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DECRETE:

- Article primer

Autoritzar el conseller d’Economia i Hisenda per a la firmna
d’avals de Tresoreria a favor de Ferrocarrils de Generalitat
Valenciana, destinats a garantir les obligacions d’operacions de
credit que s’han de concertar amb el Banco Europeo de Inver-
siones, per un import global de fins a 6.000 milions de pessetes
de principal, o I’equivalent en divises segons la conversié
efectuada per aquest banc, amb la finalitat de finangar les
inversions que ha de realitzar- Ferrocarrils de la Generalitat

_Valenciana en el projecte Metro Valéncia 3. '

Aix{ mateix, és autoritzat per atorgar avals destinats a
garantir obligacions derivades de la utilitzacié d’instruments
financers de cobertura, vinculats a les operacions de credit a
que fa referéncia el paragraf anterior.

Article segon

D’acord amb 1’autoritzacié establerta en l'article 84 4 de la
Llei d’Hisenda Publica de la Generalitat Valenciana, modificat
per la disposici6é addicional setena de la Llei 6/1993, de 31 de
desembre, de Pressupostos de la Generalitat Valenciana per a
I’exercici 1994, en I’atorgament dels avals a que fa referéncia
]l’amcle anterior, es renunciara al benefici d’excus516 recollit
en ’article l 830 del Codi Civil.

DISPOSICIO FINAL

Autoritzar el conseller d’Economia i Hisenda perque deter-
mine les altres condicions dels avals que s’han de prestar en el
marc del que estableix aquest decret i la Llei d’Hisenda Publi-
ca.

Valencia, 6 de juny de 1995

El president de 1a Generalitat Valenciana,

JOAN LERMA I BLASCO
El conseller d’Economia i Hisenda,
AURELIO MARTINEZ ESTEVEZ

CONSELLERIA D'EDUCACIO I CIENCIA

1459  ORDRE de 10 de maig de 1995, de la Conselle-
ria d’Educacio i Ciencia per la qual s’establei-
xen les matéries optatives de Batxillerat i es
regula el seu curriculum. [95/4548]

El Reial Decret 1700/1991, de 29 de novembre, pel qual
s’estableix 1’estructura del Batxillerat, en el seu article 12,
encomana a les administracions educatives la fixacié de les
materies optatives, a més del nombre d’aquestes que els alum-

" . nes hauran de superar en cadascun dels cursos del Batxillerat.

-El Decret 174/1994, de 19 d’agost, del Govern valencia,
pel qual s’estableix el curriculum del Batxillerat a 1a Comuni-
tat Valenciana, configura el curriculum en matéries de diferent
tipus: comunes, propies de modalitat i optatives. Les materies
optatives contribueixen a la diversificacié i a 1’especialitzacio;

~poden ser generals o lligades a modalitats i han de proporcio-
. nar a ’alumnat una formaci6é especialitzada que el prepare i
“D’oriente cap a estudis posteriors o cap a l’activitat professio-
nal. L’article 14 del decret disposa també que la Conselleria
d’Educaci6 i Ciencia establira les materies optatives per al
Batxillerat i el seu curriculum.
Les materies optatives tenen una funci6 netament pro-
pedeutica i orientadora. En aquestes, i a més de les vincula-
cions que s’estableixen amb estudis posteriors o amb I’exercici

DISPONGO:

Articulo primero

Autorizar al conseller de Economia y Hacienda para la
firma de avales de Tesorerfa a favor de Ferrocarrils de la Gene-
ralitat Valenciana, destinados a garantizar las obligaciones de
operaciones de crédito-que se han de concertar con el Banco
Europeo de Inversiones, por un irmporte global de hasta 6.000
millones de pesetas de principal, o el equivalente en divisas
segun la conversién efectuada por dicho Banco, con objeto de
financiar las inversiones a realizar por Ferrocarrils de la Ge-
neralitat Valenciana en el proyecto Metro Valencia 3.

Asf mismo, se le autoriza para otorgar avales destinados a
garantizar obligaciones derivadas de la utilizacién de instru-
mentos financieros de cobertura, vinculados a las operaciones
de crédito a que se refiere el parrafo anterior.

Articulo segundo

De acuerdo con la autorizacién establecida en el articulo
84.4 de la Ley de Hacienda Publica de la Generalitat Valencia-
na, modificado por la disposicién adicional séptima de la Ley
6/1993, de 31 de diciembre, de Presupuestos de la Generalitat
Valenciana para el ejercicio 1994, en el otorgamiento de los
avales a que se refiere el articulo anterior, se renunciard al
beneficio de excusién recogido en el anfculo 1830 del Cédigo
Civil.

DISPOSICION FINAL

Se autoriza al conseller de Economia y Hacienda a que
determine las dem4s condiciones de los avales a prestar en el
marco de lo establecido en el presente decreto y en'la Ley de
Hacienda Publica.

Valencia, 6 de junio de 1995

El presidente de 1a Generalitat Valenciana,
JOAN LERMA I BLASCO
El conseller de Economia y Hacienda,
AURELIO MARTINEZ ESTEVEZ

CONSELLERIA DE EDUCACION Y CIENCIA
1459  ORDEN de 10 de mayo de 1995, de la Conselle-
ria de Educacion.y Ciencia por la que se esta-
blecen las materias optativas de Bachillerato y
se regula su curriculo. [95/4548)

El Real Decreto 1700/1991, de 29 de noviembre, por el que -

se establece la estructura del Bachillerato, en su articulo 12,
encomienda a las administraciones educativas la fijacién de las
materias optativas, asi como el nimero de ellas que los alum-
nos deber4n superar en cada uno de los cursos del Bachillerato.

El Decreto 174/1994, de 19 de agosto, del Gobierno valen-
ciano, por el gpe se establece el curriculo del Bachillerato en la
Comunidad Valenciana, configura el curriculo en materias de
distinto tipo: comunes, propias de modalidad y optativas. Las
materias optativas contribuyen a la diversificacién y especiali-
zacion; pueden ser generales o ligadas a modalidades y deben
proporcionar al alumnado una formacién especializada, con el

fin de prepararlo y orientarlo hacia estudios posteriores o hacia

la actividad profesional. El articulo 14 del decreto dispone
también que la Conselleria de Educacién y Ciencia establecerd
las materias optativas para el Bachillerato y su curriculo.

Las materias optativas tienen una funcién netamente prope-
déutica y orientadora. En ellas, y ademés de las vinculaciones
que se establezcan con estudios posteriores o con el ejercicio
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de professions, han de tenir cabuda les preferéncies subjectives
dels alumnes per a I’adquisicié de sabers i destreses per a la
participacié en els béns culturals i per al desenvolupament
d’una cultura de lleure.

Per tot aixd i per aconseguir un adequat desenvolupament
dels ensenyaments de Batxillerat, en virtut de les competeéncies
que em confereix el Decret 114/1993, de 26 de juliol, del Con-
sell de 1a Generalitat Valenciana,

ORDENE

Primer

Les materies optatives comunes per a totes les modalitats
del Batxillerat, i també les de les modalitats d’arts, humanitats
1 ciéncies socials, ciéncies de la natura i de la salut, i tecnolo-
gia seran les establertes en I’annex I d’aquesta ordre.

Segon
El curriculum de les matéries optatives establertcs en
I’apartat anterior seran les que indica 1’annex nim. II d’aques-
.ta ordre.
El curriculum de quimica és el mateix que el de quimica de
la modalitat de ciéncies de' la naturd i de la salut (Decret
174/1994, de 19 d’agost DOGYV de 29.09.94).

Tercer

L’ oferta de les materies optatives del Batxillerat en cada
centre es fara d’acord amb les demandes dels estudiants i de la
disponibilitat de la plantilla docent que cada centre t€ assigna-
da.

Quart

1. Els estudiants hauran de cursar en primer curs una mate-
ria optativa. En segon curs hauran de cursar dues matérles
_optatives.

2. Els estudiants podran triar com a materies optatlves

a) Les materies propies-de modalitat que s’estableixen en
els articles 9, 10, 11, 12 i 13 del Decret 174/1994 no cursades
en I’opci6 triada.

b) Les materies propies d’altra modalitat que s’estableixen

en els articles 9, 10, 11, 12 i 13 del Decret 174/1994 que .

s’impartisquen al centre, sempre.que les possibilitats organit-
zatives d’aquest ho permeten.

c) Les establertes com a tals en aquesta ordre i aquelles que

es puguen establir en el futur, sobretot per a completar la for-
maci6 professional de base vinculada @ cicles formatius de
Formaci6 Professional de grau superior del centre.

3. Seran d’oferta obligada per als centres ’optativa de
segon idioma estranger i, donada la seua vinculaci6é amb estu-
dis posteriors, les materies optatives a que fan referéncia el
punt a) i aquelles materies vinculades a determinats cicles for-
matius de Formaci6 Professional que s’impartisquen al centre.

4. Els centres podran impartir determinades assignatures
optatives no vinculades a les modalitats que tinguen autoritza-
des, sempre que.es justifique per necessitats educatives per
ampliar les possibles eixides acadeémiques o professionals dels
estudiants, prévia autoritzaci6 de la Dlrecc16 General d’Orde-
nacié i Innovacié Educativa.

5. Sempre que les possibilitats organitzatives dels centres
ho permeten, els estudiants podran triar materies optatives no
vinculades a la modalitat que estiguen cursant.

6. Els alumnes, sempre que les possibilitats organitzatives
dels centres ho permeten, i quan estiga justificat perque siguen
necessaries per cursar determinats cicles formatius de Forma-
ci6 Professional, podran cursar assignatures de primer en
segon curs. ‘ '

-

de profesiones, deben tener cabida las preferencias subjetivas
de los alumnos en orden a la adquisicién de saberes y destrezas
para la participacion en los bienes culturales y para el desarro-
llo de una cultura de ocio.

Por todo ello y para conseguir un adecuado desarrollo de
las ensefianzas de Bachillerato, en virtud de las competencias
que me confiere el Decreto 114/1993, de 26 de julio, del
Gobierno valenciano de la Generalitat Valenciana,

ORDENO

Primero

Las materias optativas comunes para todas las modalidades
del Bachillerato, y también las de las mogalidades de artes,

~ humanidades y ciencias sociales, ciencias de la naturaleza y de

la salud, y tecnologla serdn las establecidas en el anexo I de
esta orden

Segundo

El curriculo de las materlas optativas establec1das en el
apartado anterior serdn las que indica el anexo n.° II de esta
orden.

El curriculo de quimica es el mismo que el de quimica de
la modalidad de ciencias de la naturaleza y de la salud (Decre-
to 174/1994, de 19 de agosto, DOGV de 29.09.94).

Tercero

La oferta de las materias optativas del Bachillerato en cada
centro se hard de acuerdo con las demandas de los estudiantes
y de la disponibilidad de la plantilla docente que cada centro
tiene asignada.

Cuarto - '

1. Los estudiantes deberdn cursar en primer curso una
materia optativa. En segundo curso deberdn cursar dos mate-
rias optativas.

2. Los estudiantes podrén elegir como materias optativas:

a) Las materias propias de modalidad que se establecen en
los articulos 9, 10, 11, 12 y 13 del Decreto’ 174/1994 no cursa-
das en la opci6n elegida.

b) Las materias propias de otra modalldad que se estable-
cen en los articulos 9, 10, 11, 12 y 13 del Decreto 174/1994
que se impartan en el centro, siempre que las posibilidades
organizativas del mismo lo permitan.

c) Las establecidas como tales en esta orden y aquellas que
se puedan establecer en el futuro, sobre todo para completar la
formacién profesional de base vinculadas a ciclos formativos
de Formacién Profesional de grado superior del centro.

3. Seran de oferta obligada para los centros la optativa de
segundo idioma extranjero y, dada su vinculacién con estudios
posteriores, las materias optativas a que hace, referencia el
punto a) y aquellas materias vinculadas a determinados ciclos
formativos de Formacién Profesional que se impartan en el
centro. ‘

4. Los centros podrdn impartir determmadas asignaturas
optativas no vinculadas a las modalidades que. tengan autoriza-
das, siempre que se justifique por necesidades educativas para
ampliar las posibles salidas académicas o profesionales de los
estudiantes, previa autorizacién de la Direccién General de
Ordenacién e Innovacién Educativa. ‘

5. Siempre que las posibilidades organizativas de los cen-
#ros lo permitan, los estudiantes podrén elegir materias optati-
vas no vinculadas a la modalidad que estén cursando.

'6. Los alumnos, siempre que las posibilidades organizati-
vas de los centros lo permitan, y cuando esté justificado por-
que sean necesarias para cursar determinados ciclos formativos
de Formaci6n Profesional, podrdn cursar asignaturas optativas
de primero en segundo curso. .
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Cinqué

1. Per poder impartir una assignatura optativa haura de ser
sol-licitada per un minim de 15 alumnes.

2. Els directors territorials podran autoritzar.la 1mpan1016
de materies optatives amb un nombre minim inferior a 15 sem-
pre que no represente’ un augment de la plantilla docent del
centre i les possibilitats organitzatives i d’horari dels centres
ho permeten.

3: El nombre d’estudiants per grups en 1es materies optati-
ves sera de 35 per grup.

" 4. Els estudiants de les diferents modahtats de Batxillerat
que s’ofereixen al centre s’agruparap en totes les materies
optatives que siguen coincidents fins constituir grups de 35.

Sisé

L’avaluacié de les materies optatives de Batxillerat es fara
d’acord amb els termes establerts en 1’Ordre de la Conselleria
d’Educaci6 i Ciencia de 17 de gener de 1995.

Les claus corresponents a les materies optatives, a 1’efecte
de la refereéncia en I’acta final de Batxillerat, seran les que
s’especifiquen en I’annex III ¢’aquesta ordre.

DISPOSICIO FINAL

Aquesta.ordre entra en vigor el mateix dia de la publicacié
en el Diari Oficial de.la Generalitat Valenciana.

Valencia, 10 de maig de 1995

El conseller d’Educacié i Cié;ncia,
JOAN ROMERO I GONZALEZ

ANNEX 1
Materies optatives de Batxillerat
Comunes

Primer curs:
Psicologia
Valencia: Llengua i i 1matge
Castella: Llenguatge i documentaci6
. Fonaments Iexics de les ciéncies i de la técnica
2n. Idioma Estranger I
Informatica I
Musica

Segon curs:
2n. Idioma estranger II i
Referents clasics de les manifestacions culturals modemes

Educacié6 fisica II
Filosofia _de la ciéncia

Modalitat d’arts -
Segon curs:
Ampliacio6 dels sistemes de representac16 tecnics i grafics

Volum II

Informatica per a les arts
Tallers artistics
Matematiques de la forma

Modalitat de ciéncies de la natura i de la salut
Segon curs:
Biologia humana
Informatica per a les ciéncies de la natura i de la salut -
Tecniques: de laboratori fisico-quimiques
Fisica aplicada
Geologia

Quinto

1. Para poder impartir una asignatura optativa deberd ser
solicitada por un minimo de 15 alumnos.

2. Los directores territoriales podrdn autorizar la imparti-
ci6én de materias optativas con un niimero minimo inferior a 15
siempre que no suponga un aumento de la plantilla docente del
centro y las posibilidades organizativas y de horario de los
centros lo permltan

3. El nimero de estudiantes por grupos en las materias
optativas serd de 35 por grupo.

4. Los estudiantes de las distintas modalidades de Bachille-
rato que se oferten en el centro se agrupardn en todas las mate-
rias optativas que sean coincidentes hasta constituir grupos de

Sexto

La evaluacioén de las materias optatlvas de Bachillerato se
har4 de acuerdo con los términos establecidos en la Orden de
la Conselleria de Educacién y Ciencia, de 17 de enero de 1995.

Las claves correspondientes a las materias optativas, a fin y
a efectos de la referencia en el acta final de Bachillerato, serdn
las que se especifican en el anexo III de esta orden.

-

DISPOSICIO FINAL

~ Esta orden entrar4 en vigor el mismo dia de su publicacién
en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia, 10 de mayo de 1995

El conseller de Educacién y Clencna,
. JOAN ROMERO I GONZALEZ

ANEXO 1
Materias optativas de Bachillerato
Comunes

Primer curso
Psicologia
" Valenciano: Lengua y 1magen
Castellano: Lenguaje y documentacién
Fundamentos léxicos de las ciencias y de 1a técnica
2.° idioma extranjero I
Informética I
Misica

Segundo curso
2.° Idioma Extranjero I1
Referentes clésicos de las manifestaciones culturales mo-

dernas
Educaci6n fisica II
Filosofia de la ciencia
" Modalidad de artes
Segundo.curso
Ampliacién de los sistemas de representacién técnicos y
gréficos
Volumen II
Informaética para las artes
Talleres artisticos :
. Mateméticas de la forma

Modalidad de ciencias de la naturaleza y de la salud
Segundo curso
Biologia humana
Informaética para las ciencias de la naturaleza y de la salud
Técnicas de laboratorio fisico- qu1m1cas
Fisica aplicada
Geologia
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Modalitat d’humanitats i ciencies socials
Segon curs:
Grec II
Economia i organitzacié d’empreses II
Informatica per a les humanitats i les ciéncies socnals
Castella: Literatura contemporania
Valencia: Literatura contemporania
Sociologia
Antropologia
Geografia i historia del Pais Valencia
Introducci6 al dret

Modalitat de tecnologia
Segon curs:
Electronica
Quimica
Ciencia dels materials
. Informatica per a la tecnologia
Tecnologia de la fabricacié mecanica

ANNEX 11
Curriculum de les materies optatives .

Matenes comunes
Psicologia.
Valencia: Llengua i imatge.
Castella: Llenguatge i documentaci6.
Fonaments léxics de les ciéncies i de la técnica.
Informatica I.
Muisica.
Segon idioma estranger I i II.

Referents clasics de les manifestacions culturals modernes.

Educaci6 fisica II.
Filosofia de la ciéncia.

- Matéries de la modalitat d’arts
Ampliaci6 dels sistemes de representaci6 técnics i grafics.

Volum II.

Informatica per a les arts.
Tallers artistics.
Matematiques de la forma.

Matéries de la modalitat de ciéncies de la natura i de la salut

Biologia humana.

Informética per a les ciéncies de la natura i de la salut.
Tecniques de laboratori fisico-quimiques.

Fisica aplicada. R

Geologia.

Matéries de la modalttat d’humanitats i ciéncies socials
Grec II.
Economia i organitzacié d’empreses II.
Informatica per a les humanitats i ciéncies socials.
Castella: Literatura contemporania.
Valencia: Literatura contemporama
Sociologia.
Antropologia.
Geografia i historia del Pais Valencia.
Introducci6 al dret.

Materies de la modalitat de tecnologia
Electronica. -
Ciéncies dels materials.
Informatica per a la tecnologia. .
Tecnologia de la fabricacié mecanica.

Modalidad de humanidades y ciencias sociales
Segundo curso
Griego II
Economia y organizacién de empresas 11
Informédtica para las humanidades y ciencias sociales
Castellano: Literatura contemporinea
Valenciano: Literatura contemporénea
Sociologia
Antropologia
Geografia e historia del Pais Valenciano
Introduccion al derecho

Modalidad de tecnologia
Segundo curso
Electrénica
.Quimica
Ciencia de los materiales
Informatica para la tecnologia
Tecnologia de la fabricacién mecanica

ANEXO IT
Curriculo de las materias optativas

Materias comunes
Sicologia.
Valenciano: Lengua e imagen.
Castellano: Lenguaje y documentacion.
Fundamentos léxicos de las ciencias y de la técnica.
Informatica I.
Miisica.
Segundo idioma extranjero I y II.
Referentes cldsicos de las manifestaciones culturales
modernas.
Educacion fisica II.
Filosofia de la ciencia.
Materias de la modalidad de artes ¢
Ampliacién de los sistemas de representacién técnicos y
gréficos.
Volumen II.
Informética para las artes.
Talleres artisticos.
Matemiticas de la forma.

Materias de la modalidad de ciencias de la naturaleza y de la
salud
. Biologia humana.
Informadtica para las ciencias de la naturaleza y de la salud.
Técnicas de laboratorio fisico-quimicas.
Fisica aplicada.
Geologia.

Materias de la modalidad de humanidades y ciencias sociales
Griego II.
Economia y organizacién de empresas II.
Informadtica paralas humanidades y ciencias sociales.
Castellano: Literatura contemporanea h
Valenciano: Literatura contemporanea.
Sociologia.
Antropologia.
Geografia e historia del Pais Valenciano.
Introduccién al derecho.
Materias de la modalidad de tecnologia
Electrénica.
Ciencias de los materiales.
- Informética para la tecnologia.
Tecnologia de la fabricacién mecénica.
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Psicologia. 1r curs
(Optativa comuna)

I. Introduccio

La psieologia com a matéria d’estudi i analisi ha existit sempre.
Tots els historiadors estan d’acord que la psicologia és una ciéncia
antiga, tot i que aquest terme va apareixer al llindar de I’era moderna.
La definici6é etimologica ens parla d’una ciéncia (logos) de 1I’anima
(psique), perd com a ciéncia no tenia originariament una independén-
cia de la filosofia. Més especificament, la materia psicologica
(I’anima) s’estudiava tant en la metafisica com en la fisica i la logica.
El tractat De Anima d’ Aristotil, per exemple, és en realitat un tractat
de biologia general.

Com que la psicologia no existia com una dlsc1phna autdnoma,
tampoc no ens ha de sorprendre que el terme no aparegués fins ben
tard. Va ser I’any 1590 quan se’n publica el primer tractat amb el titol
de Psychologia. Basicament era concebuda com un estudi de homines
perfectione.

Durant molts anys, practicament d’en¢a que s’origina amb els
grecs la tradici6 filosofica Occidental, I’home s’havia interessat per
dos problemes basics que, com dos puzzles o trencaclosques, mai no
havien estat solucionats a gust de tothom i per sobre de qualsevol cri-
tica. Aquests dos problemes estaven intrinsecament relacionats entre
si: larelaci6é (ment)-cos i la possibilitat de coneixement huma.

Amb la ciéncia i la filosofia modernes el problema de la relaci
ment-cos es reprendra amb més vigor si escau. Descartes primer i els
filosofs anglesos Locke i Hume després, faran d’aquestes qiiestions el
centre de llur reflexié filosofica. I sera precisament a Anglaterra on,
per la seua tradicié experimental superior a la que tenia lloc a Franga,
s’arriba a afirmar que els principis d’associacié estipulats per Hume
tenen un substrat fisiologic i que el fonament neuroldgic de I’associa-
ci6 esta governat per les lleis newtonianes.

El replantejament modern, doncs, de la vella qiiestié sorgeix en la
Franga de Descartes, es trasllada a 1’ Anglaterra de la Royal Society i
de I’Empirisme filosofic, fins arribar a la fi del segle XIX a través
d’un clima social i académic apropiat per a ressorglr al’empara d’una
nova disciplina, «la psicologia fisioldgica».

Actualment la psicologia tracta d’aplicar els resultats de la inves-
tigacio cientifica per canviar la conducta o circumstancies inapropia-
des i millorar la qualitat de vida. S6n quatre els objectius basics pre-
sents en el m6n complex de la psicologia, que es redueixen a descriu-
re, explicar, predir i canviar la conducta. En alguns estudis els psico-
legs es limiten a descriure conductes particulars a partir de la utilitza-
ci6 minuciosa del metode cientific; en d’altres, tracten d’explicar
comportaments fent servir una acurada experimentacié per tal de
determinar-ne les causes. Altres vegades, els psicolegs utilitzen tota
la informaci6 procedent de la investigaci6 per predir el comportament
i, finalment, per canviar-lo o modificar-lo.

La preséncia d’aquesta disciplina en el Batxillerat es justifica pel
fet que serveix per a estimular i promoure actituds reflexives; com-
prensives i critiques mitjangant textos i continguts representatius de la
psicologia, dels comportaments i problemes que ens afecten i que
ocorren en els nivells individual, interpersonal i social. Introduir
I’alumnat en aquesta disciplina implica, a més a més, la integracié
d’estructures i conceptes que els permetran desplagar-se de manera
cientifica des dels seus contextos més immediats fins-als més amplis,
i descobrir, per mitja de la multiplicitat d’experiéncies propies i vica-
ries i amb els referents de la psicologia, com determinats estils de
pensament i formes de comportament han anat configurant-se fins a
formar part del complex repertori de comportaments tant individuals
com socials, de I’ésser huma.

En aquest sentit, la presenma de la ps1colog1a en el Batxillerat
pretén que els alumnes siguen capagos de discernir els diferents plan-
tejaments historics que s’utilitzaren en el passat per a I’explicacié del
comportament huma en relaci6 -amb el present. Aixd s’atenyera per
mitja d’un ensenyament actiu regit pel principi que alldo que realment
s’aprén és alld que elabora un mateix, la qual cosa implica que
I’alumne construira el seu propi coneixement mitjangant els textos i
les guies que s’ofereixen dels diferents capitols. Per mitja de la lectu-
ra critica dels textos, es estudiants hauran de ser capagos de discernir
i d’integrar criticament les diverses aproximacions que des de disci-
plines com ara la Filosofia, I’ Antropologia, la Sociologia i 1a Biologia
s’han fet i es fan del comportament dels éssers humans. Es pretén que

Sicologia. 1r curso
(Optativa comiin)

I. Introduccion

La sicologia como materia de estudio y andlisis ha existido siem-
pre. Todos los historiadores coinciden en que la sicologia es una cien-
cia antigua, aunque el térmigo como tal haya aparecido en losalbores
de la era moderna. La definicién etimolégica nos habla de una ciencia
(logos) del alma (psique), pero como tal ciencia no tenia en sus orige-
nes una independencia de la filosofia. Mas especificamente, la mate-
ria sicoldgica (el alma) se estudiaba tanto en la metafisica como en la
fisica y la l6gica. El tratado De anima de Aristételes por ejemplo, es
en realidad un tratado de biologia general.

Al no existir la sicologia como una disciplina.auténoma, tampoco
se hace sorprendente que el término no haya aparecido hasta muy
tarde. Seria en 1590 cuando se publicaria el primer tratado con el titu-
lo de Psychologia. Basicamente era conceblda como un estudio de
hominis perfectione.

Durante muchos afios, pricticamente desde que con los griegos se
originara la tradicién filosé6fica occidental, el hombre se habia intere-
sado por dos problemas bésicos que como dos puzles o rompecabezas
nunca habian sido solucionados a gusto de todos o por encima de
cualquier critica. Estos dos problemas estaban intrinsecamente rela-
cionados entre si: la relacién alma (mente)-cuerpo y la posibilidad de
conocimiento humano. .

Con la ciencia y la filosofia modernas el problema de la relacién
mente-cuerpo serd retomado con mayor vigor si cabe. Descartes pri-
mero y los filésofos ingleses Locke y Hume después, hardn de estas
cuestiones el centro de su reflexién filoséfica. Y serd precisamente en
Inglaterra donde, por su tradicién experimental, superior a la que
tenia lugar en Francia, se llegase a afirmar que los principios de aso-
ciacién estipulados por Hume tienen un substrato fisiolégico y que el
fundamento neurolégico de la asociacién estd gobemado por las leyes
newtonianas. '

El replanteamiento moderno, pues, de la vieja cuestién surge en la
Francia de Descartes, se traslada a la Inglaterra de la Royal Society y
del Empirismo filos6fico, hasta llegar a fines del siglo XIX a través
de un clima social y académico apropiado para resurgir bajo el ampa-
ro de una nueva disciplina la sicologia fisiologica.

En la actualidad, la sicologia #rata de aplicar los resultados de la
investigacién cientifica para cambiar la conducta o circunstancias ina-
propiadas y mejorar la calidad de vida. Son cuatro los objetivos basi-
cos que subyacen en el complejo mundo de la sicologia y que consis-
ten en describir, explicar, predecir y cambiar la conducta.. Algunos
estudios los sic6logos se limitan a describir conductas particulares a
partir de la utilizacién minuciosa del método cientifico; en otros, tra-
tan de explicar comportamientos utilizando una cuidadosa experi-
mentacion con el fin de determinar sus causas. En otras ocasiones, los
sic6logos utilizan toda la informacién procedente de la investigacién
para predecir el comportamiento y finalmente, para cambiarlo o
modificarlo.

La presencia de esta disciplina en el Bachillerato, se Justlﬁca por
el hecho de que sirve para estimular y promover actitudes reflexivas,

" comprensivas y criticas a través de textos y contenidos representati-

vos.de la sicologia de los comportamientos y problemas que nos afec-
tan y que ocurren en los niveles individual, interpersonal y social.
Introducir al alutnnado en esta disciplina implica ademds, la integra-
cién de estructuras y conceptos que les permitirin desplazarse de
forma cientifica desde sus contextos mds inmediatos hasta los més
amplios y descubrir a través de su multiplicidad de experiencias pro-
pias y vicarias, y con los referentes de la sicologia, cémo determina-
dos estilos de pensamiento y formas de comportamiento se han. ido
configurando hasta formar parte del complejo repertorio de comporta-
mientos del ser humano en su vertiente individual y social.

En este sentido, con la presencia de la sicologia en el Bachillerato
se pretende que los alumnos sean capaces de discernir los diferentes
planteamientos histéricos que se utilizaron en el pasado para la expli-
cacién del comportamiento humano en relacién al presente. Esto se
conseguird a través de una ensefianza activa, regida por el principio
de que lo que de verdad se aprende, es aquello que elabora uno
mismo, lo cual implica'que el alumno construird su propio conoci-
miento a través de los textos y guias que se ofrecen de los diferentes
capitulos. A través de la lectura critica de los textos deberén ser capa-
ces los estudiantes de discernir e integrar criticamente los diferentes

"acercamientos que desde disciplinas como la filosofia, antropologia,
'sociologia y biologia se han hecho y se vienen haciendo del compor-
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utilitzen la raé en I’analisi dels comportaments individuals i socials,
per a la qual cosa el coneixement cientific els servira de sedas per a

interpretar i analitzar els, comportaments individuals i socials. -

L’alumne, mitjangant la reflexi6 i la discussi6 dels textos, desenvolu-
para actituds flexibles i obertes cap a~formes diferents de comporta-
ment i de pensament, i creara actituds d’acceptacié, tolerancia i
suport. '

Es evident que tot aixd no s’aconseguir utilitzant només els
metodes tradicionals. Fonamentalment implica un ensenyament actiu,
en el qual és basic usar la multiplicitat de recursos didactics tant indi-
viduals com de grup, condici6 previa i fonamental per a promoure en
els alumnes un interés positiu per la disciplina. Per exemple, les dina-
miques de grup, a més del coneixement motivat en bona part per les
estimulacions reciproques, desenvoluparan actituds de respecte, com-
prensio, liderat, suport i tot un conjunt d’habilitats indispensables per
al desenvolupament interpersonal i social.

Altres activitats -com el comentari de textos, la capacitat de lectu-
ra comprensiva, la realitzacié d’esquemes, resums, recopilacions...—
també s6n de gran utilitat per al desenvolupament intel lectual i per a
I’adquisici6 d’un conjunt d’habilitats cognitives necéssaries i indis-
pensables per a I’&xit académic i posteriorment professional.

Per acabar i pel que fa als continguts, s’han organitzat en set
nuclis considerats fonamentals i amb una estructura que possibilita la
maxima flexibilitat en el seu desenvolupament, i, per tant, és impor-
tant que el professor organitze 2ls continguts segons crega convenient
i que seleccione amb cura els textos que s’adapten millor a la dinami-
ca de la seua classe.

II. Objectius generals
El desenvolupament d’aquesta materia ha de contribuir a 1’adqui-
sici6 per part de I’alumnat de les capacitats segiients:

1. Comprendre i relacionar les orientacions i teories que historica-'

ment i avui dia formen el corpus tedric de la psicologia.
2. Discemnir els principis conceptuals i metodologics de la psico-
logia en virtut de les seues diferents orientacions.

3. Conéixer els metodes de treball i ambits d’aplicaci6 de la psi-‘

cologia des de les diferents orientacions tedriques.

4. Comprendre de quina manera els principis i metodes psicolo-
gics poden utilitzar-se per a descriure, explicar, predir i canviar els
_diversos aspectes i problemes que ocorren en el nivell individual,
interpersonal i social.

5. Descobrir les potencialitats d’aplicacié de la psicologia en els
seus nombrosos fendmens de més rellevancia personal i social.

6. Desenvolupar la capacitat critica de I’alumne a partir de les
seues propies experiéncies i en virtut de les explicacions que les dife-
rents orientacions tedriques hi donen.

7. Fomentar I’esperit critic en totes aquelles orientacions i teories
que justifiquen o que promoguen el prejudici i la discriminacio.

8. Promoure i valorar totes les féspostes dels alumnes que contin-
guen la idea d’atényer una millor qualitat de vida en tots els éssers
humans, independentment de les seues creences, valors, raga, génere
o propietats fisiques i intel lectuals.

II1. Nuclis de continguts -

La psicologia: la ciencia de la conducta i dels processos mentals

Aquest nucli ofereix una primera caracteritzacié o esb6s de la psi-
cologia i pretén aclarir certes imprecisions o idees preconcebudes,
com també desfer alguns mites que s’han creat al seu voltant; impre-
cisions, idees erronies i mites que sobretot en el cas de la psicologia
prosperen i es difonen amb increible rapiditat. Aquest €s un capitol
ideal per a desenvolupar I’esperit critic de ’alumne. De fet, no exis-
teix actualment una tnica aproximaci6é o un sistema amb el qual tots
els psicolegs estiguen d’acord, ans al contrari, hi ha una gran diversi-
tat tant en 1’especialitzacié professional i cientifica.com en les arees
d’interes i ambits d’actuaci6, cosa que justifica la consideraci6 critica
dels problemes i temes de preocupaci6 dels psicolegs que els estudien
i intenten resoldre.

Percepcio

Aquest nucli estad dedicat a 1’analisi de la percepci6 i a l’estudi
dels wes grans eixos al voltant dels quals s’articula:

— En el primer es tracten els processos de seleccié per mitja dels
quals seleccionem, entre milions de missatges sensorials separats,
aquell que eventualment sera processat. ’

tamiento de los seres humanos. Se pretende que utilicen la razén en el
andlisis de los comportamientos individuales y sociales, para lo cual
el conocimiento cientifico les servird de tamiz para interpretar y ana-
lizar los comportamientos individuales y sociales. El alumno, a través
de la reflexién y discusion de los textos, desarrollard actitudes flexi-
bles y abiertas hacia formas diferentes de comportamiento y de pen-
samiento, creando actitudes de aceptacion, tolerancia y apoyo.

Naturalmente, todo ello no se conseguird con la sola utilizacién
de los métodos tradicionales. Implica fundamentalmente una ense-
flanza activa, donde lo importante es recurrir a la multiplicidad de
recursos didé4cticos tanto individuales como de grupo, paso previo
fundamental para promover en los alumnos un interés positivo por la
disciplina. Con las dindmicas de grupo, por ejemplo, desarrollar4 ade-
mds del conocimiento, en gran parte motivado por las estimulaciones
reciprocas, actitudes de respeto, comprension, liderazgo, apoyo y
todo un conjunto de habilidades indispensables para su desarrollo
interpersonal y social.

Otras actividades como el comentario de textos, la capacidad de
lectura comprensiva, la realizacién de esquemas, resimenes, recopila-
ciones, son también de"gran utilidad para el desarrollo intelectual y
para la adquisicién de un conjunto de habilidades cognitivas necesa-
rias e indispensables para el éxito académico y posteriormente profe-
sional.

Por iltimo, y en relacién a los contenidos, se han organizado en
siete niicleos considerados fundamentales y con una estructura que
posibilita la médxima flexibilidad en su desarrollo, para lo cual es
importante que el profesor organice segin su criterio los contenidos,
seleccionando cuidadosamente los textos que mejor se ajustan ala

" dindmica de su clase. .

I1. Objetivos generales ]

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprendér y relacionar las orientaciones y teorfas que histéri-
camente y en la actualidad forman el corpus tedrico de la sicologfa.

2. Discernir los principios conceptuales y metodolégicos de la
sicologfa en funcién de sus diferentes orientaciones.

3. Conocer los métodos de trabajo y 4mbitos de aplicacién de la
sicologia desde las diferentes orientaciones tedricas.

4. Comprender c6mo los principios y métodos sicolégicos pueden
utilizarse para describir, explicar, predecir y cambiar los distintos
aspectos y problemas que se dan en el nivel individual, interpersonal
y social.

5. Descubrir las potencialidades de aplicacién de la sicologia en
sus miiltiples fenémenos de mayor relevancia personal y social.

6. Desarrollar la capacidad critica del alumno a partir de sus pro-
pias experiencias y en funcién de las explicaciones que las diferentes
orientaciones tedricas dan de las mismas.

7. Fomentar el espiritu critico en todas aquellas orientaciones y
teorfas que justifiquen o promuevan el prejuicio y la discriminacién.

8. Promover y valorar aquellas respuestas en los alumnos cuyo-
contenido sea el de lograr una mejor calidad de vida en todos los
seres humanos independientemente de sus creencias, valores, raza,
género o propiedades fisicas e intelectuales.

Il Niicleos de contenidos

La sicologfa: la ciencia de la conducta y de los procesos mentales

Este niicleo ofrece una primera caracterizacion o perfil de la sico-
logfa y pretende aclarar ciertas imprecisiones o ideas preconcebidas,
asf como deshacer algunos mitos creados en tomo a ella; imprecisio-
nes, ideas erréneas y mitos que de manera especial en el caso concre-
to de la sicologfa se desarrollan y expanden con increfble celeridad.
Este es un capitulo ideal para desarrollar el espiritu critico del alum-
no. De hecho, no existe en la actualidad un tinico acercamiento o sis-
tema con el que todos los sicélogos se muestren de acuerdo, sino que
por el contrario hay una gran diversidad tanto en la especializacién
profesional y cientifica como en las dreas de interés y dmbitos de
actuacion, lo cual justifica la consideracién critica de los problemas y
temas que preocupan, estudian 'y persiguen resolver los sicélogos.

Percepcion

Este niicleo estd dedicado al anélisis de la percepcién y al estudio
de tres grandes ejes, en torno a los cuales se articula:

— En el primero, se trata de los procesos de seleccién a través de
los cuales elegimos de millones de mensajes sensoriales separados,
aquel que eventualmente serd procesado.

i
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—En el segon el procés d’organitzacié que es regeix per determi-

nats principis com el de figura i fons, proximitat, continuitat, clausura

o tancament, contigiiitat, similitud i contrast.

— Finalment el tercer eix se centra en la interpretacid, que és

P’estat final de la percepcié i que pot ser influida per experi¢ncies pre-
vies, expectatives de percepcid, factors culturals, necessitats i interes-
sos, i marcs de referéncia.

Aprenentatge

En aquest nucli s’analitza el procés de seleccionar, organitzar i
interpretar les dades sensorials en representacions mentals del mén.
S’hi estudia el procés pel qual la nostra conducta o potencial de con-
ducta canvia a conseqiiéncia de la practica o experiéncia. Respon al

segiient interrogant: com aprenem?... Pretén que, amb la resposta a

aquesta pregunta, I’alumne arribe a comprendre un dels temes fona-
mentals de la pswologla com ho és el dels processos de I’aprenentat-
ge i les lleis i principis que el regeixen.

Motivacié i emocio ’

Es pretén en aquest nucli que 1’alumne conega millor la seua pro-
pia realitat interpersonal i que responga de manera cientifica a les
principals causes del comportament huma i als sentiments o respostes
afectives que resulten de 1’excitacié psicologica i fisiologica. Aixi
doncs, el nucli s’estructura en tres eixos.

— En el primer es tracta que 1’alumne adquirisca els coneixements
necessarijs sobre els «perqués» interns i externs de la conducta, de
manera que s’estudiarien les teories instintives i de I’impuls i les teo-
ries cognitives i dels incentius respectivament.

— El segon es refereix a les emocions i a la seua estructura. S’hi
tracten els aspectes fisiologics, els cognitius, els de conducta i 1’expe-
riencia subjectiva. No pot faltar en aquest nucli el debat entre alld
innat i allo apres i la comunicaci6.

— En nucli finalitza amb P’analisi d’aspectes i problemes especi-
fics del nostre ambit socio-cultural com el control del pes, les causes
de I’anorexia nerviosa, els problemes emocionals, els amants del risc,
la gelosia. . . )

Personalitat

Aquest nucli tracta que els alumnes coneguen a fons les principals
teories de la personalitat.

— Comenga amb les teories més classiques com la Psicoanalisi i
després incidiria en les més modernes com les teories cognitives, i
també en les polémiques més significatives que han enriquit aquest
important ambit de la psicologia.

— En una segona part es descriuen-les eines principals que els
psicolegs, tant en les investigacions com en la practica professional,
utilitzen per a avaluar la personalitat. En aquest apartat es tracten els
problemes ¢tics derivats d’utilitzar els instruments de mesura de la
personalitat.

Interaccid social :

En aquest nucli s’analitza la manera reciproca que els 1nd1v1dus i
grups influeixen en la conducta, i com alhora aquesta esdevé un esti-

- mul que provoca respostes en els altres. - ’

Aquest nucli s’organitzaria'én quatre eixos fonamentals.

— El primer es refereix a la-percepci6 social, als processos d’atri-
bucions i a la formacié d’impressions.

— El segon se centra en les actituds, en la seua formac10 en la
relac10 actitud-conducta i en el prejudici.

—El tercer analitza la conducta altruista i pro-social.

— Finalment, el quart eix tracta de la conducta agressiva i de la
violéncia.

Viure en societat

En aquest nucli s’estudien les influencies socials més amplies
com grups i institucions i de quina manera afecten la conducta de
Pindividu. S’hi analitzen diferents formes d’influéncia social o d’uti-
litzacié del poder, amb especial atenci6 a la conformitat, la compla-
- enca i1’obediencia. El nucli s’estructura en tres eixos.

— En el primer es tracta que els alumnes comprenguen les rela-
cions entre autoritat i obediéncia, i de les repercussions que aquestes
relacions podrien tenir en diferents contextos i situacions socials.

—En el segon eix es tracta de la conducta humana en els grups.

— En el segundo, se aludirfa al proceso de organizacién que se
rige segln determinados principios como el de figura y fondo, proxi-
midad, continuidad; clausura o cierre, contigiiidad, similitud y con-
traste. »

- Finalmente, el tercer eje se centra en la interpretacién, que es el
estado final de la percepcion y que puede estar influenciada por expe-
riencias previas, expectativas perceptuales, factores culturales, nece-
sidades e intereses y marcos de referencia.

Aprendizaje .

En este niicleo se analiza el proceso de seleccionar, organizar ¢
interpretar los datos sensoriales en representaciones mentales del
mundo. En este se estudia el proceso a través del cual nuestra conduc-
ta o potencial conductual cambia como resultado de la prictica o
experiencia. Se responde al siguiente interrogante ;cémo aprende-
mos?... Se pretende que el alumno llegue a comprender con la res-
puesta a esta pregunta, uno de los temas fundamentales de la sicolo-
gia, como es todo lo relacionado con los procesos del aprendizaje y
las leyes y principios que lo rigen. :

Motivacion y emocion

Se pretende con este niicleo que el alumno conozca mejor su pro-
pia realidad interpersonal y responda de manera cientifica a las prin-
cipales causas del comportamiento humano y a los sentimiéntos o res-
puestas afectivas que resultan de la excitacién sicolégica y fisiologi-

" ca. Para ello, el m’lcl‘eo' podria estructura en tres ejes.

En el primero, se trata de que el alumno adquiera los conocimien-
tos necesarios sobre los «porqués» internos y externos de la conducta,
para lo cual se estudiarfan las teorfas, instintivas y del impulso y las
teorias cognitivas y de los incentivos respectivamente.

— El segundo, se refiere a las emociones y a su estructura. Se tra-
tan los aspectos fisiolégicos, los cognitivos, los conductuales y la
experiencia subjetiva. No puede faltar en este niicleo el debate entre
lo innato y lo aprendido y la comunicacion.

— El niicleo finaliza con el andlisis de aspectos y problemas espe-
cificos de nuestro dmbito sociocultural como el control de peso, las

.causas de la  anorexia nerviosa, problemas emocionales, los amantes

del riesgo, los celos.

Personalidad

En el presente nicleo se trata de que los alumnos conozcan en
profundidad las principales teorias de la personalidad.

— Se comienza por las teorfas mds clésicas como el sicoandlisis, e
incidiendo después en las mds modernas como las teorias cognitivas,
junto cen las polémicas mds significativas que han enriquecido este
importante dmbito de la sicologfa. .

- En una segunda parte se describen los principales instrumentos
que los sicélogos, tanto en sus investigaciones como en la prictica

- profesional, utilizan para evaluar la personalidad. En este apartado se

tratan los problemas éticos derivados de la utilizacién de los instru-
mentos de medida de la personalidad.

Interaccion social '

En este mniicleo se analiza el modo rocnproco en que los individuos
y grupos influyen en la conducta, y c6mo ésta se convierte a su vez
en un estimulo que provoca respuestas en los demis.

Este niicleo se organizaria en cuatro ejes fundamentales.

— El primero se refiere a la percepcién social, a los procesos de
atribucién y a la formacién de impresiones.

— El segundo se centra en las actitudes, en su formacién, en la
relacién actitud-conducta y en el prejuicio.

— El tercero analiza la conducta altruista y prosoc1al

— Finalmente, el cuarto nicleo trata de la conducta agresiva y de
la violencia.

Vivir en sociedad )

En este nicleo se estudian las influencias sociales mds amplias
como grupos e instituciones y en qué medida afectan la conducta del
individuo. Se analizan diferentes formas de influencia social o de uti-
lizacién del poder, con atencién especial a la conformidad, compla-
cencia y obediencia. El niicleo se estructura en tres ejes.

-~ En el primero se trata de que los alumnos comprendan las rela-
ciones entre autoridad y obediencia y de 1as repercusiones que estas

. relaciones podrian tener en diferentes contextos y situaciones socia-

les.
—En el segundo eje, se trata de la conducta humana en los grupos.
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— I en el tercer s’analitzen les relacions entre els processos psi-
cologics i el medi ambient.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Analitzar les caracteristiques especifiques del comportament
huma en virtut de les diferents orientacions o perspectives tedriques,
com també la capacitat i vigéncia que aquestes tenen en temes i pro-
blemes d’actualitat.

Aquest criteri fa referéncia a la capacnat desenvolupada per
I’alumne per a reflexionar sobre el comport#ment huma, per a fer ser-
vir diferents perspectives teoriques i fonts de-la psicologia i discipli-
nes afins -Sociologia, Filosofia, Antropologia, Biologia-, per a dife-
renciar les diferents formes d’explicaci() valorar les aportacions dels
uns i els altres i, finalment, aconsegmr els punts de convergencia
col-lectivament.

2. Descobrir i analitzar I’especificitat del comportament huma,
utilitzant els conceptes adquirits per a comprendre i jutjar criticament

. les implicacions que les diferents formes de comportament tenen per
a la vida humana, en els aspectes individual i social.

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat de 1’alumne per a analit-
zar i argumentar les implicacions que certs comportaments, positius o
negatius, tenen en la qualitat de vida. També permet d’avaluar les
habilitats de I’alumne per a situar-se cognitivament en aquesta realitat
i desxifrar les variables individuals i socials implicites en aquest com-
portament, de manera que adopte un judici critic.

3. Explicar, individualment o en grup, aspectes significatius de la
vida humana en societat, tot centrant-se en alguns problemes que la
psicologia planteja sobre la relaci6 entre I’home i el seu medi natural
i social.

Aquest criteri serveix per.a avaluar la capacitat que té I’alumne
per a explicar i jutjar criticament des de la psicologia les relacions
entre I’home i I’organitzaci6 social i la natura, alludint aspectes com
les desigualtats socials, racials, de genere i la destruccié del medi
ambient.

4. Obtenir informaci6 rellevant sobre un tema a partir de mate-
rials i orientacions concretes, recorrent al maxim de fonts possibles,
amb la finalitat d’elaborar-la, de contrastar-la i d’utilitzar-la critica-
ment.

Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat i habilitat dels alumnes

per a buscar la informaci6, seleccionar-la, organitzar-la, sistematitzar- -

la i finalment per a redactar un treball monografic. .

5. Analitzar criticament les conceptualitzacions de caracter exclo-
ent i discriminatori que poden sorgir en les diferents orientacions i
perspectives tebrlques

Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat dels alumnes per a
embrancar-se en els supdsits de les perspectives i orientacions teori-
ques; per a descobrir les argumentacions explicites i implicites pel

" que fa a la discriminaci6 racial} social, cultural, de génere...; i per a
adoptar actituds critiques envers aquestes.

6. Participar en debats sobre problemes o aspectes psicologics del
present, que Susciten I’interés dels alumnes i que tinguen relacié amb
els continguts dels nuclis tematics, aportant-hi reflexions propies i
valorant les seues aponacmns i les de la resta.de la classe per a una
adequada comprensi6.

Amb aquest criteri es pretén avaluar la capacitat de I’alumnat per
a tractar temes d’actualitat, adoptant punts de vista psicologics i con-
frontant les posicions propies amb les que altres mantenen, i valorant,
finalment, les aportacions de la psicologia a la comprensié dels pro-
blemes del nostre temps. El debat també permet comprovar la capaci-

tat dels alumnes per a mantenir un dialeg racional i per a expressar i

contrastar les idees, el respecte per les idees dels altres i la forma
d’argumentar oralment les propies -condicionaments, prejudicis, dog-
matismes, etc. )

7. Participar en activitats de grup extraescolars com trobades,
sondejos d’opinid, entrevistes amb les orientacions i guies adequades
sobre temes d’actualitat que estiguen relacionats amb els nuclis tema-
tics; i organitzar i comentar en grup la informaci6é obtinguda, i des-
prés en sessions plenaries.

Amb aquest criteri es pretén avaluar I’originalitat en la definicié
del problema, la capacitat per a definir-lo en items, per a organitzar i
sistematitzar la jnformaci6 obtinguda, per a interpretar-la amb plante-
jaments' tedrics tractats en els nuclis tematics, i la capacitat d’exposi-
ci6 i de tolerancia i respecte a les idees dels altres grups. Amb aques-
tes activitats també es permet a I’alumne una aproximacié a la realitat
social, un marc de referencia indispensable per a la formacié de

.

~ Y en el tercero, se analizan las relaciones entre los procesos
sicoldgicos y el medio ambiente.

IV. Criterios de evaluacion

1. Analizar las caracteristicas especificas del comportamiento
humano en funcién de las diferentes orientaciones o perspectivas teé-
ricas, asi como la capacidad y vigencia que éstas tienen en temas y
problemas de actualidad.

Este criterio hace referencia a la capacidad desarrollada por el
alumno para reflexionar sobre el comportamiento humano, utilizar
diferentes perspectivas tedricas y fuentes de la sicologia y disciplinas
afines —sociologia, filosofia, antropologia, biologia—, diferenciar las
diversas formas de explicacion, valorar las aportaciones de unos y
otros, y finalmente, la de lograr los puntos de convergencxa colectiva-
mente.

2. Descubrir y analizar la especxflcndad del comportamiento
humano, mediante la utilizacién de los conceptos adquiridos para
comprender y enjuiciar criticamente las implicaciones que tienen para
la vida humana en sus vertientes individual y social las diferentes for-

 mas de comportamiento.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumno para anali-
zar y argumentar las implicaciones que ciertos comportamientos,
positivos o negativos, tienen en la calidad de vida. También permite
evaluar las habilidades del alumno para situarse cognitivamente en
esa realidad y desentraiiar las variables individuales y sociales impli-.
citas en ese comportamiento, y que adopte desde ahi, un.juicio critico.

3. Explicar, individualmente o en grupo, aspectos significativos
de la’ vida humana en sociedad, centrdndose en algunos problemas
que la sicologia plantea sobre la relacién entre el hombre y su medio
natural y social.

Este criterio sirve para evaluar la capacidad que tiene el alumno
para explicar y enjuiciar criticamente desde la sicologia, las relacio-
nes entre el hombre y la organizacién social y la naturaleza, aludien-
do a aspectos tales como las desigualdades sociales, raciales, de géne-
ro y a la destruccién del medio ambiente.

4. Obtener informacién relevante sobre un tema a partlr de mate-
riales y orientaciones concretas, acudiendo a las mdximas fuentes
posibles, con la finalidad de elaborarla, contrastarla y utilizarla criti-
camente.

Este criterio trata de evaluar la capacxdad y habilidad de los alum-
nos para buscar la informacién, seleccionarla, organizarla, sistemati-
zarla y finalmente para redactarla en un trabajo monogréfico.

5. Analizar criticamente 1as conceptuaciones de caracter exclu-
yente y discriminatorio que pudieran surgir en las diferentes orienta-
ciones y perspectivas tedricas. |

Este criterio pretende evaluar la capacidad de alumrfos para aden-
trarse en los supuestos de las perspectivas y orientaciones teéricas y
descubrir las argumentaciones explicitas e implicitas en torno a la dis-
criminacién racial, social, cultural, de género... y adoptar posturas cri-
ticas en relacién con ellas.

" 6. Participar en debates sobre problemas o aspectos sicol6gicos-
del presente, que susciten el interés de los alumnos y que tengan rela-
cién con los contenidos de los nicleos temdticos. Estos deberdn apor-
tar a los mismos sus propias reflexiones y valorar sus aportaciones y
las del resto de la clase para una adecuada comprensién.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumnado
para tratar temas de actualidad, adoptando puntos de vista psicolégi-
cos y confrontando las propias posiciones con las mantenidas por
otros, y se valoraran finalmente, las aportaciones de la sicologia a la
comprensién de los problemas de nuestro tiempo. Con el debate tam-
bién se permite comprobar la capacidad de los alumnos para mante-
ner un didlogo racional, expresar y contrastar sus ideas, el respeto que
tiene por las ajenas y la forma de argumentar oralmente sus ideas
—condicionamientos, prejuicios, dogmatismos...

7. Participar en actividades de grupo extraescolares tales como
encuentros, sondeos de opinién, entrevistas con las. orientaciones y
guias adecuadas sobre temas de actualidad que estén relacionados con
los niicleos temadticos y orgamzar y comentar la informacién obtemda
en grupos y después en sesiones plenarias.

Con este criterio se pretende evaluar la originalidad en la defini-
ci6n del problema, la capacidad. para definirlo en items; de organizar
y sistematizar la informacion obtenida; de interpretarla con plantea-
mientos tedricos tratados en los niicleos temdticos, y la capacidad de
exposicion y de tolerancia y respeto hacia las ideas de los otros gru-
pos. También con estas actividades se permite al alumno un acerca-
miento a la realidad social, un marco de referencia indispensable para
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I’alumne i per a I’adquisici6é d’habilitats cognitives i socials per al tre-
ball en grup. i

8. Analitzar textos de contingut psicologic, atenent la identifica-
cié d’un contingut tematic —problemes, conceptes i termes especifics—
i la seua estructura expositiva —tesis, arguments, conclusions.

Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat de comprensi6 de tex-

tos i d’argumentacid, mitjancant la identificacié dels problemes que -

s’hi plantegen; aixi mateix, la capacitat per a explicar, amb paraules,
propies, conceptes i termes especifics, i, també, la de reconéixer i
identificar les proposicions i arguments que donen suport a les tesis
mantingudes i les conclusions que se’n deriven. També tracta d’ava-
luar la capacitat per a establir relacions entre els problemes plantejats
en els textos i els coneixements adquirits anteriorment.

9. Realitzar individualment o en grup, treballs monografics
d’interes per a I’alumne, relacionats amb temes psicologics d’actuali-
tat -absentisme escolar, motivacié social, agressid, violéncia, altruis-
me...— dins el-marc dels nuclis tematics del curs.

Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat dels alumnes per a dur
a terme, amb les orientacions i ajuts necessaris, treballs d’investigacio
sobre problemes o aspectes d’interés que estimulen i motiven 1I’alum-

nat a realitzar-los. Es tractaran tasques de p]aniﬁcaci(’) —metodologia.

que s *hi fara servir, fonts, recursos necessaris...—, d’execucié —plante-
jament del tema, aportacié d’informaci6, arguments des de diferents

unts de vista, valoraci6 de les conclusions—, i de presentaci6 —estruc-
“tura, extensid, distribucié dels cantinguts—. Aquesta activitat permet
comprovar el grau d’autonomia en la manera de plantejar els proble-
mes, la capacitat per a organitzar la informacid, les habilitats per a

seleccionar t situar el problema dins els nuclis tematics i la capacitat -

per a utilitzar adequadament els conceptes psicologics al llarg, de
Iactivitat.

.

A

la formaci6n del alumno y la adquisicion de habilidades cognitivas y
sociales para el trabajo en grupo.

8. Analizar textos de contenido sicolégico atendiendo a la identi-
ficacién de un contenido temdtico —problemas, conceptos y tétminos
especificos— asi como a su estructura expositiva —tesis, argumentos,
conclusiones.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de comprensién de tex-
tos asi como la argumentativa mediante la identificacién de los pro-
blemas que en ellos se plantean; también, la capacidad para explicar,
con sus propias palabras, conceptos y términos especificos, asi como
la de reconocer e identificar las proposiciones y argumentos que apo-
yen las tesis mantenidas y las conclusiones derivadas de las mismas.
También trata de evaluar la capacidad para establecer relaciones entre
los problemas planteados en los textos y los conocimientos adquiri-
dos con anterioridad. ) )

9. Realizar individualmente o en grupos, trabajos monograficos
de interés para el alumno, relacionados con temas sicolégicos de
actualidad —absentismo escolar, motivacién social, agresién, violen-
cia, altruismo...—, en el marco de los niicleos temiticos del curso.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de los alumnos para lle-
var a cabo, con las orientaciones y ayudas necesarias, ‘trabajos de
investigacion sobre problemas o aspectos de interés que estimulen y
motiven al alumnado a su realizacién. Se tratardn tareas de planifica-
cién —metodologia que se va a desarrollar, fuentes, recursos necesa-
rios...—, de ejecucioén —planteamiento del tema, aportacién de informa-
cién, argumentos desde diferentes dpticas, valoracién de las conclu-
siones—, y de presentacién —estructura, extension, distribucién de los
contenidos—. Con esta actividad se permite comprobar el grado de
autonomia en la forma de plantear los problemas, la capacidad para
organizar la informacion, las habilidades para seleccionar y ubicar el
problema dentro de los niicleos temadticos, y la capacidad para utilizar
adecuadamente en su desarrollo los conceptos sicoldgicos.

Llengua i imatge (valencia)

1r. curs

(Optativa comuna)

I. Introduccio

. La materia llengua-i 1matge (valencia). Compartelx els objectius i
continguts generals de 1’area dellengua i literatura pel que fa a la
millora de la competéncia comunicativa dels alumnes a. partir
I’ampliacié de les destreses discursives. Efectivament, 1’ampliaci6 del
camp de les manifestacions textuals a altres sistemes semiotics sobre
els quals es pot aplicar el mateix tipus d’analisi discursiva enriquira la
visi6 que els alumnes poden obtenir dels fendomens comunicatius,
alhora que contribuira a una millor comprensi(’) dels esmentats fend-
mens.

La materia se centra en I'estudi de la comunicaci6 audio-visual
—cinema i televisié—, mitjangant I’analisi dels factors contextuals que
hi intervenen, les estructures textuals, i les formes i marques de
I’enunciacid, tot establint la comparaci6 entre les manifestacions
superficials o gramaticals d’aquests elements als téxtos verbals, per
una banda, i al cinema i a la televisi6, per una altra. Aixi, la connexié
amb la llengua s’estableix a partir de la preséncia de macroestructures
comunicatives comunes: narracid, informacié, argumentacié. L’apro-
pament a la comunicaci6é audio-visual es fa, per tant, des d’'un punt de
vista textual. D’altra banda, la relacié amb la literatura es materialitza
a través de I’estudi del concepte de genere des d’un punt de vista
pragmatic i de la consideraci6 social del discurs artistic.

En tot cas, la materia pretén incidir de manera especial en €l com-
ponent verbal dels discursos audio-visuals. L’objectiu general
d’ampliaci6é de la competencia lingiifstica dels alumnes se centra en
tres aspectes:

— L’ds del valencﬁi com a llengua vehicular en la comunicacié a
I’aula.

—Lis de matenals en aquesta mateixa llengua

— La relaci6 que s’estableix entre sistemes semiotics diferents, i
que constitueix la base de partida per al curriculum.

Es wracta de considerar el fet iconic com un sistema semiotic la
finalitat fonamental del qual, a I’igual que la de les llengiies naturals,
és la comunicacié. En aquest sentit, els productes elaborats amb imat-

ges podran analitzar-se com a unitats textuals amb una finalitat comu- -

nicativa precisa. Aixi doncs, podrem utilitzar els mateixos procedi . - -
DR .

ments en analitzar 1a funci6é comunicativa de les imatges que els qu’e
utilitzem en analitzar la funcié comunicativa de les llengiies naturals,
tot tenint en compte que la unitat minima d’analisi és el text. El fona-
ment metodologic resulta evident: la ciéncia del text, aplicada tant a
produccions verbals com iconiques.

En resum, aqui rau el gran punt de contacte entre els dos sistemes
de comunicacié —el verbal i I’audio-visual—: sols poden actualitzar-se,
existir, a I’interior d’un acte comunicatiu, i per aixd coincideixen
també en les finalitats, en els procediments i en els recursos posats en
joc (en un sentit macroestructural) per a I’elaboracié del text. Sols els
codis especifics de cada mitja, amb les limitacions técniques que
imposen, els diferencien; perd coincideixen en alld que és fonamen-
tal: s6n instruments per a la comunicaci6.

Hom partira, doncs, dels diferents nivells d’analisi del dlscurs
1’adequacio, la coheréncia i la cohesid.

L’adequaci6 correspon als factors contextuals que participen en la
planificacié i elaboraci6 del text —definicié dels participants, de la
relacié entre ells, de la intencionalitat comunicativa, de la situacié
espacio-temporal-, la qual cosa es tradueix en I’elecci6 del registre o
nivell d’is del codi emprat, en les formes de tractament, en els recur-
sos modalitzadors de I’enunciat, etc. En definitiva, les qiiestions que
son objecte d’estudi de la pragmatica.

La coheréncia es refereix al significat global del text, a la relaci6
entre les seues parts o'unitats més petites que s’articulen en funcié
d’allo que el text com a totalitat pretén comunicar. Aquest significat
global, o marc d’integraci6 global, es pot representar mitjangant un
esquema a través del qual es visualitze I’estructura jerarquica que el
text estableix: el que constitueix la macroestructura. De I’analisi deri-
vada de les produccions textuals més freqiients s’observa la regulari-
tat d’aquestes macroestructures en determinats textos agrupats segons
la intencionalitat comunicativa: aixi, la narracié presenta un seguit
d’elements que son procediments macrqestructurals imprescindibles
perque aquesta es produisca: tria del tipus de narrador, funcionalitat

.atorgada als actants o personatges, definicid i integraci6 en I'estructu-

ra del temps i de I’espai com-a coordenades constituents del mén
diegetic construit. El mateix hom pot dir a proposit dels textos infor
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tivo-expositius i argumentatius. Aquests procediments, de caracter
general, es troben necessariament a I’ interior de totes les produccions
significants, variant en funcié del tipus de text amb que ens enfron-
tem. Esdevenen, d’aquesta forma, veritables guies orientadores, la
majoria de vegades de forma inconscient, tant de la codificacié com
de la decodificacid, o el que és el mateix, de I’emissi6 i de la recep-
cié, de la producci6 i de la interpretacié: constitueixen marcs regula—
dors de I’activitat comunicativa, inscrits a l'mterlor del text, i que
caldra estudiar, doncs, a partir del propi text.

La cohesi6 constitueix I’dltim nivell d’analisi. Fa referéncia als
procediments que permeten que un text siga percebut com un tot i no
com un seguit inconnex de fragments. Aquests procediments utilitzats
per a senyalitzar les relacions entre les parts dependran del suport tex-
tual emprat. Segons el codi o els codis de base emprats, en cada pro-
ducci6 textual determinada ens trobarem davant d’un.repertori de
possibilitats, d’un inventari reduit de recursos, és a dir, d’unes mar-
ques i procediments per a construir ’esquelet. Es a dir, en tots els
casos s’empraran procediments de cohesid, perd aquests estaran cons-
tituits per marques diferents segons el codi que s’estiga emprant.

En resum, els dos sistemes semiotics —verbal i audio-visual- pre-
senten els mateixos nivells d’analisi del discurs. Tanmateix, les
diferéncies apareixeran en I’ analisi dels elements lingiiistics o icOnics
emprats per aconseguir que cada text (verbal o inconico-verbal) esde-
vinga un text adequat a la situacié de comunicacié, coherent i de

,cohesié interna. Si en el text verbal s’utilitzen procediments morfo-

sintactics i léxico-semantics, en €l text audio-visual s erhpraran ele-
ments i recursos propis de codis diferents (verbals, sonors i visuals).
Per0, en qualsevol cas, si un text és vist com a adequat al context de
situacid, coherent en la selecci6 i organitzaci6 de les idees i de cohe-

_si6 interna,-és perque s’hi ha fet un s reeixit d’un seguit d’elements

lingiiistics o iconico-verbals que han permés ancorar el text en el seu
context de situacid, presentar les idees de manera organitzada o esta-
blir lligams entre les parts del text. Es en 1’ds d’aquests elements
—propis de codis diferents— on trobarem les diferencies.

IL. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria contribuira a I’adquisicié
per partdels alumnes de les capacitats segiients:

1. Conéixer els processos comunicatius a I’ambit dels mitjans de
comunicaci6 social i la complexitat dels elements-que hi participen.

2. Comprendre els discursos audio-visuals més significatius
socialment, aixi com la seua relaci6 amb el discurs verbal, tant oral
com escrit.

3. Comparar i establir les relacions pertinents entre els procedi-
ments macrotextuals narratius, informativo-expositius i argumenta-
tius, als suports verbal, cinematografic i televisiu.

4. Aprofundir en els coneixements gramaticals que es desprenen
de I'analisi textual a partir de les conclusions extretes sobre aquesta
mateixa analisi aplicada als mitjans audio-visuals.

5. Reconéixer i analitzar els elements contextuals que conformen
el missatge audio-visual.

6. Analitzar i conéixer els procediments generics com a marcs de
referéncia per a I’emissor i per al receptor.

7. Dissenyar discursos audio-visuals narratius, argumentatius i
explicatius, tot utilitzant els procediments macrotextuals que els s6n
propis i amb adequacid a les situacions comunicatives.

8. Produir textos verbals que integren o es relacionen amb el dis-
curs audio-visual (guions, dialegs, critiques, disseny d’espais i perso-
natges, etc.) -

9. Valorar Iartisticitat present als mitjans c1nematograﬁc1 televi-
siu i la consideraci6 social que reben.

10. Conéixer i valorar la realitat soc1011ngu1stlca als mitjans
audio-visuals, analitzant 1’aparicié i s del valencia en aquests mit-
jans, i valorant el procés de normalitzacié que s’hi efectua.

11. Analitzar criticament, i evitar-les en les produccions audio-
visuals propies, conductes que denoten actituds discriminatories,

'd’abiis de poder o manifestacions de violéncia, en relaci6 amb el

genere social, amb la llengua d’ds o amb grups marginats en el nostre
entorn social.

12. Valorar el paper de la televisié, i en espemal de la publicitat,
en la conformaci6 del model de societat postindustrial.

L. Nuclis de continguts

* S’estableixen tres tipus de continguts:

a) Procediments que es refereixen a destreses per a la producc10 i
interpretaci6 de discursos audio-visual.

b) Conceptes o coneixements explicits que fan referéncia a 1’apli-
caci6 dels esquemes textuals al Wiscurs audio-visual, a les conven-
cions genériques i a les qiiestions gramaticals relacionades amb els
tipus de textos i I’ especificitat del mitja en que s’expressen.

c) Actituds que afavorisquen el posicionament i distanciament
critic respecte als mitjans audio-visuals, en especial la televisio.

Aquests tres tipus de continguts s apllquen als quatre nuclis
segiients:

— L’univers comunicatiu. Cinema i televisio.
- La narraci6 audio-visual. ;

- La informacié audio-visual.

— La publicitat televisiva.

L’univers comunicatiu. Cinema i televisio.
Aquest nucli t¢ com a objectiu principal posar en ev1denc1a la

- gran preséncia d’imatges a la societat actual. Els sistemes iconics han

esdevingut les principals formes de comunicacié per quantitat i inten-
sitat, representades, en primer lloc, per la televisid, la importancia de
la qual com a reguladora de I’activitat humana i del pensament i que
conforma les actituds, valors i creences que configuren la nostra
societat, és evident.

Aixi doncs, es partira de I'aplicacié del model classic als proces-
sos comunicatius que tenen lloc quan intervenen els mitjans de comu-
nicaci6 social, en general, i els. mitjans cinematografic i televisiu, en
particular. D’aquesta forma s’anira descobrint algunes caracteristi-
ques d’aquests mitjans, sobretot pel que fa a I’enunciacié —es definira
I’emissor/emissors i la relacié que s’estableix amb el receptor/recep-
tors—. Es veura com el model classic és insuficient per donar compte
de la gran complex1tat de factors que entren en joc en analitzar els
mitjans de comunicaci6 social.

Quant al cinema i la televisid, resulta molt interessant descobrir
les diferéncies que hi existeixen tot i tractar-se de dos mitjans que tre-
ballen amb el mateix material significant: imatges i sons. Aquestes
diferéncies les centrarem en les distintes configuracions tecnologi-
ques (lloc d’emissid de la llum) i en les condicions d’emissi6 i recep-
cié (especialment significatives aquestes ultimes per la quantitat
d’interfereéncies que es produeixen en la recepcid televisiva). Per
iltim, analitzarem com s’expressa el model comunicatiu quan ens
enfrontem als discursos considerats artistics en els quals la produccié
de sentit ocupa €l paper més important i tots els elements posats en
joc s’orienten en aquesta direccid.

~ Una vegada definits els factors contextuals que intervenen en els
processos comunicatius, aquests factors hauran de ser tinguts en
compte en les produccions propies, tant a I’hora de triar el mitja, com
el tipus de text que s’utilitzara. Constitueix, doncs, un procediment
previ per a la planificaci6 i determinacié de les caracteristiques tex-
tuals del producte a dissenyar.

Els dos iltims continguts sén d’actitud. D’una banda, des d’un
punt de vista diacronic, es tracta de reflexionar sobre la importancia
que han tingut els mitjans de comunicacid, en el procés de normalit-
zaci6 lingiifstica del valencia; i des d’un punt sincronic es tracta de
reflexionar sobre quina és la preséncia quantitativa i qualitativa del
valencia en la televisi6. D’altra banda, s’analitzen els procediments
utilitzats pels mitjans de comunicacié per a la persuasi6 i per a
I’engany; i les manifestacions que indiquen actituds discriminatories,
d’abus de-poder o de violéncia, en especial aquelles que evidencien
sexisme, racisme o marginacié social.

Els continguts del nucli s6n els segiients:

— Aplicacié del model del procés comunicatiu als mitjans de
comunicaci6 social. La iconosfera audio-visual.

— Analisi de les caracteristiques particulars dels processos comu-

_nicatius als mitjans cinematografic i televisiu.

— Analisi de les caracteristiques comunicatives del discurs artistic.
— Utilitzaci6 dels elements contextuals per a la planificacié de les

- produccions textuals (audio-visuals).

— Valoraci6 critica de la situaci6 sociolingiiistica als mitjans de
comunicacié audio-visual. La situacié del valencia.

— Analisi critica dels procediments utilitzats pels mitjans de
comunicaci6 per a la persuasié i I'engany, aixi com de les conductes ,
en aquests mitjans, que indiquen actituds discriminatories, d’abis de
poder o manifestacions de violéncia, en especial les que evidencien
sexisme, racisme o marginaci6é social. Tot ajxd0 com a expressi6é del
poder politic i de les relacions que s’estableixen entre saber, ideolo-
gia, valors i interessos socials.
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La narracié audio-visual

Els continguts del nucli s’articulen entorn a la idea que la narracié
configura una macroestructura textual ben caracteritzada que pot apli-
car-se a I’analisi d’actualitzacions concretes en diferents mitjans.
Amb aquesta finalitat, es procedeix a determinar en primer lloc els
principals mecanismes conformadors de la narrativitat:

* Narrador i punt de vista, on-es tracta de ple el problema de
I’enunciacid. A .part de definir el tipus de narrador (intern/extern,
objectiu/subjectiu) la qiesti6 central és determinar com es distribueix
la materia narrativa en funci6 dels personatges que apareixen i, forca
important, si algun d’ells representa el receptor a I'interior del relat
(la figura que denominem narratari).

* Temps i espai. Interessen quant a organitzadors de I’estructura
narrativa, més pel seu valor diegetic que pel seu valor referenc1a1 o
funcié emmarcadora.

* Estructura: situaci6 inicial, ruptura de I’equilibri, accions, resta-
bliment de I’equilibri, situaci6 final.

* El participants de la historia: subjecte, objecte, destinador, des-
tinatari, ajudant i oponent.

En segon lloc, els continguts se centren en la comparac1o dins
dels relats verbals i audio-visuals de les manifestacions superficials
dels mecanismes suara esmentats. Com que les narracions audio-
visuals no tenen un equivalent exacte a la figura del narrador, caldra
treballar sobre la base del concepte de ‘punt de vista’ per a establir-hi
les possibles relacions que puguen donar-se entre emissor i receptor.
D’altra banda, cal analitzar el temps i l’espai fonamentalment perque
constitueixen factors que defineixen I’ esseéncia del fet cmematograflc
expressada a través del muntatge.

Ara bé; dintre del fenomen audio-visual cal diferenciar els relats
destinats a les sales de cinema i els destinats a la televisid. A més de

les condicions de recepcid, contingut que pertany al primer nucli, -

I’analisi s’ocupa de dos aspectes: els condicionaments técnics, que
incideixen. sobretot en la qiiesti6. de la planificacié (més variada al
cinema que als telefilms) i els condicionaments ideologics, que pro-
voquen I’esborrat de qualsevol marca d’enunciaci6 en el relat televi-
siu, aixi com I’estructuracié de la matéria narrativa en blocs que
depenen de les pauses publicitaries.

El segiient contingut tracta de 1’analisi del concepte de génere,
que s’entén des d’un punt de vista pragmatic: com una guia per a la
produccié i una ajuda per a la recepcid, a causa del seu caracter forta-
ment codificat. Resultara de gran profit comparar-1’aparicié i confor-
macid, aixi com el grau de codificacid, dels geéneres especifics de
cadascun dels mitjans: literatura, cinema i televisio.

Quant al concepte d’artisticitat, el fet de comparar les reaccions
que provoca I’aparicié del cinema entre els novellistes amb la reac-
ci6 que I’aparicié de la televisi6 ha provocat entre els cineastes pot
donar lloc a una série d’interessants reflexions sobre la definicié del
concepte.

Una vegada establerta I’analisi dels procediments narratius, arriba
el moment de la produccid, que haura d’efectuar-se tot tenint en
compte els esmentats procediments i la contextualitzacié necessaria
que ha de plantejar-se abans de qualsevol treball de produccié textual.
En aquest sentit pot resultar interessant partir dels géneres com a
guies orientadores per a I'elaboracid, i el mecanisme de la parodia
com a recurs que ajude a justificar I’escassesa de mitjans materials i
la poca preparaci6 técnica.

Per iltim, s’inclouen dos continguts gramaticals que aprofiten les
qiiestions plantejades en Fanalisi narrativa, amb tot el treball desple-
gat en els tres mitjans, la qual cosa pot servir per a entendre millor els
conceptes gramaticals en ampliar-se el seu camp d’aplicacié i enri-
quir, d’aquesta forma, les estructures cognitives dels alumnes. Aixi,
per una banda, es pot tornar, amb un nivell superior a I’emprat en
alires cursos, sobre la qiiesti6 de les persones gramaticals i la prono-
minalitzaci6 (en relacié amb el tema de l’enunciacié) i per una altra a
Iestudi dels connectors temporals 1 espacials, i en general a tot alld
referit al verb.

Aquests continguts es desglossen als epigrafs segiients:

— Comprensi6 del fet narratiu com a macroestructura aplicable a
’analisi i a la producci6 de textos narratius en diferents suports.

— Analisi dels principals mecanismes conformadors de la narrati-
vitat: narrador i punt de vista (la qiiestié6 de I’enunciacid); temps i
espai narratius; estructures recurrents dels textos narratius; els partici-
pants de la historia.

— Analisi de I’expressi6 narrativa al text cinematografic. L’enun-

ciacié, el narrador i el punt de vista; el temps i I'espai cinematogra- -

fics.

.

— Aplicacié dels esquemes narratius al mitja televisiu. Coincidén-
cies i diferéncies amb la narraci6 cinematografica. Analisi dels condi-
cionaments técnics i ideoldgics en la narracié televisiva (la qiiestié de
I’enunciacio i del tractament i estructuracié de la matéria narrativa) .

— Utilitzacié del concepte de génere com a procediment per a
I’analisi i producci6 de textos narratius. Comparaci6 entre els géneres
literaris, cinematografics i televisius.

— Reflexi6 sobre I’artisticitat de la narracié en els tres suports.
Influéncia de la consideracié social.

— Produccié de textos narratius audio-visuals a partir dels proce-
diments narratius, amb incidéncia especial en el component verbal.
La parodia generica com a mecanisme de produccid.

— Analisi de les marques lingiiistiques del narrador: expressié de
I’ enunciacié. Comparacié amb les marques enunciadores en cinema i
televisio.

— Procediments de cohesi6 narratius: els eonnectors temporals i
espacials. Comparaci6 als tres suports.

La informacio audio-visual

Seguint amb el procés d’aplicacié dels models textuals a 1’analisi
del discurs audio-visual, en aquest nucli s’agrupen els continguts que
fan referéncia al text informatiu i que pretenen que els alumnes siste-
matitzen i reorganitzen els aprenentatges adquirits en etapes anteriors
sobre les estructures informativo-expositives a partir de la seua apli-
cacié al discurs audio-visual, en el marc global de la comunicacié
humana.

L’analisi del component pragmatic en I'estudi de la 1nformac10
audio-visual, esdevé un contingut imprescindible per a un apropa-
ment critic a'aquest tipus discursiu en considerar que a la cultura
actual, amb una fort predomini de la imatge, s’ha produit el wansva-
sament del valor de veritat de la lletra impresa (cultura de la paraula
escrita, que es remunta a I'aparicié de la impremta) a la imatge, a
causa en part de la il-Jusié d’immediatesa i realitat que aquesta provo-
ca en I’espectador. La consideracié permanent de la imatge en el
marc dels sistemes de mediacié entre ’home i el mén, com a repre-
sentacié mediatitzada de la realitat, servira per a la seua analisi dis-
tanciada.

Altre grup de’ contmguts fan referéncia als aspectes formals
(estructures, estratégies expositives, generes) dels informatius audio- -
visuals, aixi com a les caracteristiques propies que-es desprenen d’un
enfocament textual (cohesid, coheréncia) , tot comparant -los amb for-
mes discursives semblants amb suport verbal.

Un altre contingut, quant al procediment, haura de fer referéncia a

- la posada en funcionament de les destreses necessaries per a I’elabo-

raci6 de textos informativo-expositius audio-visuals.

Els ultims continguts, quant a I’actitud, enllacen amb I’analisi del
component pragmatic. D’una banda, la consideracié del concepte
impossible d’objectivitat informativa i dels recursos formals que la
simulen. De Ialtra, I’ anlisi critica de les manifestacions discrimi-
natories de qualsevol tipus encobertes en el tractament de la informa-
cié i a través de formes de persuasio.

D’acord amb aquest plantejament, la relaci6 de contmguts resta
aixi:

- Reconelxemem de les diverses practiques discursives informati-
ves com a pertanyents a una macroestructura que es pot aplicar en
I’analisi i produccié de textos informatius, independent del suport
(verbal, audio-visual) emprat.

— Analisi del componerit pragmatic en la informacié audio-visual
per a la comprensié dels significats globals dels textos, amb especial
atenci6 als modes de I’enunciaci6 i a les seues manifestacions for-
mals. Analisi critica del component ideologic de la comunicaci6.

— Reconeixement de les estructures informatives i de les diverses
estrategies expositives al documental cinematografic i als informatius
televisius, aixi com dels recursos especifics dels mitjans audio-visuals
en la jerarquitzaci6 de la informaci6.

— Reconeixement i utilitzacié de les formes de cohesi6 textual als
informatius verbals i les equivaléncies en les produccions audio-
visuals. Analisi de la coheréncia del text informatiu a partir de
I’expressié tematica i de la reformulacié sintetica de la informacié
mitjangant esquemes.

— Utilitzacié dels procediments per a I’obtencid, el wactament i
I’elaboracié de la informacié en la produccié d’informatius audio-
visuals: documentacid, selecci6, planificaci6, estructuracié i jerarquit-
zacib, i realitzacio.

— Analisi critica de les formes de persuasié informativa com a
manifestacions del poder ideologic: les actituds discriminatories
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d’abus de poder, racistes i sexistes, encobertes en el tractament de la
informacio.

La publicitat televisiva
- Aquest nucli de continguts intenta completar 1’aplicacié de les
formes textuals al discurs audio-visual, tot partint de la consideracié
dels espots publicitaris televisius com a formes d’argumentacio.
. Aquestes conformen una macroestructura que funciona tant en 1’ana-
lisi com en la produccm de textos argumentatius, independentment
del suport en que s’ expressen (verbal,-audio-visual).

En tractar-se d’un tipus de missatge que pretén una reacci6 o res-
posta més directa per part del piiblic receptor, 1’analisi dels elements
contextuals servira per comprendre la necessaria relacié ente aquests
i les formes que adopta el discurs. Tot aix0d sense perdre de vista la
integracié dels missatges publicitaris en el macrodiscurs televisiu.

Els aspectes formals referits a estructures i formes discursives al
servei de I’argumentacid, i les implicacions derivades de la considéra-
ci6 textual (cohesié i coheréncia) , tenen cabuda als segiients contin-
guts, que pretenen comparar i establir I’especificitat i les concomitan-

cies entre els recursos i les formes verbals d’una banda, i les audio-

visuals de I’altra.

Menci6 separada mereix el contingut referit al reconeixement dels
nivells de manifestacié d’intertextualitat en 1’anunci publicitari, com
a procediment en la construccié de sentit dintre de I'esmentat macro-

discurs televisiu i, de forma més amplia, ‘en el marc de la comunica- .

cié humana,

L’aplicacié dels procedlments retorics en ’estudi de la imatge
constitueix altre dels continguts que servira per a I'analisi de la funcié
artistica als-missatges publicitaris, aixi com dels seus recursos per a la
persuasif i fixaci6 en I’espectador.

Un altre contingut fa referéncia als procediments posats en joc en
la produccié de missatges publicitaris propis. En aquest sentit, caldra
remarcar la importancia- de la parddia, com a mecanisme distancia-
ment, en I’elaboracig de textos audio-visuals propis.

L’dltim grup de continguts, quant a I’actitud, proposen un apropa-
ment critic als valors &tics que la publicitat reflexa/imposa, referits
principalment al paper social de la dona, a la manipulaci6 dels nens,
al consumisme i a I’individualisme com a valors que sustenten la
societat actual. .

El continguts del nucli es detallen a continuaci6:

— Reconeixement de les diverses practiques discursives i d’argu-
mentacié com a manifestacions d’una macroestructura comunicativa
aplicable a I’analisi i produccié de textos argumentatius, amb inde-
pendéncia dels seus suports rnaterials (verbal, audio-visual).

— Consideraci6 dels elements contextuals del missatge publicitari
(publics, temporada i bandes d’emissid, canal) com a principi regula-
dor determinant en la produccié d’aquest tipus de missatges, i inte-
graci6 en el macrodiscurs televisiu.

-~ Reconeixement de les estructures d’argumentacié i de les
estratégies discursives a 1’espot publicitari televisiu. La modalitzaci6
com a manifestacié de ’enunciacié: la modalitzaci6 audio-visual.

— Reconeixement i utilitzacié de les formes de cohesi6 al text
argumentatiu Els connectors 1ogics i la subordinacié. La seua expres-
si6 en les produccions audio-visuals amb argumentacio.

— Consideracié de 1a‘Intertextualitat com a procediment per a la
construcci6 de sentit. Reconeixement dels nivells de manifestacio.

— Aplicaci6 dels procediments retorics a I’ analisi del text argu-
mentatiu. Retorica de la imatge: les figures (metafora, metonimia,
hipérbole...), valor/ideal atribuit.

— Utilitzacié dels procediments propls de I’argumentacié en la
producci6é d’espots publicitaris: elaboraci6 i seleccié d’arguments, el
raonament 10gic, microestructures d’argumentacio. La parodia com a
mecanisme intertextual de distanciament critic.

— Analisi critica i valoracié del paper de la dona en els espots
publicitaris: I’objecte del desig, la mestressa-de casa.

— Analisi critica de la indefensi6 del piblic infantil davant els

missatges publicitaris.
—La publicitat com areflex i vehicle del model de societat postm-
dustrial: els valors de consum, competitivitat, individualisme.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Aplicar el model general de la comunicacié als processos
comunicatius de’]’ ambit especific dels mitjans de comunicacié social.

Amb aquest criteri es pretén valorar la capacitat dels alumnes per
a traslladar els esquemes globals de comunicaci6 als processos con

crets en qué intérvenen els mitjans de comunicaci6 social, tot valorant
de forma critica la complexitat dels elements que hi entren en joc.

2. Interpretar produccions audio-visuals expressades en diferents
mitjans i amb distintes finalitats comunicatives, tot aplicant els
models textuals que es deriven de I’analisi de les produccions verbals.

Prenent com a premissa inicial la possibilitat d’un enfocament
textual en I'analisi de les produccions audio-visuals, aquest criteri

pretén valorar la capacitat de 1’alumne per a reconéixer estructures

!

comunicatives generals en qualsevol tipus de missatge, independent-
ment dels codis de base emprats, tenint sempre en compte els factors
contextuals que hi concorren.

3. Planificar i produir textos audio-visuals pertanyents a situa-
cions de comunicacié convencionals i adequats al context en que-
s’inscriuen, amb la utilitzacié dels procediments macroestructurals
que ofereixen les tipologies textuals.

El criteri valora la capacnat dels alumnes per a apllcar els proce-
diments macroestructurals i la definicié dels factors contextuals en
I’elaboracié de produccions audio-visuals propies, dintre de les possi-
bilitats que oferisquen els recursos materials de que es dlspose Noes
tracta tant de valorar el producte final com d’avaluar el procés de pla--
nificacié i estructuracié dels missatges.

4. Reconéixer les especifiques marques gramaticals dels textos
verbals referides a I’enunciaci i a les formes de cohesid, i relacionar-
les amb mecanismes equivalents dels textos audio-visuals.

El criteri fa referéncia a una doble valoracié: primer, la capacitat

_ per a establir relacions entre formes gramaticals de codis distints;

segon, comprendre que aquestes formes gramaticals conformen
I’estructura superficial que depén del -codi de base emprat. Aix0
representa una visié més globalitzadora del fet gramatical '

5. Identificar les miarques geneériques com a guies orientadores
tant de la interpretacié com de la produccié. Aplicar els procediments
de la intertextualitat, especialment els de la parddia, en 1’elaboracié
de missatges audio-visuals propis.

Aquest criteri fa referéncia a la consideracié dels géneres i dels
recursos intertextuals com a mecanismes de produccié de ‘sentit i
d’economia discursiva. Es valorara la capacitat de 1’alumne per a
aplicar els instruments que aquests fendmens ofereixen, tant en la
interpretacié com en la produccio.

6. Comparar la consideraci6 artistica que s atorga a les manifesta-
cipns literaries, cinematografiques i televisives, i analitzar quins fac-
tors, de caracter social, historic, ideologic, influeixen en aquesta con-
sideraci6.

Partint-del concepte d’«art», aquest criteri preten valorar la capa-
citat reflexiva dels alumnes per a‘determinar els-factors convericio-
nals que intervenen en la consideracié social del discurs artistic.

7. Analitzar I’ds del valencia als mitjans de comunicacié audio-
visuals en relacié amb el procés de normalitzaci6 lingiiistica i dintre
del marc dels models de televisié ptiblica i privada.

Amb aquest criteri es pretén valorar la capacitat critica i la cons-
ciéncia social dels alumnes & 1’hora d’establir les funcions que hauria
d’acomplir, en relacié amb la llengua, una televisié piblica autono-
mica dintre del procés de normalitzaci6 lingiiistica i a partir de la ins-
tauracié del regim democratic. '

8. Identificar en les produccions audio-visuals, i evitar en les pro-
pies, conductes que manifesten actituds discriminatories, d’abus de
poder o de violéncia, en relacié amb el génere social, la llengua d’is
o la pertinenca a grups marginats del nostre entorn social, amb aten-
cié especial a-aquelles que fan referéncia a la infantesa i al paper
social de la dona.

Aquest criteri, referit a objectius d’actitud, pretén valorar la capa-
citat dels alumnes per a identificar les conductes discriminatories que
es donen als mitjans audio-visuals, moltes vegades de forma encober-
ta, tot tenint en compte la gran influéncia que aquests mitjans tenen
en la conformaci6 d’actituds, valors i creences a la societat actual. La
identificaci6 sera el pas preliminar per a evitar, de forma conscient,
aquests tipus de conducta en les propies produccions.

9. Analitzar el rerafons ideolbgic associat al poder que s’amaga
en el macrodiscurs televisiu i les seues formes encobertes de mampu-
lacié, amb atenci6 especial als missatges publicitaris.

El paper central de la televisié en la conformacié del model de
societat actual s’orienta fonamentalment cap-als valors de consum i
individualisme. Els alumnes hauran de ser conscients de la capacitat
de manipulacié del mitja televisiu a partir del distanciament critic que
ofereix 1’analisi dels seus continguts ideologics i de la forma de vehi-
cular-los.
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Llenguatge i documentacié
(Castella). Ir curs

(Optativa comuna)

1. Introduccio. ) )

Llenguatge i documentacié és una materia optativa de caracter
instrumental i complementari, la qual cosa li confereix un marc
d’aplicacié polivalent, apropiat pér a totes les modalitats de Batxille-
rat. :

La denominaci6é de la materia fa referéncia a la seua vinculacié
amb dues ambits de coneixements:, els que sén propis de 1’area de
llengua i literatura i-els que es refereixen als processos de documenta-
ci6 i tractament de la informacié. Aquest doble vessant obliga a defi-

nir la matéria considerant, per una part, la relacié que estableix amb

la materia de llengua i literatura, present en totes les modalitats de
Batxillerat, i, per altra, els aspectes de la ciéncia documental que s6n
pertinents, pel seu caracter formatiu, per als alumnes als quals va diri-
gida.

Llenguatge i documentacié proposa actuacions especifiques per a
aprofundir en alguns aprenentatges recollits en la matéria comuna. En
efecte, el curriculum de llengua i literatura marca entre els seus objec-
tius generals la produccié i interpretacié de textos propis del discurs
acadeémic i la utilitzaci6 adequada del llenguatge com a instrument
per a I’ adquisicié de nous sabers. Aquests mateixos objectius sén els
qué fonamenten I'oferta de Llenguatge i documentacié en 1’espai
d’opcid.

Aquesta coincidéncia parc1a1 en els objectius d’ambdues materies
no implica una innecessaria reiteracié de continguts. L’assignatura
comuna, tenint que atendre a altres tipus de discurs de singular
rellevancia per a la formacié dels batxillers -mitjans de comunicacid,
discurs literari...— pretén una aproximacié raonable, encara que
necessariament modesta, al discurs académic. Aqueixa aproximacié
ha de permetre que els alumnes adqueresquen destreses suficients per
a la comprensi6 i produccié dels textos que intervenen en el procés
d’aprenentatge de les diferents mateéries del curriculum de Batxillerat.
Per la seua part, llenguatge i documentacié estén la intervencio en el
domini d’aquest tipus de discurs buscant la projeccié en etapes poste-
riors, al oferir instruments d’utilitat manifesta per al treball d’investi-
gacxo en I’ambit universitari i per al tractament de la informacié que
exigeixen determinades activitats professwnals

Els commguts relatius al§ processos de documentacid i al tracta-
ment de la informacié marquen I’especificitat d’aquesta mateéria. La
necessitat creixent de prendre contacte amb els nous sistemes de difu-
sié i tractament. documental dels sabers cientifics i la incorporacié
accelerada de les técniques documentals amb suport informatic fan
que cada dia resulte més complexa i rica, perd també més dificil, la
utilitzaci6é de fonts d’informacié. El desenvolupament de la ciéncia
documental —tractament, sistematitzacid, transmissié i recuperament
d’informacié- exigeix modes d’actuacié especifics que permeten
accedir a les fonts documentals, tant per a-demanar informacié com
per a proporcionar-la. Llenguatge i Documentacié selecciona, de la
ciéncia documental, continguts que pugen facilitar als alumnes la uti-
litzacié d’aqueixos medis.

‘Les finalitats assenyalades per a la materia determinen una selec-
ci6 de continguts instrumentals i expliquen convenientment els carac-
ters complementari i polivalent que s’assenyalen com a claus en la
definicié de la materia. )

En el procés de desenvolupament de la competéncia comunicativa
de I’alumnat, que fonamenta els objectius curriculars de 1’area de
llengua i literatura al llarg de les diferents etapes educatives, aquesta
mateéria aporta criteris d’actuacié en relacié amb els textos la finalitat
dels quals és la transmissié especialitzada del saber. Aquests criteris
es refereixen al conjunt de procediments implicats en 1’elaboracié
dels textos d’aquest tipus propis de 1’ambit académic: accés a les
fonts documentals, seleccié i valoracié d’aquestes d’acord amb la
finalitat, tractanfent de la informacié amb vistes a la reelaboraci6 i
produccié de textos resultant d’aquest procés.

La materia incideix, doncs, en els objectius generals de I’educacié
lingiifstica que es refereixen al discurs académico-cientific, recalcant
en el caracter mediador d’aquest tipus de discurs en la transmissié
dels sabers que es deriven de la investigacié cientifica. Per a tot aixd
es treballara amb diferents models textuals, s’ utilitzaran fonts d’infor-
maci6 bibliografica i documental diversificades, s’ afavorira I'adquisi-
cié de destreses en la utilitzaci6 dels distints spports en els quals

Lenguaje y documentacién
(castellano) 1r curso

(Optativa comiin)

I lntroduccton

Lenguaje y documentacién es una materia optativa de cardcter
instrumental y complementario, lo que le confiere un marco de apli-
cacién polivalente, apropiado para todas las modalidades de Bachille-

- rato.

La denominacién de la matena hace referencia a su vinculacion
con dos dmbitos de conocimientos: los que son propios del drea de
lengua y literatura y los que se refieren a los procesos de documenta-
cién y tratamiento de la informacién. Esta doble vertiente obliga a
definir la materia considerando, por una parte, la relacién que estable-
ce con la materia de lengua y literatura, presente en todas las modali-
dades de Bachillerato, y, por otra, los aspectos de la ciencia documen-
tal que son pertinentes, por su cardcter formativo, para los alumnos a
los que va dirigida.

Lenguaje y documentacién proporie actuaciones. especificas para
profundizar en algunos aprendizajes recogidos en la materig comiin.
En efecto, el curriculo de lengua y literatura marca entre sus objetivos
generales la produccién e interpretacion de textos propios del discur-
so académico y la utilizacién adecuada del lenguaje como instrumen- .
to para la adquisicion de nuevos saberes. Estos mismos objetivos son
los que fundamentan la oferta de lenguaje y documentacién en el
espacio de las optativas.

Esta coincidencia par01al en los objetivos de ambas materias no
implica una innecesaria reiteracién de contenidos. La asignatura
comuiin, al tener que atender a otros tipos de discurso de singular rele-
vancia para la formacién de los bachilleres -medios de comunicacién,'
discurso literario...—, pretende una aproximacién razonable, aunque
necesariamente modesta, al discurso académico. Esa aproximacién
debe permitir que los alumnos adquieran destrezas suficientes para la
comprensién y produccién delos textos que intervienen en el proceso
de aprendizaje de las diferentes materias del curriculo de.Bachillera-
to. Por su parte, lenguaje y documentacién extiende la intervencién
en ¢l dominio de este tipo de discurso con la busqueda de la proyec-
cién en etapas posteriores, al ofrecer instrumentos de utilidad mani-
fiesta para el trabajo de investigacién en el dmbito universitario y
para el tratamiento de la informacién que exigen determinadas activi-
dades profesionales.

Los contenidos relativos a los procesos de documentacién y al
tratamiento de la informacién marcan la especificidad de esta materia.
La necesidad creciente de tomar contacto con los nuevos sistemas de
difusién y tratamiento documental de los saberes cientificos y la
incorporacién acelerada de las técnicas documentales con soporte
informdtico hacen que cada dia resulte mas compleja y rica, pero tam-

bién mads dificil, la utilizacién de fuentes de informacién. El desarro-

llo de la ciencia documental —tratamiento, sistematizacién, transmi-
sién y recuperacién de informacién—, exige modos de actuacién espe-
cificos que permitan acceder a las fuentes documentales, tanto para
demandar informacién como para proporcionarla. Lenguaje y docu-
mentacién selecciona, de la ciencia documental, contenidos que pue-
den facilitar a los alumnos.la utilizacién.de esos medios.

Las finalidades sefialadas para la ‘materia determinan una-selec-
cién de contenidos instrumentales y explican convenientemente los
caracteres complementario y polivalente que se sefialaban como cla-
ves en la definicién de la materia.

En el proceso de desarrollo de la competencia. comunicativa del
alumnado, que fundamenta los objetivos curriculares del drea de len-
gua y literatura a lo largo de las diferentes etapas educativas, esta
materia aporta criterios de actuacién en relacién con los textos cuya
finalidad es la transmision especializada del saber. Estos criterios se
refieren al conjunto de procedimientos implicados en la elaboracién
de los textos de este tipo propios del 4mbito académico: acceso a las
fuentes documentales, seleccién y valoracién de éstas de acuerdo con
la finalidad, tratamiento de la informacién con vistas a la reelabora-
cién y produccion de textos resultante de este proceso.

La materia incide, pues, en los objetivos generales de la educa-
cién lingiiistica que se refieren al discurso académico-cientifico,
haciendo especial hincapié en el cardcter mediador de este tipo de
discurso en la transmisién de los saberes que se derivan de la investi-
gacién cientifica. Para ello se trabajard con distintos modelos textua-
les; se utilizardn fuentes de informacién bibliogréfica y documental
diversificadas; se favorecerd la adquisicién de destrezas en la utiliza-
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s’organitza i transmet aquesta informacié i s’iniciara a 1’alumnat en
les tasques d’organitzacid i sistematitzacié de les diferents fonts
d’informacié.

La intervencié didactica en aquests terrenys estara orientada a

- I’adquisicié de procediments d’actuacié suficients per a la utilitzacié

dels distints mitjans, convencionals o informatics, que poden servir
com a font d’informacié. Aixi mateix, proporcionara a 1’alumne tec-
niques d’organitzacié i sistematitzacié de la informacié amb vistes a
I’elaboracid'dels seus propis treballs académics.

En resum, llenguatge i documentacié aprofundeix en els objectius
de I'area i de I’etapa relacionats amb el desenvolupament de la capa-
citat de comprensi6 i producci6 de textos orals i escrits propis del dis-
curs académic. Junt a -allo, la matéria déna resposta a la demanda,
cada vegada més insistent, d’accés a les fonts d’informaci6 bibliogra-

fica i documental i de tractament d’aquestes amb finalitats acadeémi- -

ques. Tot alld estara encaminat a I’adquisici6 de destreses que facili-
ten el treball académic propi:del Batxillerat i tasques posteriors en
altres etapes formatives o professionals.

II. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia haura de contribuir a que
I’alumnat desenvolupe les capacitats segiients:

1. Comprendre textos orals i escrits pertanyents a I'ambit del dis-
curs académic.

2. Produir textos orals i escrits les caracterl’stiques discursives,
organitzatives i formals dels quals s’ajusten a les propies dels textos
académico-cientifics.

3. Utilitzar de forma adequada els diferents centres d’informacié
bibliografica o documental.

4. Seleccionar i valorar criticament la informaci6 rebuda a través
de diferents fonts documentals.

5. Familiaritzar-se amb els tractaments documentals de la infor-
macié, elaborant, ordenant i classificant unitats textuals propies del
discurs academic, per a la seua posterior utilitzacié en missatges,
orals o escrits. .

6. Aprofundir en I’aprenentatge dels procediments propis del tre-
ball intel-lectual i cientific que permeten portar a cabo en el futur tas-
ques propies de 1’ambit universitari o professional de 1’alumne.

7. Reflexionar sobre aspectes significatius de 1’is de la llengua en
textos destinats a la transmissié de coneixements.

8. Consolidar ’interés per 1’is precis, adequat i correcte de la
llengua.

HOI. Nuclis de continguts.

Els continguts de la matéria es presenten en dos grans nuclis. El
primer d’ells —Analisi del discurs académic— inclou continguts rela-
cionats amb I'analisi, utilitzacié i avaluaci6 critica de les distintes
fonts d’informaci6 bibliografica.i documental, i amb 1’organitzacié
sistematica de la informacié. El segon —Produccié de textos propis
del discurs académic— agrupa els continguts referits al procés d’ela-
boracié de documents complexos de caracter académic, utilitzant ade-

" quadament les fonts d’informacié bibliografica i documental.

L’organitzacié dels continguts del curriculum en aquests. dos
nuclis no comporta una seqiienciaci6 temporal. La necessitat de treba-
llar simultaniament continguts relatius a I’analisi i a la producci6 de
textos haura de reflectir-se en la programacié, qualsevol que siga la
forma en qué aquesta es concrete. .

Analisi del discurs académic

Els continguts que es proposen en aquest nucli han de propiciar el
reconeixement i analisi de les caracteristiques especifiques del diseurs
academic i dels seus géneres textuals, tant en el que fa referéncia a les
seues marques lingiifstiques, com en allo relatiu a I’organitzacié de
les unitats de contingut. Aquest reconeixement permewa I’adequada

comprensié dels textos aixi com I’ aplicaci6 de difererits técniques de

descripci6 sintética dels mateixos, i, en un procés d’abstraccié dels
seus continguts fonamentals, la iniciacié en les tasques de fixaci6 de
descriptors adequats per a la classificacio i la recuperacié de la infor-
macié documental. )

Els continguts del nucli sén els segiients:

— Reconeixement del discurs académic, atenent a criteris tematics
i formals. .

— Caracteritzaci6 de distints tipus de documents: articles divulga-
tius, articles cientifics, monografies, etc.

— Lectura de textos acadeémics i utilitzacié de procediments per a

cién de los distintos soportes en los que se ofganiza y transmite esta
informacidn, y sistematizacion de las diferentes fuentes de informa-
cién.

La intervenci6n didactica en estos terrenos estard orientada a la
adquisicion de procedimientos de actuacién suficientes para la utiliza-
cién de los distintos medios, convencionales o informéticos, que pue-
den servir como fuente de informacién. Asimismo, proporcionard al
alumno técnicas de organizacion y sistematizacién de la informacién
con vistas a la elaboracién de sus propios trabajos académicos.

En resumen, lenguaje y documentacién profundiza en los objeti-

'vos del 4rea y de la etapa relacionados con el desarrollo de la capaci-

dad de comprension y produccién de textos orales y escritos propios
del discurso académico. Junto a ello, la materia da respuesta a la
demanda, cada vez mds insistente, de acceso a las fuentes de informa-
cién bibliogréifica y documental y de tratamiento de éstas con fines
académicos. Todo ello estard encaminado a la adquisicién de destre-
zas que faciliten el trabajo académico propio del Bachillerato y tareas
posteriores en otras etapas formativas o profesionales.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia deberd contribuir a que el alumnado
desarrolle las siguientes capacidades: -

1. Comprender textos orales y escritos pertenecientes al 4mbito
del discurso académico.

2. Producir textos orarles y escritos cuyas caracteristicas discursi-
vas, organizativas y formales se ajusten a las propias de los textos
académico-cientificos.

3. Utilizar de forma adecuada los dlferentes centros de informa-
cién bibliogréfica o documental.

4. Seleccionar y valorar criticamente la 1nf0rmac10n recibida a
través de diferentes fuentes documentales.

'5. Familiarizarse con los tratamientos documentales de la infor-
macién, elaborando, ordenando y clasificando unidades textuales pro-
pias del discurso académico, para su posterior utilizacién en mensa-
jes, orales o escritos.

6. Profundizar en el aprendizaje de los procedimientos propios del
trabajo intelectual y cientifico que permitan llevar a cabo en el futuro
tareas propias del dmbito universitario o profesional del alumno.

- 7. Reflexionar sobre aspectos significativos del uso de la lengua
en textos destinados a la transmisién de conocimientos.

8. Afianzar el interés por el uso preciso, adecuado y correcto de la
lengua.

I11. Niicleos de contenidos

Los contenidos de la materia se presentan en dos grandes niicleos.
El primero de ellos —andlisis del discurso académico— incluye conte-
nidos relacionados con el andlisis, utilizacién y evaluacién critica de
las distintas fuentes de informacién bibliografica y documental, y con
la organizacién sistemdtica de la informacién. El segundo —produc-
cién de textos propios del discurso académico—, agrupa los conteni-
dos referidos al proceso de elaboracién de documentos complejos de
cardcter académico, mediante la utilizacién adecuada de las fuentes
de informacién blbllograﬁca y documental.

La organizacién de los contenidos del curriculo en estos dos
nicleos no supone una secuenciacién temporal. La necesidad de tra-
bajar simultdneamente contenidos relativos al andlisis y a la produc-
cién de textos deberd reflejarse en la programacién, cualquiera que
sea la forma en que ésta se concrete.

Andlisis del discurso académico

Los contenidos que se proponen en este nficleo deben propiciar el
reconocimiento y andlisis de las caracteristicas especificas del discur-
so académico y de sus géneros textuales, tanto en lo que se refiere a
sus marcas lingiifsticas, como en lo relativo a la organizacién de las
unidades de contenido. Este reconocimiento permitird la adecuada
comprensién de los textos asi como la aplicacién de diferentes técni-
cas de descripcién sintética de los mismos, y, en un proceso de abs-
traccion de sus contenidos fundamentales, la inicia¢ion en las tareas
de fijacion de descriptores adecuados para la clasificacién y la recu-
peracién de la informacién documental.

Los contenidos del micleo son los siguientes:

— Reconocimiento del discurso académico, atendiendo a criterios
teméticos y formales.

— Caracterizacion de distintos tipos de documentos articulos de
diyulgacién, articulos cientificos, monografias, etc. -

— Lectura de textos académicos y utilizacién de procedlmlentos
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la descripci6 sintetica dels mateixos: elaboracié de quadres, sinopsis,
selecci6 de descrip-
tors. ’

— Reconeixement de les marques lingi.il’stlcyles pr(‘)pies dels textos
academics: valors especifics dels substantiu, 1"adjectiu i el verb; for-

. maci6 i us de neologismes; incorporacié de barbarismes; caracteristi-

ques-sintactiques, tant de 1’oracié com del text; implicacions semanti-
ques de I’organitzacié sintactica; importancia dels valors de significa-
cié implicita, etc.

— Analisi dels elements de contingut que s’integren en un text
acadeémic. La seua organitzacio, la seua estructura.
- — Analisi i utilitzacié6 de procediments d’accés a les diferents
fonts d’informacié documental; bibliografies (generals o especifi-
ques), indexs i fitxers de matéries i autors, catalegs, bases de dades,
indexs de sumaris, inventaris o catalegs topografics, fonts d’informa-
ci6 de suport informatic (cd-rom, centres de:documentacié, punt
d’informacié documental, etc.).

— Valoracié de diferents modes de lectura —objectiva i avaluado-
ra—i la seua aplicacié en el procés d’elaboraci6 del discurs académic
o cientific.

Produccio de textos propis del discurs académic

S’inclouen en aquest nucli, els continguts relacionats amb el pro-
" cés d’organitzaci6 i sistematitzacié de la informacié obtinguda en la

consulta de fonts bibliografiques i documentals, i amb la produccié
de textos, orals i escrits, pertanyents als geéneres académico-cientifics.

Els continguts del nucli s6n els segiients:

— Elaboracié de propostes de textos académics atenent a criteris
propis del treball cientific: selecci6 de tema, fixacié de limits, formu-
lacié d’hipotesis...

- Sistematitzaci6 de materials comuns amb vistes a 1’elaboraci6
de treballs academico-cientifics.

— Reelaboracié de materials recopilats, atenent a criteris organit-
zatius en funcié dels models de discurs académic que poden servir de
base en el procés de produccid.

~ Producci6 de textos .académics que manifesten un s adequat
del llenguatge en alld que concemeix a la seua expressi6 oral o escri-
ta, atenent, en el seu cas, a les convencions propies dels missatges
destinats a la seua publicacié.

— Utilitzacié de recursos bibliografics i documentals per a elabo-

‘rar apendixs bibliografics en relaci6 amb els textos produits.

~ Us adequat dels textos produits atenent a les tlpologles docu-
mentals utilitzats al llarg del curs.

Iv. Crtterts d’avaluacio

1. Seleccionar, comprendre, anahtzar i valorar textos orals i
escrits propis del discurs académic.

Aquest criteri pretén valorar les destreses dels alumnes en la uti-
litzaci6é de textos academics i cientifics. Se centra, per tant, en I’ava-
luacié de I’ adquisicié de procediments per a la seleccid, analisi, i sin-
tesi d’aquest tipus de textos. Aixi mateix, atén a la capacitat de valo-
rar aquests textos en funcié de I’interés especific que poden tenir per
a la seua utilitzacié posterior com a font d’informacié documental.

2. Utilitzar fonts d’informacié bibliografica i documental.

Se centra aquest criteri en la capacitat de I’alumne per a utilitzar
adequadament les fonts d’informaci6 bibliografica i documental a les
quals pot tenir accés: obres de referéncia de les biblioteques dels pro-

pis centres, informaci6 catalografica (autors, materies i altrgs) de
‘biblioteques generals o especialitzades, inventaris o catalegs topogra-

fics d’arxius, informacié de suport informatic (cd-rom o alres), con-
sultes especifiques en centres de documentacié especialitzats, purts
d’informacié documental creats en el propi centre, publicacions
periddiques d’interés bibliografic o documental... Les estratégies
metodologiques que s’hagen seguit i les possibilitats reals d’ds de
material especific al qual el grup puga tenir accés diversificaran
I’abast avaluador d’aquest criteri.

3. Utilitzar adequadament els procediments de treball intel-lectual
propis de I’ambit académico-cientific.

Amb aquest criteri es pretén avaluar I’adquisici6 de les desweses
necessaries per al desenvolupament del treball intellectual en alld
relatiu a la definicié d’objectes de treball, fixaci6 de limits, seleccié
de bases informatives adequades i desenvolupament de teécniques
d’organitzacié i sistematitzacié del procés. L’elaboraci6 de fitxes de

para la descripcién sintética de los mismos: elaboracién de cuadros,.
sinopsis, taxonomias, resiimenes, abstractos, digest, resefias...; selec-
cién de descriptores.

— Reconocimiento de las marcas 11ngu1st1cas propias de los textos
académicos: valores especificos del sustantivo, el adjetivo y el verbo;
formacién y uso de neologismos; incorporacién de barbarismos;
caracteristicas sintdcticas, tanto de la oracién.como del texto; implica-
ciones semdnticas de la organizacion sintictica; organizacion del con-
tenido en parrafos; importancia de los valores-de significacién impli-
cita, etc.

— Andlisis de los elementos de contemdo que se integran en un
texto académico. Su organizacion, su estructura.

— Andlisis y utilizacién de procedimientos de acceso a las diferen-
tes fuentes de informacién documental: bibliografias (generales o
especificas), indices y ficheros de materias y autores, catdlogos, bases
de datos, indices de sumarios, inventarios o catdlogos topograficos,
fuentes de informacion de soporte informético (cd-rom, centros de
informacién, punto de informacién documental, etc.).

— Valoracién de diferentes modos de lectura —objetiva y evalua-
dora— y su aplicacién en el proceso de elaboracién del discurso aca-
démico o cientifico. :

Produccion de textos propios del discurso académico

Se incluyen.en este niicleo, los contenidos relacionados con el
proceso de organizacién y sistematizacién de la informacion obtenida
en la consulta de fuentes bibliograficas y documentales, y con la pro-
duccién de textos, orales y escritos, pertenecientes a los géneros aca-
démico-cientificos.

Los contenidos del niicleo son los siguientes:

- Elaboracién de propuestas de textos académicos atendiendo a
criterios propios del trabajo cientifico: seleccién de tema, fijacion de
limites, formulacién de hipétesis...

— Sistematizacién de materiales documentales con vistas a la ela-
boracién de trabajos académico-cientificos.

— Reelaboracion de materiales recopilados, atendiendo a criterios
organizativos en funcién de los modelos de discurso académico que
pueden servir de base en el proceso de producciéon.

- Produccién de textos académicos que manifiesten un uso ade-
cuado del lenguaje en lo concerniente a su expresién oral o escrita,
atendiendo, en su caso, a las convenciones propias de los mensajes
destinados a su publicacién.

— Utilizacién de recursos b1b110graﬁcos y documentales para ela-
borar apéndices bibliograficos en relacién con los textos producidos.

— Uso adecuado de los textos producidos atendiendo a las tipolo-
gias documentales manejadas a lo largo del curso.

IV. Criterios de evaluacion

1. Seleccionar, comprender, analizar y valorar textos orales y
escritos propios del discurso académico.

Este criterip pretende valorar las destrezas de los alumnos en la
utilizacién de textos académicos y cientificos. Se centra, por tanto, en
la evaluacién de la adquisicion de procedimientos para la seleccién,
andlisis y sintesis de este tipo de textos. Asimismo, atiende a la capa-
cidad de-valorar estos:textos en funcién del interés especifico que
puedan tener para su utilizacion posterior como fuente de informa-
cién documental.

2. Utilizar fuentes de informacién bibliogréafica y documental

Se centra este criterio en la capacidad del alumno para utilizar
adecuadamente las fuentes de informacién bibliografica y documental
a las'que puede tener acceso: obras de referencia de las bibliotecas de
los propios centros, informacién catalogrifica (autores materias y
otros) de bibliotecas generales o especializadas, inventarios o catdlo-
gos topogréficos de archivos, informacion de soporte informético. (cd-
rom u otros), consultas especificas en centros de documentacién espe-
cializados, puntos de informacién documental creados en el propio
centro, publicaciones periddicas de interés bibliografico o documen-
tal... Las estrategias metodolégicas que se hayan seguido y las posibi-
lidades reales de uso de material especifico al que el grupo pueda
tener acceso diversificaran el alcance evaluador de este criterio.

3. Utilizar adecuadamente los procedimientos de trabajo intelec-
tual propios del &mbito académico-cientifico '

Con este criterio se pretende evaluar la adquisicion de las destre-
zas necesarias para el desarrollo del trabajo intelectual en lo relativo a

. la definicién de objetivos de trabajo, fijacién de limites, seleccién de

bases informativas adecuadas y proceso. La elaboracién de fichas de
trabajo, indices de referencias, resimenes, -sinopsis de textos de inte-
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treball, indexs de referéncies, resums, sinopsis de textos d’interés i
repertoris bibliografics complementaris sén alguns dels elements en
els quals pot fonamentar-se aquesta avaluaci6. .

4. Reconéixer el valor semantic i la importancia formal de les
marques lingiifstiques caracteristiques del discurs académic i aplicar
en les propies produccions els’ procedlments lingiifstics adequats a
aquest tipus de discurs.

Amb aquest discurs es pretén avaluar la capacitat de I’alumne per

a reflexionar sobre les marques lingiiistiques del discurs acadeémic, els -

coneixements explicits que posseeix.sobre aqueixes marques i la seua
capacitat d’utilitzar aquests coneixements en la interpretaci6 i produc-
ci6 de textos. Pretén, per tant, comprovar si alumne és capa¢ d’apli-
car els seus coneixements lingiiistics en la realitzacié de tasques de
tipus intel-lectual. )

5. Produir textos orals i escrits propis de 1’ambit académic i cien-
tific.

Té aquest criteri un caracter global ]a que suposa necessariament
la realitzaci6 satisfactoria d’activitats previes a la producci6. L’apli-
caci6 d’aquest criteri permetra avaluar els aspectes segiients: la selec-
ci6 del tema i de les unitats d’informaci6 bibliografica i documental;

I’ organitzaci6 i estructura del discurs proposat; i la utilitzaci6 del °

registre lingiifstic apropiat tomant com a punt de partida la varietat
estandard. Junt a aix0, s’avaluara el desenvolupament de la precisié

- léxica i la correccié expressiva, tant oral com escrita, que han de ser
conseqiiéncia del procés de reflexi6 i autocorreccio.

Fonaments léxics de les ciéncies i de la técnica
- Ir. curs

(Optativa comuna)

L. Introduccié -

Fonaments léxics é una matéria optativa per al tram educatiu del
Batxillerat dirigida-a dotar els alumnes de les destreses necessaries
per comprendre de manera reflexiva el significat originari de les
paraules i utilitzar de manera precisa i rigorosa el vocabulari d’origen
grec o llati, tant el cientifico-tecnic especificament, com I’incorporat
al llenguatge quotidia.

Es pretén amb aixo millorar el nivell lingiiistic dels- estudiants del

Batxillerat proporcionant-los uns coneixements-de caracter instru- -

mental, complementari i polivalent, és a dir, es tracta de subministrar
una série de recursos encaminats a la finalitat prevista, que servira
d’element auxiliar profités per comprendre millor els continguts
d’altres materies i siga util per a tots els camps del saber i de la comu-
nicacié. Amb aquest tipus de técniques creem que no sera tan habitual
com fins al present que els estudiants es vegen incapacitats per a
avangar en els seus estudis per la incomprensi6 del vocabulari técnic
que han d’utilitzar constantment.

Aquest vocabulari és d’origen grec i llati quasi en exclusivitat

perque els grecs crearen la ciéncia i, per tant, el lexic corresponent, i
els romans el transmetiren a la posterioritat incorporant-lo a totes les
llengiies cultes d’Occident. Per aixd, el domini d’aquests recursos ha
de tenir efectes profitosos no sols en I’ambit de la propia llengua, siné
en les llengiies modemnes europees, com ara I’anglés, el francés o
I’alemany. Qui coneix aquests procediments entén aqueix vocabulari
també en aquestes, ja que I’tinic que el diferencia és el distint tracta-
ment fonétic per adaptar-lo a cadascuna en particular. Aquesta cons-
tataci6 els fara prendre consciéncia de les afinitats entre les distintes
llengiies, cosa que els beneficiara en el futur,*i es veura reforgat el
sentiment de comunitat europea basat en les fonts que conformen
I'esperit occidental, la cultura grega i romana.

Aquesta materia pretén actuacions especifiques per a aprofundir i
millorar el coneixement de la llengua; esta dirigida cap els estudiants
de qualsevol de les quatre modalitats del Batxillerat buscant la projec-
ci6 en etapes posteriors, tant en la continuacié d’estudis posteriors,
com en la preparaci6 per als distints camps de 1’activitat professional.

El domini d’aquestes técniques ha de servir, a més a més, per a
prendre consciéncia de que la formaci6 de vocabulari no és sols cosa
del passat, siné que constantment s’acudeix a ambdds.llengiies per la
seua capacitat de sintesi, de derivaci6, composici6 i sufixaci6, i per
I’amplitud del seu vocabulari per dotar a les distintes ciéncies d’un
vocabulari univoc, universal i indefinidament renovable.

Per una altra banda, el coneixement de determinats referents cul-

rés y repertorios bibliogrdficos complementarios son algunos de los
elementos en los que puede fundamentarse esta evaluacion.

4. Reconocer el valor semdntico y la importancia formal de las
marcas lingiiisticas caracteristicas del discurso académico y aplicar en -
las propias producciones los procedimientos lingiiisticos adecuados a
este tipo de discurso. i

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del-alumno para
reflexionar sobre las marcas. lingiifsticas del discurso académico, los
conocimientos explicitos que posee sobre esas marcas y su capacidad
de utilizar estos conocimientos en la interpretacién y produccién de
textos. Pretende, por tanto, comprobar si el alumno es capaz de apli-
car sus conocimientos lingiiisticos en la realizaci6én de tareas de tipo
int€lectual.

5. Producir textos orales y escritos propios del ambno académico
y cientifico.

Tiene este criterio un caracter global, puesto que supone necesa-
riamente la realizacién satisfactoria de actividades previas a la pro-
duccién. La aplicacién de este criterio permitird evaluar los aspectos
siguientes: la seleceién del tema y de las unidades de informacién
bibliografica y documental; la organizacién y estructura del discurso
propuesto; y la utilizacién del registro lingiiistico apropiado tomando
como punto de partida la variedad estédndar. Junto a ello, se evaluard
el desarrollo de la precisién 1éxica y la correccién expresiva, tanto
oral como escrita, que deben ser consecuencia del proceso de refle-
xién y autocorreccion.

. »

Fundamentos 1éxicos de las ciencias y de la técnica
Ir, Curso

(Optativa comuin)

I. Introduccion

Fundamentos léxicos es una materia optativa para el tramo educa-
tivo del Bachillerato dirigida a dotar a los alumnos de la destrezas
necesarias para comprender de manera reflexiva el significado origi-
nario de las palabras y utilizar de forma precisa y rigurosa el vocabu-
lario de origen griego o latino, tanto el cientifico-técnico especifica-
mente, como el incorporado al lenguaje cotidiano.

Se pretende con ello mejorar el nivel lingiiistico de los estudiantes
del Bachillerato proporciondndoles unos conocimientos de caricter
instrumental, complementario y polivalente, es decir, se trata de
suministrar una serie de recursos encaminados a la finalidad prevista,
que sirva de elemento auxiliar provechoso para comprender mejor los
contenidos de otras materias y sea iitil para todos los campos del
saber y de la comunicacién. Con este tipo de técnicas creemos que no
serd tan habitual como hasta el presente que los estudiantes se vean
incapacitados para avanzar en sus estudios por la incomprensién del
vocabulario técnico que tienen que manejar constantemente.

Este vocabulario es de origen griego y latino casi en exclusividad,
porque los griegos crearon la ciencia y, por tanto, el léxico correspon-
diente, y los romanos lo transmitieron a la posteridad incorporandolo
a todas las lenguas cultas de Occidente. Por eso, el dominio de estos
recursos debe tener efectos provechosos no sélo en el dmbito de la
propia lengua, sin6 en las lenguas modernas europeas, como inglés,
francés o alemdn. Quien conoce estos procedimientos entiende ese
vocabulario también en éstas, pues lo tinico que lo diferencia es el
distinto tratamiento fonético para adaptarlo a cada una en particular.

" Esta constatacién les hara tomar conciencia de las afinidades entre las

distintas lenguas, lo que les beneficiara en el futuro, y se vera reforza-
do el sentimiento de comunidad europea basado en las fuentes que -
conforman el espiritu occidental, la cultura griega 'y romana.

Esta materia pretende actuaciones especificas para profundizar y
mejorar el conocimiento de la lengua; est4 dirigida a los estudiantes
de cualquiera de las cuatro modalidades del Bachillerato y busca la
proyeccién en etapas posteriores, tanto en la continuacién de estudios
superiores, como en la preparacién para los distintos campos de la
actividad profesional.

El dominio de estas técnicas debe servir, ademds, paratomar con-
ciencia de que la formacién de vecabulario no es s6lo cosa del pasa-
do, siné que constantemente se acude a ambas lenguas por su capaci-
dad de sintesis, de derivacién, composicién'y sufijacién, y por la
amplitud de su vocabulario para dotar a las distintas ciencias de un
vocabulario univoco, universal e indefinidamente renovable.

Por otra parte, el conocimiento de determinados referentes cultu-
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turals que en el mén occidental deriven directament del classic dura a
una analisi critica de realitats del mén contemporani. Per aixo, aquest
curriculum pretén estudiar les paraules no sols des d’'un punt de vista
lingiiistic, sin6 també cultural, ja que fer una historia de les. paraules

comporta fer un estudi de les civilitzacions que les crearen i feren

evolucionar, cosa que pretén comprendre la directa dependéncia de la
nostra civilitzaci6 respecte d’aquelles. .

. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria ha de contribuir a qué I’alum-
nat adquirisca les capacitats segiients:

1. Millorar la comprensi6 oral i escrita dels diferents tipus de mis-
satges, tant cientifico-técnics, com de comunicaci6 general. .

2. Perfecciona 1’expressi6 oral i escrita amb la precisié i la rigor
que proporciona el coneixement del significat auténtic de les parau-
les. . .

3. Afavorir I’aprenentatge de la resta de matéries del Batxillerat
amb la utilitzaci6 d’aquest recurs complementari mitjangant 1’aplica-
ci6 d’una didactica activa, practica i experimental.

4. Aconseguir un ampli coneixement de la composici6 i derivacié
de paraules de les llengiies modemes, especialment de les dues llen-
giies de la Comunitat Valenciana.

5. Adquirir un aprenentatge significatiu, no memoristic, no sols
en aquest espai d’opcid, siné també en altres.

6. Afavorir la integraci6 dels coneixements de diferents matéries
-amb intencié multidiscipdinar.

7. Capacitar I’alumnat per=a la incorporacié a estudis superiors o
facilitar-li el transit a la vida activa en els diversos camps professio-
nals.

8. Intégrar en una societat multilingiie, fomentant les actituds de
tolerancia i respecte cap als distints pobles i prendre consciéncia de la
comunitat de la cultura occidental sobre els principis de la: cultura
classica.

9. Mantenir l’equilibri entre unitat, diversificaci6 i especialitzacié
iacabar amb la separacié entre alumnes de lletres i ciéncies integrant-
los en un espai d’opcié comuna.

0. Nuclis de continguts

El najxement del llenguatge

Amb aquest nucli preliminar es preten introduir breument 1’alum-
nat en les qiiestions generals que es’ planteja la Lingiiistica. Mit-
jancant textos de I’Antiguitat se li. posara en contacte amb els
segiients fets: I'origen dels vocables, la diversitat de les llengiies 1 els
distints ambits en que s’utilitza la paraula. :

Consta de les segiients parts:

- Relaci6 entre els noms i les coses: designaci6é de les coses per

naturalesa o convecci6.
- —Diversificacié de les llengiies: tipus de llengiies i classificacio.
—Llenguatge simbolic: les seues finalitats.
* Valor magic de la parauta.
* Caracter criptic o enigmatic de la paraula.
* Us social de la paraula.

Helem'smes i llatinismes. Formacio de paraules

Al llar de la historia el grec i el llati han subministrat a les llen-
giies modemes els termes necessaris per a la Ciéncia i la Técnica. Per
aixo es fara veure a I’alumnat el fonament d’aquesta realitat cultural, i
se I’explicaran les raons per les quals s’acudéix a aqueixes llengiies
per a la formaci6 del vocabulari, aixi com la conveniéncia d’estudiar
de manera practica els processos fonetics basics pels quals es regeix
la formacié de paraules.

En aquest nucli es tracten els segiients punts:

— L’alfabet grec i la seua prontincia.

— Transcripci6 i transliteracié: aplicacié a'les diferents llengiies i
el seu.estudi, en concret, dms de les llengiies oficials- de la Comunitat
Valenciana.

— Evolucié del llati cap a les llengiies modemnes: visié general.
Semblances i diferencies.

— Canvis fonéuics basics: estudi, analisi i aplicaci a les. llengiies
oficials de la Comunitat Valenciana.

— Composici6 léxica: analisi i reconeixement dels components
més productius (arrels, prefixos, sufixos) provinents del grec i del
llati.

— Fraseologia i nivell culte-del llenguatge. °s i Valor de les expres-
sions llatines.

’

rales que en el mundo occidental derivan directamente del clésico,
llevard a un andlisis critico de realidades del mundo contemporédneo.
Por ello, este curriculo pretende estudiar las palabras no sélo desde un
punto de vista lingiiistico, siné también cultural, pues hacer una histo-
ria de las palabras conlleva hacer un estudio de las civilizaciones que
las crearon e hicieron evolucionar, lo que permite comprender la
directa dependencia de nuestra civilizacién respecto a aquéllas.

II. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capac1dades

1. Mejorar la comprensi6n oral y escrita de los diferentes’ tlpos de
mensajes, tanto cientifico-técnicos, como de comunicacién genera]

2. Perfeccionar la expresién oral y escrita con la precisién y el
rigor que proporciona el conocimiento del significado auténtico de las
palabras.

3. Favorecer el aprendizaje de las dem4s materias del Bachillerato
con la utilizacién de este recurso complementario mediante la aplica-
cién de una did4ctica activa, practica y experimental.

4. Alcanzar un amplio conocimiento de la composicién y deriva-
cién de palabras de las lenguas modemnas, especialmente de las dos
lenguas de la Comunidad Valenciana.

5. Adquirir un aprendizaje significativo, no memoristico, no sélo
en este espacio de optatividad, sin6 también en otros.

6. Favorecer la integracion de los conocimientos de dlferentes
materias con alcanc€ interdisciplinar.

7. Capacitar al alumnado para la incorporacién a estudios superio-
res o facilitarle el trinsito a la vida activa en los diversos campos pro-
fesionales; . )

8. Integrar. el alumno en una sociedad multilingiie, fomentando
las actitudes de tolerancia y respeto hacia los distintos pueblos, y
tomar conciencia de la comunidad de la cultura Occidental sobre las
principios de la cultura Clésica.

9. Mantener el equilibrio entre unidad, diversificacion y especiali-
zacion y acabar con la separacién entre alumnos de letras y ciencias
para integrarlos en un espacio de optatividad comuin.

III. Niicleos de contenidos

El nacimiento del lenguaje
Con este niicleo preliminar se pretende introducir brevemente al
alumnado en las cuestiones generales que se plantea la lingiiistica.
Mediante textos de la Antigiiedad se le pondrd en contacto con los
siguientes hechos: el origen de los vocablos, la diversidad de las len-
guas y los distintos 4mbitos en los que se utiliza la palabra.
Consta de las siguientes partes:
— Relacion entre los nombres y las cosas: des1gnac1on de las cosas
por naturaleza o conveccion.
— Diversificacién de las lenguas: tlpos de lenguas y clasnflcacnon
— Lenguaje simbdlico: sus finalidades.
* Valor mégico de la palabra.
* Car4cter criptico o enigmadtico de la palabra.
* Uso social de la palabra.

Helenismos y latinismos. Formacion de palabras

A lo largo de la historia, el griego y el latin han suministrado a las
lenguas modernas los términos necesarios para la ciencia y la técnica.
Por ello, se haré ver al alumnado el fundamento de esta realidad cul-
tural, y se le explicardn las razones por las que se acude a aquellas
lenguas para la formacién del vocabulario, asi como la conveniencia
de estudiar de manera préctica los procesos fonéticos bésicos por los
que se rige la formacién de palabras.

En este niicleo se tratan los siguientes puntos:

- El alfabeto griego y su pronunciacién.

— Transcripcién y transliteracién: aplicacién a las diferentes len-
guas y su estudio, en concreto, dentro de las lenguas oficiales de la
Comunidad Valenciana.

— Evolucién del latin a las lenguas modernas: visién general.
Semejanzas y diferencias.

— Cambios fonéticos bdsicos: estudlo andlisis y aplicacion a las
lenguas oficiales de la Comunidad Valenciana.

— Composicion léxica: andlisis y reconocimiento de los compo-

* nentes mds productivos (raices, prefijos, sufijos) provenientes del

griegoy del latin.
— Fraseologia y nivel culto del lenguaje. Uso y valor de las expre—

siones latinas. - .
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Estudi del vocabulari cientifico-técnic agrupat per camps seman-
tics

- A partir d’aquest nucli, es pretén estudiar el vocabulari d’origen
grec i llati referit a cada camp semantic objecte d’estudi.- Tots aquests
blocs estaran acompanyats de textos d’autors classics allusius a les
paraules I’etimologia de les quals s’estudia.

Bloc 1: Cosmos-Universus (univers, animals, natura, llum, plan-
tes...)

Bloc 2: Antrophos-Homo

A) Soma/Corpus (vida, Organs interns, sentits, malalties)

B) Psique/Anima (esperit, activitats mentals, amor-odi)

Bloc 3: Polis-Civitas (poder, politica, societat, familia)

Bloc 4: Tecne-Ars (habilitats i actes fisics)

Bloc 5: Grammata-Litterae (paraules gramaticals, hibrids, parau-
les equivoques per la seua transcripcio)

Bloc 6: Logos-Verbum (prefixos i sufixos)

IV. Criteris d’avaluacio

1. Conéixer els fenomens fonétics elementals que condicionen la
forma que adopten les arrels gregues i llatines en la seua adaptacié a
la llengua propia.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si ’alumne és capag de
reconéixer les variacions fonétiques a partir de les llengiies classiques
i la seua evoluci6. Posara en relacié determinats lexemes amb termes
de la seua llengua i analitzara els procediments de derivaci6 i compo-
sicié, tot establint relacions i pautes d’ evolucio.

2. Descompondre les paraules d’origen grec i llati reconeixent els
. monemes components i el seu valor léxic i definir amb precisi6 el sig-
nificat del material léxic d’acord amb els lexemes i sufixos que el for-
men.

Aquest criteri centra la seua atencié en 1’enriquiment del vocabu-
lari habitual de I’alumnat i en el desenvolupament de la seua capacitat
d’abstracecié. Es determinara si és capag d’analitzar els prefixos i sufi-
xos grego-llatins i es valorara la seua capacitat deductiva a partir
d’elements donats.

3. Poder compondre en la llengua propia a partir dels monemes
subministrats derivats i compostos d’acord amb les regles de trans-
cripcid practicades.

Aixi es podra comprovar el grau d’assimilacié de les tecniques
aplicades en la incorporaci6 dels préstecs léxics que passen a formar

part de la llengua propia, de forma que siga un recurs utilitzable de -

manera productiva en altres processos semblants.

4. Fer I'etimologia de termes grecs i llatins a les llengiies oficials
de la Comunitat Valenciana. )

Aquest criteri tracta de comprovar si I’alumnat té consciéncia de
que les llengiies que parlen i escriuen s6n fruit d’'una evoluci6 a partir
del llati, primordialment, i del grec. Aixi mateix es verificara si
I’alumnat ha adquirit de forrha satisfactoria el coneixement dels pro-
cediments basics que en fonetica i etimologia permeten rastrejar 1’ ori-
gen de les paraules, tant en el seu aspecte formal com en el que afecta
els canvis dins dels camps semantics. D’aquesta manera es fara evi-
dent per a I’alumnat el grau de concrecié i matisacié que posseisquen
aquestes llengiies.

5. Produir textos i missatges orals de dlferent tipologia en que
s’utilitzen vocables o termes estudiats.

Aquest criteri permet aconseguir que I’alumnat siga capag de per-
cebre els diferents valors semantics d’un terme en funcié del context i
registre utilitzats. Amb aix0 s’intentard perfeccionar el seu nivell
d’expressié oral i escrita, i el seu coneixement del s1gmficat precis
dels termes.

6. Comparar les mateixes paraules d’origen greco-llati en dlverses'

~ llengiies modernes.

Aquest criteri tendira a verificar el domini d’un léxic basic en les
llengiies modernes estudiades per 1’alumnat. D’aquesta manera es pot
valorar el coneixement de les regles de transliteracié que regeixen en
I’adaptacié dels helenismes i llatinismes a altres llengiies del nostre
entorn. Podra proposar-se estudis comparatius de léxic i reconstruccié
de families semantiques.

7. Comprendre el contingut de les lectures de textos classics que
il-lustren els diferents nuclis de continguts i rastrejar les empremtes
dela cultura classica en diversos aspectes de la civilitzacié actual.

Es pretén amb aixd ponderar la identificacié dels referents cultu-

. rals que transmeten els textos llegits a classe, com a part del patrimo-
ni cultural present en la cultura occidental i reconéixer-los com a
+ heréncia del nostre ‘passat. Es realitzaran treballs sobre fonts escrites,

Estudio del vocabulario cientifico-técnico agrupado por campos
semdnticos

A partir de este niicleo, se pretende estudiar el vocabulario de ori-
gen griego y latino referido a cada campo semadntico objeto de estu-

~dio. Todos estos bloques estardn acompaiiados de textos de autores

clasicos alusivos a las palabras cuya etimologia se estudia.

Bloque 1: Cosmos-Universus (universo, animales, naturaleza, luz
plantas...)

Bloque 2: Antrophos-Homo

A) Soma/Corpus (vida, 6rganos internos, sentidos, enfermedades)

B) Psique/Anima (espiritu, actividades mentales, amor-odio)

Bloque 3: Polis-Civitas (poder, politica, sociedad, familia)

Bloque 4: Tecne-Ars (habilidades y actos fisicos)

Bloque 5: Grammata-Litterae (palabras gramaticales, hlbridos,
palabras equivocas por su transcripcion)

Bloque 6: Logos-Verbum (prefijos y sufijos)

IV. Criterios de evaluactan ’

1. Conocer los fenémenos fonéticos elementales que condicionan
la forma que adoptan las raices' griegas y latinas en su adaptac1(’)n ala
lengua propia.

Con este criterio s€ pretende comprobar si el alumno es capaz de
reconocer las variaciones fonéticas a partir de las lenguas clésicas y
su evolucién. Pondré en relacién determinados lexemas con términos
de su lengua y analizaré los procedimientos de derivacién y composi-
cién, mediante el establecimiento de relaciones y pautas de evolu-
cion.

2. Descomponer las palabras de origen griego y latmo para reco-
nocer los monemas componentes y su valor 1éxico 'y definir con pre-
cisién el significado del material 1éxico de acuerdo con los lexemas y
sufijos que lo forman.

Este criterio centra su atencién en el enriquecimiento del vocabu-
lario habitual del alumnado y en el desarrollo de su capacidad de abs-
traccjon. Se determinard si es capaz de analizar los prefijos y sufijos
grecolatinos y se valoraré su capacidad deductiva a partir de elemen-
tos dados.

3. Poder componer en la lengua propia a partir de losmonemas
suministrados derivados y compuestos de -acuerdo con las reglas de
transcripcién practicadas. ’

Asi se podrd comprobar el grado de asimilacion de las técnicas

.aplicadas. en la incorporacién de 16s préstamos 1éxicos que pasan a

formar parte de la lengua propia, de forma que sea un recurso utiliza-
ble de manera productiva en otros procesos similares.

4. Hacer la etimologia de términos grlegos y latinos a las lenguas
oficiales de la Comunidad Valenciana.

Este criterio trata de comprobar si el alumnado tiene conciencia
de que las lenguas que hablan y escriben son fruto de una evolucién a
partir del latin, primordialmente, y del griego. Asimismo se verificard
si el alumnado ha adquirido de forma satisfactoria el conocimiento de
los procedimientos basicos que en fonética y etimologia permiten ras-
trear el origen de las palabras, tanto en su aspecto formal como en el
que atafie a los cambios dentro de los campos semdnticos. De esta
manera se hard evidente para el alumnado el grado de concrecxon y
matizacién que poseen estas lenguas

5. Producir textos y mensajes orales de diferente tipologia en los
que se utilicen vocablos o términos estudiados.

Este criterio pretende conseguir que el alumnado sea capaz de
percibir los diferentes valores semdnticos de un término en funcién
del contexto y registro utilizados. Con ello se intentard perfeccionar
su nivel de expresién oral y escrita, y su ‘conocimiento del significado
preciso de los términos.

6. Comparar las mismas palabras de origen grecolatino en diver-
sas lenguas modernas.

Este criterio tenderd a verificar el dominio de un léxico bésico en
las lenguas'modernas estudiadas por el alumnado. De esta manera se
puede valorar el conocimiento de las reglasde transliteracién que
rigen en la adaptacién de los helenismos y latinismos a otras lenguas
de nuestro entorno. Podrén proponerse estudios comparativos de léxi-
co y reconstruccion de familias semdnticas.

7. Comprender el contenido de las lecturas de textos clésicos que
ilustran los diferentes nicleos de contenidos y raswear las huellas de
la cultura clésica en diversos aspectos de la civilizacién actual.

Se pretende con‘ello ponderar la identificacién de los referentes
culturales que transmiten. los textos leidos en clase, como parte del
acervo cultural presente en la cultura occidental y reconocerlos como
herencia de nuestro pasado. Se realizardn trabajos sobre fuentes escri-
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recerca als mitjans de comunicacié de referéncies al mén classic i de
dits llatins. Amb aix0 es valorara la pericia en ’habit d’ds de fonts
com a tecnica de treball intel-lectual.

Informatica I. 1r. Curs
(Optativa comuna)

L Introduccio .

La informatica és una eina de treball la qual estén la seua influén-
cia a quasi tots els ambits de la vida en la nostra societat. Es previsi-
ble que en un futur aquesta influéncia siga molt major per aparéixer
noves aplicacions, particularment I'entorn multimeédia. Podem trobar
alguns exemples en els segiients sectors:

— Domestic: massiva existéncia d’ordinadors, video- _|0CS edificis
intel-ligents, etc.

- Industrials: tant a nivell de gesti6 com a nivell de control o
manteniment.

— Serveis: I'existéncia de bases de dades i el desenvolupament de
les telecomunicacions permet el rapid accés a una gran quantitat
d’informacié.

Aquest desenvolupament, de la informatica ha sigut possible gra-
cies a I'electronica, per a ser més exactes a la microelectronica, sent
aquesta la que ha permés I’accés als mitjans informatics d’una gran
nombre d’usuaris. - .

A mitjans de la década dels quaranta, al 1946, apareix el primer
ordinador, al qual se li déna el nom d’ENIAC. Aquest primer ordina-
dor estava construit mitjancant valvules electroniques com element
actiu. El seu consum d’aproximadament 145 Kw era tal que presenta
greus problemes de funcionament. Ocupava una habitacié d’aproxi-
madament vuitanta-cinc metres cibics i en conseqiiéncia el seu ds
quedava restringit.

Comparant totes aquestes dades amb qualsevol dels ordinadors
personals existents en 1’actualitat, en els centres d’ensenyament o en
molts dels nostres domicilis, ens adonarem de la gran diferéncia exis-
tent: quant a volum, els ordinadors actuals, incloent monitor i teglat,

_ocupen aproximadament la mil-lesima part de ’ENIAGC; si ens fixem

en el nombre d’elements actius, la diferéncia també és enorme, de 18.
000 en I’ENIAC front als actuals quatre milions del Pentium, sense
tenir per a res en compte la resta d’eleménts actius necessaris per al
control del -teclat o la targeta grafica incloses en els ordinadors
actuals. Tal volta el cas on més-s’aprecie la-diferéncia, junt amb la
grandaria i el pes, és en el consum i en la memoria; els actuals ordina-
dors consumeixen, tot el sistema inclos, poc més de cent vats, quanti-
tat practicament despreciable si la comparem amb els cent quaranta-
cinc Kw esmentats abans i, a més, poden emmagatzemar milers de

- vegades més quantitat d’informacié.

Tot aix0 ens pot proporcionar una idea de qual ha sigut I’evolucié
dels ordinadors en a penes cinquanta anys. A partir del present, no és
probable que s’evolucione al mateix ritme quant a grandaria, pero si
quant a prestacions, sobretot tenint en compte el multiprocés (utilitza-
ci6 de diverses CPU’s dins d’un mateix ordinador treballant en
paral-lel).

Avui en dia és classic distingir dins de la informatica entre:

— Maquinari (Hardware): és el suport fisic on es van a desplegar
totes les accions. '

— Programari (Software): sén les ordres que necessita el suport
fisic per a desplegar qualsevol funcio.

La millora dels processos productius ha permes una creixent dis-
minuci6 del cost del maquinari mentre que el programari no ha seguit
la mateixa evolucié. Es habitual que siga més econdomic un lloc de
treball fisic, un ordinador personal, que tots els programes que en
aquest s’utilitzen; si bé cal afegir que un dels factors més importants
que condicionen la implantaci6 de la informatica és el cost d’ aprenen-
tatge. '

El funcionament d’un ordinador a nivell global, és el segiient:
I’ordinador llig una série d’ordres i les executa seqiiencialment, una
rere altra; la serie d’ordres o instruccions a que es fa referéncia se les
anomena programa, el qual es pot englobar dins el concepte més
ampli esmentat abans el qual és.el programari.

Les consideracions anteriors podrien fer-nos suposar una necessi-
tat de saber programar per poder utilitzar un ordinador; realment aixd
no es aixi, per tant, s’han de distingir entre les persones que utilitzen
un ordinador, dos tipus:

tas, bisqueda en los medios de comuhicacién de referencias al mundo
cldsico y de citas latinas. Con ello se valorard la pericia en el hdbito
de manejo de fuentes como técnica de trabajo intelectual.

Informdtica I. Ir curso
(Optativa comiin)

1. Introduccion

La informética es una herramienta de trabajo que extiende su
influencia a casi todos los 4mbitos de la vida en nuestra sociedad. Es
previsible que en un futuro esta influencia sea mucho mayer al apare-
cer nuevas aplicaciones, particularmente el entorno multimedia.
Podemos encontrar algunos ejemplos en los siguientes sectores:

— Doméstico: masiva existencia de ordenadores, videojuegos, edi-
ficios inteligentes, etc.

. — Industriales: tanto en la gestién como en el control o manteni-
miento.

- Servicios: la existencia de bases de datos y el desarrollo de lasg
telecomunicaciones permite el rdpido acceso a una gran cantidad de
informacién.

Este desarrollo de la informdtica ha sido posible gracias a la elec-
trénica, para ser mas exactos a la microelectrénica; és ésta en concre-
to la que ha permitido el acceso a los medios informéticos de un gran
nimero de usuarios.

A mediados de la década de los cuarenta en 1946, aparece el pri-
mer ordenador, al cual se le da el nombre de ENIAC. Este primer
ordenador estaba construido a base de vélvulas electrénicas como ele-
mento activo. Su consumo de aproximadamente 145 Kw era tal que
present(’) graves problemas de funcionamiento. Ocupaba una habita-
cién de aproximadamente ochenta y cinco metros ctibicos y en conse-
cuencia su uso quedaba restringido.

Comparando todos estos datos con cualquiera de los ordenadores
personales existentes en la actualidad, en los centros de ensefianza o
en muchos de nuestros domicilios, nos daremos cuenta de la gran
diferencia existente: en cuanto.a volumen, los ordenadores actuales,
incluyendo mogitor y teclado, ocupan aproximadamente la milésima
parte del ENIAG; si nos fijamos en el nimero de elementos activos,
la diferencia también es enorme, de 18.000 en el ENIAC frente a los
actuales cuatro millones del Pentium, sin tener para nada en cuenta el
resto de elementos activos necesarios. para el control del teclado o la
tarjeta gréfica incluidos en los ordenadores actuales. Tal vez el caso
donde més se aprecie la diferencia, junto con el tamafio y el peso, es
en el consumo y en la memoria; los actuales ordenadores consumen,
todo el sistema incluido, algo més de cien vatios, cantidad practica-
mente despreciable si la comparamos con los ciento cuarenta y cinco
Kw mencionados anteriormente y ademds, pueden almacenar miles
de veces mds cantidad de informacién. \

Todo esto nos puede proporcionar una idea de cudl ha sido la evo-
lucién de los ordenadores en apenas cincuenta afios. A partir del pre-
sente, no es probable que se evolucione al mismo ritmo en cuanto a
tamaiio pero si en cuanto a prestaciones, sobre todo teniendo en cuen-
ta el multiproceso (utilizacién de varias CPU-s dentro de un mismo
ordenador trabajando en paralelo).

Hoy en dia es cldsico distinguir dentro de la informdtica entre:

— Hardware: es el soporte fisico donde se van a desarrollar todas
las acciones.

—-Software: son las 6rdenes que necesita el soporte fisico para
desarrollar cualquier funcidn.

La mejora de los procesos productivos ha permitido una creciente
disminucién del coste del hardware en tanto que el software no ha
seguido la misma evolucién. Es habitual queé’sea mds econémico un
puesto de trabajo fisico, un ordenador personal, que todos los progra-

~mas que en €l se van a utilizar; si bien hay que aifiadir que uno de los

factores mds importantes que condicionan la implantacién de la infor-
mitica es el coste de apréndizaje. . >

El funcionamiento de un ordenador a nivel global, es el siguiente:
el ordenador lee una serie de érdenes y las ejecuta secuencialmente,
una detrds de otra; la serie de 6rdenes o instrucciones a que se hace
referencia se le llama programa, el cual se puede englobar dentro del
concepto més amplio comentado anteriormente que es el software.

Las consideraciones ‘anteriores podrian hacermos suponer una
necesidad de saber programar para poder utilizar un ordenador; real-
mente esto no es asi, por lo tanto, se deben distinguir entre las perso-

" nas que utilizan un ordenador, dos tipos: ,
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— Programadors: els qui realitzen els programes (programari).

— Usuaris: els qui utilitzen els programes dissenyats pels ante-
riors.

En aquest nivell educatiu, I’objecte d’aquesta materia no és. for-
mar programadors, encara que en el segon curs s’utilitzen llenguatges
de programaci(’) siné més bé facilitar 1'ds de programes i apllcac1ons
També és evident que in programador sera usuari alhora.

El disseny i produccié d’un programa és un procés llarg i com-
plex que sobre tot exigeix una dedicacié considerable de recursos
humans especialment qualificats, factor determinant en els costos. En
conseqtiéncia, s’ha generalitzat I'ds de programes comercials produits
per empreses especialitzats, les quals compten amb grans equips dedi-
cats al seu desplegament. Des de I’ aparici6 dels primers Pc’s fins a
I’actualitat podem observar una forta competencia entre les empreses
de programari, fet que haoriginat un procés de concentracié d’aques-
ta inddswria.

A pesar de ser molt més facil utilitzar un programa que desenvo-
lupar-lo continua sent molt important el nombre de persones que des-

coneixen el mén de la informatica i molt major el nombre de persones.

que sén usuaris d’un tnic o de diversos programes sense pensar en els
suports necessaris per al correcte funcionament d’aquests.

La intenci6 d’aquesta matéria dins el Batxillerat té dues vessants:
I’una aclarir tots aquests dubtes contribuint a la trajectoria formativa
de I’alumne i I’altra la propia estructura de I’assignatura. La informa-
tica deu de proporcionar els conéixements basics per escometre en
segon curs una informatica més especifica segons el tipus de Batxille-
rat elegit per.cada alumne. Igualment, i d’acord -amb la funcié forma-

-tiva del Batxillerat, conserva en els seus objectius i contingut$una
preocupacid per la formacié de ciutadans autdbnoms i amb inde-
pendeéncia de criteri, alhora que explica la gran expansié de.la
informatica que esta produint-se.

Una missi6 fonamental de I’educaci6 és desenvolupar la capacitat
dels alumnes per.a la comprensi6 de la cultura del seu temps. La vida
actual es caracteritza per la gran quantitat d’informacié existent a tots
els nivells, la informatica possibilita actualment i molt més en un
futur no molt llunya una nova forma d’organitzar i representar la rea-

litat. A més a més és una eina importantissima per al desenvolupa-

- ment de capacitats intellectuals.i per a 1’adquisicié d’algunes destre-
ses. També cal desenvolupar elements d’analisi critica i d’una forma-

" ¢i6 que els permeta d’utilitzar i seleccionar la informacié adequada-

ment. Es tracta, per tant, de capacitar els alumnes com a futurs ciuta-
dans, perque siguen usuaris conscients de la informatica i coneixedors
de les seues implicacions socials i culturals aixi com de les seues pos-
sibilitats i aplicacions. Resulta imprescindible incorporar aquesta
assignatura dins del futur sistema de Batxillerat tractant de fomentar
una actitud reflexiva de la situacié social i cultural actual com ara de
I’evolucié que es preveu en un futur no molt llunya..

La informatica com a eina de treball que s’ha de constituir-se com
una assignatura més de tipus procedimental que conceptual; de res
ens serveixen explicacions llargues i meticuloses més propies d’altres
estudis superiors, tant pel nivell de maduresa dels alumnes com per la

propia naturalesa del Batxillerat. La informatica s’ha de desenvolupar

partint d’'un contacte estret de I’alumne amb el lloc de treball, inclo-
ent en ell tant ’ordinador com els programes necessaris per al seu
adequat funcionament.

II. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta mateéria ha de contribuir a que
I’alumnat desplegue les segiients capacitats:

1. Comprendre el paper de la informatica en la societat actual,
entenent la seua implicacié en els distints camps existents: cientific,
artistic, industrial i serveis. '

2. Conéixer I’evolucié de la informatica des dels seus comenca-
ments com a tal fins a la situacié actual, aixi com les seues tendencies

- futures.

3. Conéixer les caracterxsthues d’un lloc.de treball i els distints
elements que el composen.

4. Utilitzar adequadament la terminologia informatica habitual.

5. Valorar les caracteristiques que ha de reunir un ordinador a

I’hora de la seua adquisicié.

6. Conéixer que és un sistema operatiu, principalment el d’ds més
extés, les seues funcions i possibilitats més importants. '

7. Conéixer el que és un sistema operatiu amb interficie grafica..

--Programadores: los que realizan los programas (software).

— Usuarios: los que utilizan los programas disefiados por los ante-
riores.

En este nivel ‘educativo, el objeto de esta materia no es formar
programadores, aunque en el segundo curso se utilicen lenguajes de
programacion, sin6 mds bien facilitar el uso de programas y aplica-
ciones. También es evidente que un programador serd usuario al
mismo tiempo.

El disefio y producc1on de un programa es un proceso largo y
complejo que sobre todo exige una dedicacién considerable de recur-
sos humanos especialmente cualificados, factor determinante en los
costes. En consecuencia, se ha generalizado el uso de programas
comerciales producidos por empresas especializadas, que cuentan con
grandes equipos dedicados a su desarrollo. Desde la aparicién de Jos
primeros Pc’s hasta la fecha podemos observar una fuerte competen-
cia entre las empresas de software, hecho que ha originado un proce-
so de concentracién en esta industria. )

A pesar de ser mucho mds fécil utilizar un programa que desarro-
llarlo sigue siendo muy importante el nimero de personas que desco-
nocen el mundo de la informética y mucho mayor el nimero de per-
sonas que son usuarios de un Ginico o de varios programas sin pensar
en los soportes necesarios para el correcto funcionamiento de los mis-
mos.

La intencién de esta materia dentro del Bachillerato tiene dos ver-
tientes: una despejar en lo posible todas estas dudas para contribuir a
la trayectoria formativa del alumno y otra, la propia estructura de la
asignatura. La informética debe proporcionar los conocimientos bdsi-
cos para acometer en segundo curso una informdtica mds especifica
segun el tipo de Bachillerato elegido por cada alumno. Igualmente, y
de acuerdo con la funcién formativa del Bachillerato, conserva en sus
objetivos y contenidos una preocupacién por la formacién de ciuda-
danos auténomos y con independencia de criterio, a la vez que expli-
ca el gran auge de la informdtica que se esta produciendo. -

Una misién fundamental de la educacién es desarrollar la capaci-
dad de los alumnos para la comprensién de la cultura de su tiempo.
La vida actual se caracteriza por la gran cantidad de informacién
existente a todos los niveles. La informdtica posibilita actualmente, y
mucho més en un futuro no muy:lejano, una nueva forma de organi-
zar y representar la realidad. Ademds, es una herramienta importanti-
sima para el desarrollo de capacidades intelectuales y para la adquisi-
cién de ciertas destrezas. También es necesario desarrollar elementos
de andlisis critico y de una formacién que les permita utilizar y selec-
cionar la informacién adecuadamente. Se trata, por tanto, de capacitar
a los alumnos como futuros ciudadanos, para que sean usuarios cons-
cientes de la informética y conocedores de sus implicaciones sociales
y culturales asi de como sus posibilidades y aplicaciones. Resulta
imprescindible incorporar esta asignatura dentro del futuro sistema de
Bachillerato tratando de fomentar una actitud reflexiva de la situacién
social y cultural actual como de la evolucién que se prevé en un futu-
ro no muy lejano.

La informdtica como herramienta de trabajo que es, se debe cons-
tituir como una asignatura mds de tipo de procedimiento que concep-
tual; de nada nos sirven explicaciones largas y prolijas mds propias de
otros estudios superiores, tanto por el nivel de madurez de los alum-
nos como por la propia naturaleza del Bachillerato. La informdtica se
debe desarrollar sobre la base de un contacto estrecho del alumno con
el puesto de trabajo, incluyendo en €l tanto el ordenador como los
programas necesarios para su adecuado funcionamiento.

I1.-Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contrlbmr a que el alumnado
desarrolle las siguientes capacidades:

1. Comprender el papel de la.informdtica en la sociedad actual,
entendiendo su implicacién en los distintos campos existentes: cienti-
fico, artistico, industrial y servicios. i

2. Conocer la evolucién de la informética-desde sus comienzos
como tal a la situacién actual, asi cemo sus tendencias futuras.

3. Conocer las caracteristicas de un puesto de trabajo y los distin-
tos elementos que lo componen.

4. Utilizar adecuadamente la terminologia informadtica habitual.

5. Valorar las caracteristicas que debe reunir un ordenador a la
horadesu adqu1s1c10n

6. Conocer qué es un sistema operativo, pr1nc1palmente el de uso
m4s extendido, sus funciones'y posibilidades mas importantes.

7. Conocer lo que es un sistema operativo con interfaz grafica.
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8. Utilitzar els principals elements d’un sistema operatiu amb
interficie grafica.

9. Conéixer un processador de textos i les seues pOSSlbllllatS per
autoedicio.

10. Utilitzar un processador de textos per a la creaci6 i edici6 de

distints tipus de documents.
11. Conéixer i utilitzar les possibilitats d’integracié de textos i
grafics procedents d’altres programes.

III. Nuclis de continguts

La informatica en la societat actual :

— Evoluci6 de la informatica. Components d'un sistema d’infor-
maci6 automatitzat: Fisics (maquinari) i 10gics (programari).

— Aplicacions informatiques en els ambits artistic, cientific,
sociologic i tecnologic.

— Influéncia de la informatica en el mén laboral. Utilitzaci6 de
sistemes i eines informatiques en I’activitat professional.

— El lloc de treball.

— Tipus d’ordinadors. L’ordinador personal.

— Parts fonamentals d’un ordinador. Unitat Central de Processa-
ment. Memoria. Controladors.

— Periferics. Cd-rom. Disc dur. Disquetera. Impressora. Monitor i
targeta grafica. Mdodem. Multiplexor. Plotter. Ratoli. Escaner. Teclat.

— Emmagatzemament de dades. Tipus de memoria. Disc dur. Dis-
quettera. RAM. EPROM. FLASH. Cd-rom.

—Noves tendenci€s. Entorn multimedia.

Sistema operatiu

— Concepte de sistemna operatiu. Caracteristiques del Dos.

— Organitzacié i-emmagatzemament de la informacié: directoris,
subdirectoris. Arxius. Tipus d’arxius. Comandaments per a la seua
gestio.

— Instal-lacié delsistema operatiu. Arxius més 1mportants

— Tipus de comandaments. Residents i no residents.

— Sistema operatiu.amb interficie grafica.

— Concepte d’interficie grafica. Caracteristiques. Fmestres Ico-
nes. Menus. Quadres de dialeg.

— Uhsilitzaci6 dels principals elements que componen aquest siste-

ma operatiu.
— Instal-lacié. Configuraci6 i personalitzacio.

Processador de textos

— Instal-lacié. Configuracié i personalitzacio.

— Creaci6 d’'un document de text i arxiu de dades.

—Edici6 d’un document.

—Format i presentacié d’'un document.

— Impressié d’'un document.

—Taules i columnes: creaci6 i edici6.

— Gestié d’arxius.

—Insercié d’imatges. Formats d’intercanvi. Composicié de docu-
ments.

IV. Criteris d’avaluacio : '
1. Analisi de la importancia-de la informatica en la societat actual.,

L’alumne ha de ser capag de conéixer qual és la situaci actual de
la informatica, ta seua influéncia en la societat i les possibles tendeén-
cies d’aquesta.

2. Coneixement dels elements que componen un lloc de treball
amb ordinador.

L’alumne ha de ser capag¢ d’identificar quals s6n els components
d’un lloc de treball amb ordinador.

3. Diferenciar la unitat central de processament dels distints
periférics existents en un lloc de treball.

L’alumne ha de ser capag de conéixer la funci6 i utilitat de la uni-
tat central de processament (processament de tractament de la infor-
macio) i la seua connexi6 amb els diferents periférics utilitzables.

4. Conéixer les distintes possibilitats d’emmagatzemament de
dades mitjangant un ordinador. 4

L’alumne ha de ser capag d’organitzar la informacié de manera
eficag: criteris de classificacid, ordenaci6 i recuperaci.

5. Conéixer quals sén les funcions d’un sistema operatiu en un
ordinador.

L’alumne ha de ser capag¢ d’entendre la necessitat de 1’ex15tenc1a

8. Utilizar los principales elementos de un 31stema operatlvo con
interfaz gréfica.

9. Conocer un procesador de textos y .sus p051b111dades para auto-
edicién.

10. Utilizar un procesador de textos para la creacién y edicién de
distintos tipos de documentos.

11. Conocer y utilizar las posibilidades de integracién de textos-y
gréaficos procedentes de otros programas.

IIL. Niicleos de contenidos

La informdtica en la sociedad actual

- Evolucién de la informética. Componentes de un sistema de
informacién automatizado: fisicos (hardware) y 16gicos (software).

— Aplicaciones informasicas en los 4mbitos artistico, cientifico,
sociolégico y tecnoldgico.

— Influencia de la informatica en el mundo laboral. Utilizacién de
sistemas y herramientas informéticas en la actmdad profesional.

- El puesto de trabajo.

— Tipos de ordenadores. El ordenador personal.

— Partes fundamentales de un ordenador. Unidad central de proce-
so. Memoria. Controladores.

— Periféricos. Cd-rom. Disco duro. Disquetera. Impresora. Moni-
tor y tarjeta grafica. M6dem. Multiplexor. Plotter o trazador. Ratdn.
Escéner. Teclado. _

— Almacenamiento de datos. Tipos de memoria. DlSCO duro. Dis-
quetera. Ram. Eprom. Flash. Cd-rom.

— Nuevas tendencias. Entorno multimedia.

Sistema operativo

— Concepto de sistema operativo. Caracteristicas del Dos. .

- Organizacién y almacenamienta de la informacidn: directorios,
subdirectorios. Archivos. Tipos de archivos. Comandos para su ges-
tién.

— Instalaci6n del sistema operativo. Archivos més importantes.

— Tipos de comandos. Residentes y no residentes.

— Sistema operativo con interfaz grafica.

— Concepto de interfaz gréfica. Caracteristicas. Ventanas. Iconos.
Menis. Cuadros de didlogo.

— Utilizacién de los principales elementos que componen este sis-
tema operativo.

— Instalacién. Configuracién y personalizacidn.

Procesador de textos

— Instalacién. Configuracién y personalizacién.

— Creacién de un documento de texto y archivo de datos.

— Edicién de un documento.

— Formato y presentacién de un documento.

— Impresién de un documento.

— Tablas y columnas: creacién y edicion.

— Gestion de archivos.

— Insercién de imdgenes. Formatos de intercambio. Composicién
de documentos.

IV. Criterios de evaluacion

1. Anilisis de la 1mp0rtanc1a de la informdtica en la sociedad
actual.

- El alumno ha de ser capaz de conocer cuil es la situacién actual
de la informatica, su influencia en la soacdad y las posibles tenden-
cias de la misma. _

2. Conocimiento de los elementos que componen un puesto de
trabajo con ordenador.

El alumno ha de ser capaz de identificar cuales son los compo-
nentes de un puesto de trabajo-con ordenador..

3. Diferenciar la unidad central de proceso de los distintos perifé-
ricos existentes en un puesto de trabajo. ’

El alumno ha de ser capaz de conocer la funcién y utilidad de la
unidad central de proceso (proceso de tratamiento de la informacion)
y su conexién con los diferentes periféricos utilizables.

4. Conocer las distintas posibilidades de almacenamiento de datos
mediante un ordenador.

El alumno ha de ser capaz de organizar la informacion de modo
eficaz: criterios de clasificacién, ordenaci6n y recuperacion.

5. Conocer cudles son las funciones de un sistema operatlvo en un
ordenador. )

El alumno ha de ser capaz de entender la necesidad de la existen-
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d’un sistema operatiu com a element basnc per al func10nament d un
sistema informatic.

6. Conéixer el funcionament d’un sistema operatiu.
- L’alumne ha d’utilitzar les funcions més importants del sistema
operatiu per a la gesti6 i organitzacié de la informacié i la seua
estructura en: directoris, subdirectoris i arxius de diferents tipus (text,
programes, grafics...).

7. Conéixer el funcionament d’un sistema operatiu amb interficie
grafica.

Es tracta que I’alumne conega la diferéncia entre l’entom del Dos

_i I’entorn del sistema operatiu d’interficie grafica i puga utilitzar el

més adequat en cada cas. També haura de ser capag d’adaptar el siste-
ma operatiu d’interficie grafica a les seues necessitats.

8. Conéixer el funcionament d’un processador de textos.

L’alumne ha de ser capag de-crear, editar, presentar i imprimir
diferents tipus de documents els quals incloguen: solament text; text i
grafics; text, grafics i caracters numerics; d’acord amb les especifica-
cions indicades.

Misica. Ir. curs
(Optativa comuna)

L. Introduccio

L’enorme preséncia de la miisica en la nostra vida i el poderés

influx que hi té fan que enla societat hi haja un interés creixent en
I’estudi d’aquesta materia, tasca que tothora haura de tenir present el
component lidic que sempre acompanya la misica. Aquesta matéria

té com a finalitat principal 1’analisi, la comprensi6, el gaudi i la valo-.

raci6 de les manifestacions musicals que produeix la nostra societat.

La disciplina musical contribuira al desplegament de les capaci-
tats del Batxillerat. El seu caricter formatiu rau en el fet que contri-
bueix especificament a educar i desenvolupar la sensibilitat artistica, i
que afavoreix un millor coneixement del mén. L’enfocament de la
mdsica en el Batxillerat és el mateix que té en les etapes precedents.
La misica com a percepcié, com a coneixement vital en el qual
s’associen les experiéncies musicals anteriors amb la nova informa-
ci6, I’actitud d’escolta i memoritzaci6.juntament amb la predisposicié
a I’expressi6 i I’audicid.

Durant tota I’educaci6 obligatoria els alumnes han adquirit els
coneixements basics per a comprendre la misica (audici6, expressio i
llenguatge musicals), per a poder contextualitzar les creacions musi-
cals en la histria i per a ser capagos de relacionar-la amb altres llen-
guatges i manifestacions artistiques. En el Batxillerat s’amplia la
capacitat de percepci6 i d’autonomia de I’alumnat, cosa que permet
abordar amb una major profunditat el coneixement de la misica, prin-
cipalment a wavés dels procediments d’audici6 i d’investigaci6.

El plantejament g]obal que impregna la materia recull aspectes
historics, sociologics i estétics del llenguatge, de I’expressi6 i I’audi-
ci6, tant d’obres del passat com del present, i també la relacié que
guarda amb altres disciplines. Sempre, pero, mantenint com a punt de
partida i de referéncia el fet musical que es d6na en el nostre entorn.
S’estudiaran els textos musicals des d’una perspectiva analitica, de
manera que una millor composici6 de I'obra capacite per a una valo-
raci6 adequada. Com més bé es conega una obra, més gran sera el
gaudi que procurara. D’aquesta manera, totes les referéncies que es
facen a manifestacions musicals, obres i autors, es conceptualitzaran
a partir del treball i la reflexi6 realitzats mitjangant 1’experi¢ncia real
i immediata, de manera que es facilite el cami per a la consecucié
d’un aprenentatge significatiu.

Aix0 afavoreix 1’aprofundiment en el coneixement de la misica
des de diferents perspectives: artistica, cientifica i técnica, que orien-
ten I’alumne cap a camps especifics afins o complementaris a les
perspectives que cursa. D’altra banda, el desenvolupament curricular
d’aquesta materia s’ha de fer de manera que proporcione als estu-
diants el coneixement a través del plaer estetic. A fi de conjuminar
aquestes dues finalitats cal afavorir la practica musical que fomente la
creativitat de les alumnes i els alumnes, i alhora I’analisi de les obres,
per tal com és el mitja principal per a enrlqulr i ampllar el camp de la
visi6 de la misica.

La difusié continua de mlssatges musicals en la societat actual
exigeix dels ciutadans una capacitat de critica i valoracié que s’ha
d’adquirir mitjangant una solida formacié musical, no necessariament
professional. Aquesta formacié musical considerara la musica des de

cia de un sistema operativo como elemento basico para el funciona-
miento de un sistema informdtico.

6. Conocer el funcionamiento de un sistema operativo.

El alumno debe utilizar las funciones més importantes del sistema
operativo para la gestiébn y organizacién de la informacién y su
estructura en: directorios, subdirectorios y archivos de dlferentes
tipps (texto, programas, gréficos...).

7. Conocer el funcionamiento de un sistema operativo con mter-
faz grafico.

Se trata de que el alumno conozca la diferencia entre el entorric,
del Dos y el entorno del sistema operativo de interfaz grafico y puedd
utilizar el mas adecuado en cada caso. También deberé ser capaz dé
adaptar el sistema operativo de interfaz créfica a sus necesidades.

8. Conocer el funcionamiento de un procesador de textos.

El alumno ha de ser capaz de crear, editar, presentar e imprimir
diferentes tipos de documentos que incluyan' solamente texto; texto y
gréficos; texto, gréficos y caracteres numéricos; de acuerdo con las
especificaciones indicadas.

Moiisica. 1r curso
E (Optativa comiin)

I. Introduccion

La enorme presencia de la muisica en nuestra vida y el poderoso
influjo que en ella ejerce hacen que exista un interés creciente en la
sociedad por su estudio, tarea que en todo momento deberd tener pre-
sente el componente lidico que siempre acompaiia a la musica. Esta
materia tiene como finalidad principal el anélisis, la comprensién el
disfrute y la valoracién de las manifestaciones musicales que produce
nuestra sociedad.

La disciplina musical ha de contribuir al desarrollo de las capaci-
dades del Bachillerato. Su caricter formativo reside en que contribu-
ye especificamente a educar y desarrollar la sensibilidad artistica, y
propicia un mejor conocimiento del mundo. El enfoque de la musica
‘en el Bachillerato es el mismo que tiene en las etapas precedentes: la
muisica como percepcién, como conocimiento vital en el que se aso-
cian las experiencias musicales anteriores con la nueva informacion,
la actitud de escucha y memorizacién junto con la predisposicion a la
_expresion y a la audici6n. ‘

A lo largo de la educacion obligatoria, los alumnos han adquirido
los conocimientos bdsicos para comprender la misica (audicion,
expresion y lenguaje musicales), para poder contextualizar las crea-
ciones musicales en la historia y para ser capaces de relacionarla con
otros lenguajes y manifestaciones artisticas. En el Bachillerato se
amplia la capacidad de percepcién y de autonomia del alumnado, lo
que permite abordar con mayor profundidad el conocimiento de la
musica, principalmente a través de los procedimientos de audicién y
de investigacion.

El planteamiento global que impregna la materia recoge aspectos
histéricos, sociolégicos y estéticos del lenguaje, de la expresion y la
audicién, tanto de obras del pasado como del presente, asi como su
relacién con otras disciplinas. Pero siempre manteniendo como punto
de partida y de referencia el hecho musical que se da en nuestro
entorno. Se estudiardn los textos musicales desde una perspectiva
analitica, de manera que una mejor composicién de la obra, capacite
para una valoracién adecuada. Cuanto mejor se conozca una obra més
se podra disfrutar de ella. De este modo, cuantas referencias se hagan
a manifestaciones musicales, obras y autores, se conceptualizardn a
partir del trabajo y la reflexién realizados por medio de experiencia
real e inmediata, de manera que se facilite el camino para la consecu-
cién de un aprendizaje significativo.

Esto favorece la profundizacién en el conocimiento de la misica
desde distintas perspectivas: artistica, cientifica y técnica, que orien-
tan al alumno hacia campos especificos afines o complementarios a
las disciplinas que estd cursando. Por otro lado, el desarrollo curricu-
lar de esta materia debe ser tal que proporcione a los estudiantes el
conocimiento a través del placer estético. Para aunar ambos fines
debe favorecerse la practica musical para fomentar la creatividad de
los alumnos, a la vez que el andlisis de las obras, ya que es el medio
principal de enriquecer y ampliar el campo de la visién de la misica.

La continua difusién de mensajes musicales en la sociedad actual
exige de los ciudadanos una capacidad de critica y valoracién que
debe adquigirse mediante una s6lida formacién musical, no necesaria-
mente profesional. Esta formacién musical debe considerar la misica
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distintes perspectives relacionades entre si, tant les que fan referéncia
a les miiltiples i variades funcions que tradicionalment ha acomplert
la misica —moltes de les quals encara es mantenen— com les noves
que la societat actual li ha atorgat.

La participaci6 activa en la societat implica que els alumnes con-
soliden habits i técniques relatius a la practica musical. Les destreses i
les preferencies en els distints ambits de I’expressié musical (vocal,
instrumental i de la dansa) es manifestaran en el plaer amb que es rea-
'itzen les activitats, i d’aci es derivara la demanda que se’n faga en els
histints moments de la vida escolar, i també en la familiar o en el
emps d’esbarjo. D’aquesta manera els alumnes seran oients interes-
sats i intérprets motivats.

El disseny d’aquesta matéria respon a la necessitat de satisfer tant
es demandes dels alumnes que tindran un dltim contacte sistematic
amb la misica com les d’aquells altres interessats a iniciar o conti-
nuar estudis superiors, siga quina siga I’especialitat que hagen de cur-
sar.

L’atenci6 a la diversitat d’interessos dels alumnes no es veura
limitada pel plantejament global de la materia. En qualsevol cas, bé
es tracte d’oients i interprets afeccionats bé d’estudiosos i futurs pro-
fessionals de la musica, aquesta matéria pretén que es valore la musi-
ca com a component essencial en la vida dels pobles i com a mitja de
comunicacid i integraci6 critica en el mén actual.

II. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en 1’alumnat a
I'adquisici6 de les capacitats segiients:

1. Reflexionar, explicar i valorar les miltiples mamfeslamons
musicals que es donen en la nostra societat.

2. Analitzar les obres musicals tenint en compte aspectes formals
i estilfstics mitjan¢ant I’audicié i la investigacid, sense deixar de
banda processos de coneixement relacionats amb la imaginacié, la
sensibilitat i I’empatia.

3. Percebre la misica com una manifestacié artistica immergida

- en la seua propia historia i alhora oberta a la innovacid, tenint en
compte la influéncia d’altres factors de tipus cultural, econdmic i
politic en el procés creatiu.

4. Comprendre el procés de creaci6 i difusié de les obres musicals
i la seua dependéncia d’intérprets i dels diversos mitjans i canals de
comunicacié tant en el passat com en el present.

5. Utilitzar els mitjans audio-visuals de manera creativa valorant-
ne les pOSSIbl]llalS expressives i també el seu paper com a font
d’informaci6 i coneixement.

6. Participar en 1’organitzaci6 i el desenvolupamem de les activi-
tats musicals, aportant-hi les senes idees i experiéncies per tal de con-
tribuir aixi al desenvolupament del centre i el seu entorn.

7. Utilitzar ’audicié i I’expressié6 musicals com a mitjans de
coneixement, comunicacié interpersonal i desenvolupament de la sen-
sibilitat i la creativitat.

8. Conéixer i utilitzar criticament els principals recursos musicals
que ofereix la comunitat (concerts blblloteques balls) com a mitjans
per a l’estudi i el gaudi de I’oci.

III. Nuclisde continguﬁ

La muisica en la nostra vida.’

— La musica en els espectaeles i en les cerimonies. Manifesta-
cions en les quals hi ha un public que hi participa com a espectador

_actiu: concert, Opera, sarsuela, teatre, circ, etc.

— L’expressié musical en la vida quotidiana. A casa, en altres
llocs (siga en solitari siga compartida amb un grup de gent); el ball
(en discoteques o en qualsevol altre lloc) . L’actitud de I’individu
davant d’aquestes expressions musicals.

— Muisica ambiental. El fil musical i altres misiques de fons en
llocs publics i privats.

— Miisica en els mitjans audio-visuals. En producc10ns cinema-

tografiques, televisives, radiofoniques, etc. Els videojocs i els produc-

tes audio-visuals associats a la informatica.

— Manifestacions i referéncies ¥isuals de la misica. Partitures;
instruments musicals; les referéncies musicals en fotografies, pintu-
res, gravats, escultures; les portades de discos, etc.

Analisi, comprensié i valoracio de l’obra musical.

— El compositor i la seua obra en el temps; €poca, lloc i entorn
geografic, relacié amb la societat i els corrents artistics i filosofics,
periode, estil, génere, forma, etc.

desde distintas perspectivas relacionadas entre si, tanto aquellas que
hacen referencia a las miltiples y variadas funciones que tradicional-
mente ha desempeiiado la musica —muchas de las cuales aiin se man-
tienen—, como {as nuevas que la sociedad actual le ha otorgado.

La participacién activa en la sociedad implica que los alumnos

" consoliden hébitos y técnicas relativos a la prictica musical. Las des-

trezas y preferencias en los distintos 4mbitos de la expresién musical
(vocal, instrumental y de la danza) se manifestardn en el placer con
que se realicen las actividades, y de aqui se derivard la demanda que
de ellas se haga en los distintos momentos de la vida escolar, y tam-
bién en la familiar o en su propio ocio. De este modo los alumnos
seran oyentes interesados e intérpretes motivados.

El diseiio de esta materia responde a la necesidad de satisfacer las
demandas tanto de los alumnos que van a tener un iltimo contacto
sistemdtico con la musica como las de aquellos otros interesados en
iniciar o continuar estudios superiores, cualquiera que sea la especia-
lidad que cursen.

La atencién a la diversidad de intereses de los alumnos no debe
verse limitada por el planteamiento global de la materia. En cualquier
caso, se trate de oyentes e intérpretes aficionados, o de estudiosos y
futuros profesionales de la muisica, esta materia pretende que se valo-
re la misica como componente esencial en la vida de los pueblos y
como medio de comunicacién e integracién critica en el mundo
actual.

IL Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir. a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Reflexionar, explicar y valorar las multlples manifestaciones
musicales que se producen en nuestra sociedad.

2. Analizar las obras musicales atendiendo a aspectos formales y
estilisticos mediante la audicién y la investigacion, sin dejar de lado
procesos de conocimiento relacionados con la imaginacién, la sensi-
bilidad y la empatfa.

3. Percibir la misica como una manifestacién artistica inmersa en
su propia historia y a la vez abierta a la innovacién, y también se con-
siderard la influencia de otros factores de tipo cultural, econémico y
politico en el proceso creativo.

4. Comprender el proceso de creacién y difusién de las obras
musicales y su dependencia de intérpretes y de los diversos medios y
cauces de comunicacién tanto en el pasado como en el presente.

5. Utilizarlos medios audiovisuales de forma creativa, valorando
sus posibilidades expresivas y también su papel como fuente de infor-
macién y conocimiento.

6. Participar en la organizacién y desarrollo de las actividades
musicales, aportando sus ideas y experiencias, y contribuir asi al
desarrollo cultural del centro y su entorno.

7. Utilizar la audicién y expresién musicales como medios de
conocimiento, comunicacién interpersonal y de desarrollo de la sensi-
bilidad y creatividad.

8. Conocer y utilizar criticamente los principales recursos musica-
les que ofrece la comunidad (conciertos, bibliotecas, bailes) como
medios para el estudio y disfrute del ocio.

1L Niicleos de contenidos

La miisica en nuestra vida.

— La musica en los espectdculos y las ceremonias. Manifestacio-
nes en las que hay un publico que participa como espectador activo:
concierto, 6pera, zarzuela, teatro, circo, etc.

— La expresién musical en la vida cotidiana: en casa, en otros
lugares (ya sea en solitario o compartida con un grupo de gente); el
baile (en discotecas o en cualquier otro lugar). La actitud del indivi-
duo ante estas distintas expresiones musicales.

— Musica ambiental. El hilo musical y otras miisicas de fondo en
lugares publicos y privados.

— Miisica en los medios audiovisuales: en producciones cinemato-
gréficas, televisivas, radiofénicas, etc. Los videojuegos y los produc-
tos audiovisuales asociados a la informética.

— Manifestaciones y referencias visuales.de la musica. Partituras;
instrumentos musicales; las referencias musicales en fotografias, pin-
turas, grabados, esculturas; las portadas de discos, etc.

Andlisis, comprension y valoracion de la obra musical.

— EI compositor y su obra en el tiempo: época, lugar y entorno
geografico, relacién con la sociedad y las corrientes artisticas y filo-
séficas, perfodo, estilo, género, forma, etc.
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— Analisi formal de I’obra: estructura organitzativa; motius, temes
i tractament; textura harmonica; relacié misica-text.

— Percepci6 global de I’obra. Unié d’aspectes analitics, experien-
cies personals, mén dels sentiments i idees propies.

Creacio i difusid de la nuisica.

— Els miisics. Les distintes facetes de la professié de music i la
incidéncia en la societat: compositor-creador, arranjador, intérpret,
professor, etc.

— La fabricaci6 d’instruments: Artesarfal i en série. L’electronica i
la informatica en la fabricacié instrumental.

— L’edici6 i comercialitzacié de miisica: partitures, enregistra-
ments, etc. :

—El lloc del concert. Els escenaris musicals: Edificis i locals tra-
dicionals, espais a I’aire lliure i altres ambients. L’acistica, la visibili-
tat i I’estética del conjunt.

— Difusié de la misica. Programacions de concerts. Publicitat.
Emissores radiofoniques, cadenes de televisié i altres mitjans de difu-
sid.

— La critica. La critica com a mitja d’informaci6, analisi i valora-
ci6 del fet musical. Premsa, radio i televisio.

Practica musical.

— Practica i adquisicié de repertori. Repertori vocal, instrumental,
de moviment i dansa, incorporant-hi improvisacions i creacions pro-
pies.

— Organitzaci6 de concerts al centre educatiu.

— Participaci6 activa dels alumnes en organitzaci i interpretacio.

— Participacié en espectacles o muntatges audio-visuals en qué la
musica té un paper destacat, proposats en 1’aula o de caracter interdis-
ciplinar.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Explicar alguna de les funcions que acompleix la misica en la
nostra societat, tenint en compte diverses variables: Intencié d’us,
estructura formal, mitja de difusié utilitzat.

Aquest criteri pretén avaluar el- coneixement que tenen els alum-
nes quant a la funcié que acompleix la miisica en la nostra societat.
Aquestes funcions poden manifestar-se en les diverses accepcions
que el terme ‘muisica’ conté amb relaci6 a les necessitats objectives
que la socjetat demana.

2. Descriure els efectes que la misica produeix en I’individu, con-
siderant els aspectes psicoldgics, socials i la-seua propia experiéncia
musical. :

Amb aquest criteri es pretén comprovar la capacitat d’autoavalua-
ci6 de I’alumne en la seua relacié6 amb la musica, tenint en compte
diverses variables: Els seus propis afectes i sentiments, en situacié de
treball o lleure, diferents circumstancies com ara el lloc de difusi6, els
seus propis coneixements musicals, etc.

3. Analitzar obres musicals segons les seues caracteristiques for-
mals i els trets estilistics més significatius, i situar— les en el seu con-
text cultural.

Amb aquest criteri es pretén avaluar la capacitat d’analitzar obres
musicals de tota mena, per situar-les en el seu context cultural des
d’una visié global, aplicant-hi, a més a més, el coneixement que
I’alumne tinga d’altres disciplines (la literatura, les arts plastiques,
etc.). b

4. Analitzar les principals activitats professionals relacionades
amb la musica, i definir les funcions que acompleixen.

Aquest criteri avalua el coneixement que els alumnes tenen de la
professié de muisic, de la'seua consideracié social, especialment dels
compositors i els intérprets, perd també d’altres professionals (edi-
tors, técnics de so, etc.), que fan possible tant I’experiéncia com la
difusi6 de la misica. .

5. Intervenir en produccions escolars (representacions, concerts,
etc.), utilitzant els recursos expressius adients.

Aquest criteri tracta d’avaluar I'ds funcional de les habilitats
expressives (en el camp vocal, instrumental o de moviment i dansa)
que s’han desplegat ja des de I’etapa anterior.

6. Explicar els processos de produccié musical (creacié i realitza-
cid, concerts, enregistraments, etc.), considerant la intervencié dels
distints professionals, i valorar-ne el resultat final.

Aquest criteri pretén avaluar el coneixement que té 1’alumne del
procés que suporta qualsevol produccié musical. L’alumne ha de
saber que un disc, un programade radio o de televisié requereixen, en

— Andlisis formal de la qbra: estructura organizativa; motivos,
temas, y su tratamiento; textura armonica; relacién misica-texto.

— Percepcion global de la obra. Unién de aspectos analiticos,
experiencias personales, mundo de los sentimientos e ideas propias.

Creacion y difusion de la musica.

— Los musicos. Las distintas facetas de la profesién de mdsico y
su incidencia en la sociedad: compositor-creador, arreglista, intérpre-
te, profesor, etc.

— La fabricacién de instrumentos: artesanal y en serie. La electré-
nica y la informética en la fabricacién instrumental.

- La edicién y comercializacién de mudsica: partituras, grabacio-
nes, etc. .

— El lugar del concierto. Los escenarios musicales:sedificios y
locales tradicionales, espacios al aire libre y otros ambientes. La acus-
tica, la visibilidad y la estética del conjunto.

— Difusién de la misica. Programaciones de conciertos. Publici-

 dad. Emisoras radiofénicas, cadenas de television y otros medios de
difusién.

— La critica. La critica como medio de informacién, anilisis y
valoracién del hecho musical. Prensa, radio y television.

Prdctica musical

— Préctica y adquisicion de repertorio. Repertorio vocal, instru-
mental, de movimiento y danza, incorporando improvisaciones y cre-
aciones propias.

— Organizacién de conciertos en el centro educativo.

— Participacion activa de los alumnos en organizacién e interpre-

- tacion.

— Participacion en espectdculos o montajes audiovisuales donde la
musica tiene un papel destacado, propuestos en el aula o de carécter
interdisciplinar.

IV. Criterios de evaluacion

1. Explicar alguna de las funciones que cumple la misica en
nuestra sociedad, atendiendo a diversas variables: intencién de uso,
estructura formal, medio de difusién utilizado. '

Este criterio pretende evaluar el conocimiento que tienen los
alumnos acerca de la funcién que desempeiia la misica en nuestra
sociedad. Estas funciones pueden manifestarse en las diversas acep-
ciones que encierra el término —musica—- en relacion con las necesida-
des objetivas que la propia sociedad demanda.

2. Describir los efectos que produce la misica en el individuo,
considerando los aspectos sicoldgicos, sociales y su propia experien-
cia musical. \

Con este criterio se pretende comprobar la capacidad de autoeva-
luacién del alumno en su relacién con la misica, considerando diver-
sas variables: sus propios aféctos y sentimientos, en situacién de tra-
bajo o de ocio, diferentes circunstancias como el lugar de difusion,
sus propios conocimientos musicales, etc.

3. Analizar obras musicales atendiendo a sus caracteristicas for-
males y rasgos estilisticos mas significativos, y situarlas en su contex-
to cultural. ) '

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad de analizar
obras musicales de todo tipo, para situarlas en su contexto cultural
desde una visién global, aplicando, ademds, el conocimiento que el
alumno posee de- otras disciplinas (la literatura, las artes pldsticas,
etc.). ;

4. Analizar las principales actividades profesionales relacionadas
con la misica, y definir las funciones sociales que desempefian.

Este. criterio evalia el conocimiento que tienen los alumnos de la
profesién de musico, de su consideracion social, especialmente de los
compositores e intérpretes, pero también de otros profesionales (edi-
tores, técnicos de sonido, etc.), que hacen posible tanto la experiencia
de la misica como su difusién.

5. Intervenir en producciones escolares (representaciones, con-
ciertos, etc.), mediante el uso de los recursos expresivos adecuados.

Este criterio trata de evaluar el uso funcional de las habilidades

" expresivas (en el campo vocal, instrumental o de movimiento y
danza) que vienen desarrolldndose ya desde la etapa anterior.

6. Explicar los procesos de producciéon musical (creacion y reali-
zacion, conciertos, registros, etc.), considerando la- intervencién de
los distintos profesionales, y valorar el resultado final.

Este criterio pretende evaluar el conocimiento que tiene el alum-
no del proceso que soporta cualquier produccién musical. El' alumno
debe saber que un'disco, un programa de radio o de televisién requie-
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cada cas, una organitzacié precisa en la qual intervenen diverses insti-
tucions i un conjunt de persones qualificades.

7. Aplicar la terminologia adient a I’analisi d’obres i situacions
musicals, consultant les fonts documentals que hi haja al seu abast.

Aquest criteri avalua I’ds adequat de conceptes del llenguatge
musical, a mesura que s’identifiquen elements o caracteristiques en
una obra o una situacié musical. Es tracta de saber explicar verbal-
ment els processos musicals ajudant-se de la utilitzacié de dicciona-
ris, llibres i partitures, i d’altres fonts documentals.

8. Participar activament en algunes de les tasques requerides en
els actes musicals que se celebren al centre (planificacid, organitza-
ci6, muntatge i difusid, etc.). . - .

La finalitat d’aquest criteri és que els alumnes ‘coneguen les possi-
bilitats que ofereix al centre i I’entorn a I’hora d’organitzar muntatges
musicals, recitals i concerts, que els valoren i que sapien aprofitar-los,
buscant solucions als problemes o necessitats que puguen sorgir i
intervenint en les distintes fases i realitzant diversos treballs.

2n. Idioma estranger I i II
Ir.i2n. curs

(Optativa comuna)

L. Introduccio : .

L’aprenentatge d’una segona llengua al Batxillerat incideix en la
formaci6 general i contribueix especificament a desplegar les capaci-
tats del llenguatge i de la comunicacié. Més especialment i en relacié
amb les finalitats d’aquesta etapa, prepara els alumnes per a usar
aquesta llengua en els estudis posteriors o en la inserci6 al mén labo-
ral.

Avui en dia, la majoria dels joves sent la necessitat d’aprendre
idiomes. Oferir-los, doncs, I’oportunitat que puguen integrar aquest
aprenentatge en el pla d’estudis, els permetra situar-se en un nivel}
d’igualtat amb els seus coetanis d’altres paisos i preparar-se per a un
espai geografic amb menys fronteres on el domini de diverses llen-
giies, en esdevenir un fet habitual, contribuira sens dubte a una entesa
més gran entre els pobles. En efecte, la necessitat de conéixer diver-
ses llengiies estrangeres adquireix com més va més importancia per a
poder participar en els camps de les relacions internacionals, de la
cultura; de les ciéncies, de la técnica i del treball.

El Batxillerat és un tram educatiu relacionat, d’una-banda, amb
els cicles obligatoris de I'ensenyament Primari i Secundari, i, de
I’altra, esta lligat, per mitja de les diferents modalitats, amb els estu-

dis superiors 0 amb la preparacié per a la vida professional. Aquest .

segon aspecte li atorga les caracteristiques més especifiques: 1’espe-
cialitzaci6 i la diversificacid. Les possibilitats d’especialitzaci6 es fan
realitat en les diverses modalitats, dins de les quals les matéries opta-
tives permeten als alumnes establir itineraris personals i diversos en
els estudis.

L’alumnat que accedeix a I’Etapa i tria una segona llengua estran-
gera com a optativa, t¢ presumiblement una motivacié especifica, és
-capag de formular explicitament quins sén els seus objectius i quines
les expectatives amb les quals aborda el seu estudi. Algunes investi-
gacions sobre aquests aspectes mostren que 1’experiéncia‘de 1’apre-
nentatge de la primera llengua estrangera déna la possibilitat de con-
cretar metes personals. En la segona, pel que fa a la seua formacié
lingiiistica, 1’alumne disposa d’uns coneixements sobre el funciona-
ment i comportament de les altres tres llengiies (valencia, castella i
primera llengua estrangerd) que ha estudiat amb anterioritat, aixi com
disposa també de la competéncia d’aprenentatge que aquests estudis
li han proporcionat. Tot aix0, junt amb un majoi desenvolupament
intellectual que li permet fer de manera més autdbnoma operacions
mentals més complexes, a més d’un coneixement més ampli del mén,
el collloca en una situacié avantatjosa per a I’aprenentatge d’una
quarta llengua. Es prev181ble per tant, que es done amb un cert grau
de facilitat una transferéncia de les aptituds per a comprendre i pro-
duir significats, i que el coneixement sobre la manera de realitzar-se
aquests processos, facilite que la competéncia lingiiistico-comunicati-
va progresse més solidament i més rapidament. A més a més, la cons-
ciencia de com s’aprén una llengua (quina mena d’activitats es poden
fer, com procedir personalment per aprendre, quins instruments cal
fer servir...) pot permetre que els alumnes utilitzen, per transferéncia,
estrategies concretes eficaces i adaptades a cada situaci6 d’aprenen-
tatge.

ren, cada uno de ellos, una organizacién precisa en la que intervienen
diversas instituciones y un conjunto de personas cualificadas.

7. Aplicar la terminologia adecuada al andlisis de obras y situa-
ciones musicales, consultando las fuentes documentales a su alcance.

Este criterio evalda el uso adecuado de conceptos del lenguaje
musical, a medida que se identifican elementos o caracteristicas en
una obra o situacién musical. Se trata de saber explicar verbalmente
los procesos musicales apoyandose en la utilizacién de diccionarios,
libros y partituras, y demds fuentes documentales. '

8. Participar activamente en algunas de las tareas requeridas en
los actos musicales que se celebren en el centro (planificacion, orga-
nizacién, montaje y difusion, etc.).

El fin de este criterio es que los alumnos conozcan las posibilida-
des que ofrece el centro y el entorno para organizar montajes musica-
les, recitales y conciertos, que los valoren y sepan aprovecharlos,
mediante la busqueda de soluciones a los problemas o necesidades
que surjan e interviniendo en las distintas fases y realizando diversos
trabajos.

2.° Idioma extranjero I y II
Ir. y 2.° curso

(Optativa comiin)

I. Introduccion

El aprendizaje de una segunda ]engua extranjera en el Bachillera-
to, incide en la formacién general y contribuye especificamente a
desarrollar las capacidades del lenguaje y de la comunicacién.. Mds
especialmente y en relacién con las finalidades de esta etapa, prepara
a los alumnos para usar esa lengua en sus-estudios posteriores o en su
insercion en el mundo del trabajo

Hoy en dia, la mayoria de j6venes siente la necésidad de aprender
idiomas. Ofrecerles pues la oportunidad de que puedan integrar dicho
aprendizaje en su plan de estudios, les permitird situarse en un plano de
igualdad con sus coetdneos de otros paises y prepararse para un espacio
geografico con menos fronteras en el que el dominio de varias lenguas,
al convertirse en un hecho habitual, contribuird sin ninguna duda a un
mayor entendimiento entre los pueblos. En efecto, la necesidad de
conocer varias lenguas extranjeras adquiere cada vez mds importancia
para poder participar en los campos de las relaciones internacionales,
de la cultura, de las ciencias, de la técnica y del trabajo.

El Bachillerato es un tramo educativo relacionado por unlado con
los ciclos obligatorios de la ensefianza Primaria y Secundaria, y por
otro lado, a través de sus modalidades, con los estudios superiores o
con la preparacién para la vida profesional. Este segundo aspecto le
otorga sus caracteristicas mds especificas: la especializacién y la
diversificacion. Las posibilidades de especializacion se hacen reali-
dad en las diversas modalidades, dentro de las cuales las materias
optativas permiten a los alumnos establecer itinerarios personales y
diversos en sus estudios. )

El alumnado que accede a la etapa y elige una segunda lengua
extranjera como optativa tiene presumiblemente una motivacién
especifica: es capaz de formular explicitamente cudles son sus objeti-
vos y cudles las expectativas con las que aborda el estudio. Algunas
investigaciones sobre estos aspectos muestran cémo la experiencia
del aprendizaje de la primera lengua extranjera da la posibilidad de
concretar metas personales. En la segunda, en lo que se refiere a su
formacién lingiifstica, el alumno dispone de unos conocimientos
sobre el funcionamiento y comportamiento de las otras tres lenguas
(castellano, valenciano y primera lengua extranjera) que ha estudiado
con anterioridad, asi como dispone también de la competencia de
aprendizaje que estos estudios le han procurado. Todo ello, unido a
un mayor desarrollo intelectual que.le permite realizar de manera més
auténoma operaciones mentales mas complejas, y a un conocimiento
del mundo mds amplio, le coloca en una situacién ventajosa para el
aprendizaje de una cuarta lengua. Es previsible, por lo tanto, que se
produzca con cierta facilidad una transferencia de las aptitudes para
comprender y producir significados y que el conocimiento sobre
c6mo se realizan esos procesos facilite el desarrollo més s6lido y mas
rapido de la competencia lingiiistico-comunicativa. Ademds, la con-
ciencia de cémo se aprende una lengua (qué tipo de actividades se
pueden hacer, cémo proceder personalmente para aprender, qué ins-
trumentos utilizar... etc.) puede permitir que los alumnos utilicen, por
transferencia, estrategias concretas eficaces y adaptadas a cada situa-
cién de aprendizaje. -

f
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L’organitzaci6 i programacié del procés d’ensenyament ha de
tenir en compte aquesta actuacié especifica de I’alumnat i partir d’un
projecte que faga possible I’aplicacié d’aquests «sabers» en I’apre-
nentatge de la segona llengua estrangera.

D’altra banda també s’hi planteja la necessitat de considerar la
varietat de situacions didactiques que es poden presentar al professo-
rat i que deriven de la possibilitat d’estudiar aquesta materia que els
alumnes han tingut anteriorment en cadascun dels cicles i dels anys
de I’Educaci6é Secundaria Obligatoria. Aixi, doncs, en comengar el
Batxillerat, els alumnes ja poden haver cursat un, dos, tres 0 quatre
anys del segon idioma, o poden ser, per contra, principiants absoluts.
El disseny d’aquesta matéria ha de respondre, obertament i flexible, a
la diversitat de situacions i de necessitats de I’ alumne,  sempre dins
dels objectius d’aquiesta Etapa.

Aixi doncs, una planificacié que tlngues en compte les pressupo-
sicions anteriors, i també els plantejaments dels projectes curriculars
d’Etapa, es podria fer des de diverses opcions. Una opcié podria ser
una aproximacié a la segona llengua estrangera semblant a la que es
planteja per a la primera llengua estrangera, a fi i efecte de desenvo-
lupar una competencia en aquesta llengua.
~ Una altra possibilitat, una vegada desenvolupada una competén-
cia general basica, seria enfocar I’ensenyament cap al desplegament
d’habilitats especifiques (comprensi6 i expressié oral, comprensié
escrita...) insistint especialment en unes habilitats sobre les altres i
sempre d’acord amb les necessitats i opcions presents o futures.

L’aprenentatge de la segona llengua estrangera podria enfocar-se
aixi mateix amb una finalitat ifistrumental en relacié als estudis o al
treball que pensen realitzar els alumnes. Aquesta opci6 implicaria una
inserci6 precog de la llengua especialitzada, una vegada que els ele-
ments que permeten la interaccié didactica per a la comunicacié a
I’aula hagen estat establerts. ’

També es pot plantejar ’ensenyament de la segona llengua
d’acord anib contextos reals que necessiten un-us de la llengua molt
especific i concret. Aixi, per exemple, podria articular-se el procés
d’ensenyament-aprenentatge en relacié amb la realitzacié d’un inter-
canvi entre centres 0 amb projectes que possibiliten viatges i estades
al pais. En aquests casos, I’objectiu seria I’adquisicié rapida d’una
competéncia que permeta deseixir-se’n en el pais estranger.

Per consegiient, i dins el. marc general que es planteja en aquest
curriculum, cada centre segons la seua situaci6 particular, les modali-
tats cursades, els nivells de I’alumnat, el nombre de grups etc. abor-

-dara la concreci6 i adequaci6 pel que fa als objectius, als continguts i

a les modalitats d’avaluaci6 que aplicara a I’ensenyament-aprenentat-
ge de la segona llengua estrangera.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta materia contribuira en 1’alumnat a
’adquisici6 de les segiients capacitats: :

1. Comprendre la informacié global i especifica de missatges
orals i escrits relatius a situacions habituals i/o especifiques emesos
directament per parlants o pels mitjans de comunicacié.

2. Produir missatges orals i escrits adequats a les diverses situa-
cions de comunicacié en que poden veure’s implicats com a parlants
estrangers, tot fent servir estrateégies i recursos lingiiistics i extralin-
giiistics que permeten una comunicaci satisfactoria.

3. Llegir de- manera comprensiva i autononra textos escrits d’un
nivell adequat a les capacitats i interessos dels alumnes, utilitzant la
lectura amb finalitats diverses i valorant-ne la importancia com a font
d’informacié, de gaudi i d’oci.

4. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua estrangera en
els aspectes formals i en el pla de la comunicacid, i usar aquesta refle-
xi6 com a element que facilite I’aprenentatge de la llengua i com a
instrument per a millorar les produccions propies.

5. Utilitzar estratégies d’aprenentatge autdonom de la llengua
estrangera, elaborades a partir de les experiéncies prévies adquirides
de les llengiies ja conegudes i de la reflexid sobre els seus processos
d’aprenentatge.

6. Valorar I’ajuda que significa el coneixement de llengiies
estrangeres per comunicar-se amb persones que pertanyen a cultures
distintes de la nostra en els diferents ambits de I’activitat humana.

7. Apreciar la riquesa que representen les diverses llengiies i cul-
tures com a formes distintes de codificar I’experiéncia i d’organitzar

. les relacions interpersonals, tot despertant I’interes i la curiositat cap

al mén multicultural en queé vivim.

La organizacién y programacion del proceso de ensefianza, debe
tener en cuenta esta situacién especifica del alumnado y partir de un
proyecto que haga posible la aplicacion de estos saberes en el apren-
dizaje de la segunda lengua extranjera.

Por otra parte, se plantea también la necesidad de considerar la
variedad de situaciones did4cticas que se pueden presentar-al profeso-
rado y que derivan de la posibilidad que los alumnos han tenido con
anterioridad de estudiar esta materia en cada uno de los ciclos y de
los afios y de la Educacién Secundaria Obligatoria. Asi, al comenzar
el Bachillerato, los alumnos pueden haber cursado ya uno, dos, tres, o
cuatro afios del segundo idioma, ‘0 ser por el contrario principiantes
absolutos. El disefio de esta materia debe responder a la diversidad de
situaciones y de necesidades del alumnado con apertura y flexibilidad
y siempre dentro de los objetivos de esta etapa.

" Asi pues, una planificacién que tuvieraen cuenta los presupuestos
anteriores asi como los planteamientos de los proyectos curriculares
de etapa podria hacerse desde diversas opciones. Una opcién podria
ser un acercamiento a la segunda lengua extranjera similar al que se
plantea para la primera lengua extranjera, con el objetivo de desarro-
llar una competencia comunicativa en dicha lengua.

Otra posibilidad, una vez desarrollada una competencia general
basica, seria enfocar la ensefianza hacia el desarrollo de habilidades
especificas (comprensién y expresion oral, comprensién escrita...
etc.), dando prioridad a unas habilidades sobre las demds y siempre
en funcién de las necesidades y opciones presentes o futuras.

El aprendizaje de la segunda lengua extranjera podria igualmente
enfocarse con una finalidad instrumental en relacién con los estudios
o al trabajo que piensan los alumnos realizar. Esta opcién implicaria
una insercién temprana de la lengua especializada, una vez que los
elementos que permiten la interaccién didactica para la comunicacién
en el aula hayan sido establecidos.

Es posible también plantearse la ensefianza de la segunda lengua
en relacién a contextos reales que necesitan de un uso de la lengua
muy especifico y concreto. Asi, por ejemplo, se podria articular el
proceso de ensefianza-aprendizaje en relacion con la realizacién de un
intercambio centro a centro o con proyectos que posibiliten viajes y .
estancias en el pais. En estos casos, el objetivo seria la adquisicion
rdpida de una competenc1a que permita desenvolverse en el pals
extranjero.

En consecuencia, y dentro del marco-general que se plantea en
este curriculo, cada centro segin su particular situacién, modalidades
que imparte, niveles de su alumnado, nimero de grupos, etc., aborda-
rd la concrecién y adecuacién en lo que se refiere a los objetivos, a
los contenidos y a las modalidades de evaluacién que van a aplicar a
la ensefianza-aprendizaje de la segunda lengua extranjera.

II. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender la informacién global y especifica de mensajes
orales y escritos relativos a situaciones habituales y/o especificas
emitidos directamente por hablantes o a través de los medios de

" comunicacion.

2. Producir mensajes orales .y escrltos adecuados a las diversas
situaciones de comunicaci6n en las que pueden verse implicados como
hablantes extranjeros; para ello emplear4 estrategias y recursos lingiifs-
ticos y extralingiiisticos que permitan una comunicacion satisfactoria.

3. Leer de forma comprensiva y auténoma textos escritos de un
nivel adecuado a las capacidades e intereses de los alumnos. Para ello
utilizard la lectura con finalidades diversas y valorard su importancia
como fuente de informacién, disfrute y ocio.

4. Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua extranjera en
sus aspectos formales y en el plano de la comunicacion y utilizar esta
reflexién como elemento que facilite el aprendizaje de la lengua y
como instrumento para mejorar las producciones propias.

5. Utilizar estrategias de aprendizaje auténomo de la lengua
extranjera elaboradas a partir de 1as experiencias previas adquiridas
de las lenguas que conoce y de la reflexion sobre los propios procesos

de aprendizaje.

6. Valorar la ayuda que supone el conocimiento de lenguas
extranjeras para comunicarse con personas que pertenecen a culturas
distintas a la nuestra en los diversos 4mbitos de la actividad humana.

7. Apreciar la riqueza que suponen las diversas lenguas y culturas
como formas distintas de codificar la experiencia y de organizar las
relaciones interpersonales, con el fin-de desarrollar el interés y curio-
sidad hacia el mundo multicultural en el que vivimos. .
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8. Mantenir una actitud receptiva envers la informacié procedent
de la cultura que la llengua estrangera transmet i utilitzar aquesta
- informacio per a la reflexi6 sobre la cultura propia.

9. Mostrar una actitud critica davant els estereotips i prejudicis
que poden manifestar-se i transmetre’s mitjangant 1’ds social de la
llengua, ja siguen de caracter sexista, racista, classista.

111 Nuclis de continguts

Els nuclis de continguts sén els mateixos que per a la primera
llengua estrangera, atés que s’hi parteix d’idéntica concepcié de la
llengua i del seu aprenentatge. Igual que en tota 1’etapa obligatoria,
caldra tenir-en compte que la divisi6 en nuclis diferents es fa per
motius funcionals i per facilitar la visié dels distints elements que
“intervenen en la comunicacid i en el seu aprenentatge. No tenen cap
caracter jerarquic ni de seqiienciacio.

També cal tenir en compte que no s’hi han separat els continguts
conceptuals dels procediments i de les actituds, perque en I’aprenen-
tatge.lingiiistic, els procediments s6n la base per a arribar als concep-
tes, i en aquest procés es manifesten i desenvolupen les actituds.

La llengua com a instrument de comunicaci6
Els continguts d’aquest nucli constitueixen I’eix de la planificacié
didactica i donen sentit al tractament integrat dels altres nuclis.

Sén continguts d’aquest nucli:

— Els procediments que amplien les capacitats de comprensi6 i
produccié de textos orals i escrits adequats a la situacié de comunica-
ci6, al context i a la intencid. 7 '

- L’ds d’estratégies comunicatives i discursives que ajuden a
aconseguir la intenci6 per la qual es déna la interacci6.

-L aproplac10 dels procediments d’interpretacié del léxic per
mitja de la neg001ac1o del sentit.

— L’observacié i conceptuacié dels models textuals seleccnonats
dins I’ambit d’ds interpersonal o especific.

— La participaci6 en les situacions de comunicaci6 reals o simula-
des que es poden donar dins o fora de I’ambit de la classe.

La reflexio sobre la llengua
Els continguts que formen aquest nucli han d’ aconsegulr la com-
prensio, la interioritzacid i 1’ds adient del nou codi lingiiistic.

Els ambits de reflexi6 que cal proposar sén tres:
a) Sobre els elements fonologics, 1&xics i morfosintactics.
b) Sobre I organitzacié discursiva i textual.
¢) Sobre les situacions de comunicacid.
El treball sobre els elements fonologics, léxics i morfosintactics
incloura aspectes com ara:
— Elreconeixement i I’ apropiacié del sistema fonologic de la llen-
gua.
— El reconeixement i I’apropiacié d’indicis no verbals que refor-
cen o modifiquen els missatges orals.
— El reconeixement i 1’apropiacié de 1 ortografia i de la puntuacié
propies del discurs escrit.
— L’observaci6 i coneixement de les caracteristiques propies i
. diferenciades de 1’ds dels codis oral i escrit.
— L’observaci6 i analisi de la configuraci6 del léxic i de la seua
- formacié.
— L’observaci6 i adquisicié del lexic (estandard i especific) que
aparega als diversos textos. .
Aquest segon ambit inclou aspectes com ara:
— L’observaci6 i conceptualitzacié dels trets textuals que perme-
ten identificar diferents menes de text.
- La interpretacié i apropiacié dels elements que permeten fer
avangar la informaci6 i donen cohesié al text.
— L’observacié i interpretacié dels actes de parla lligats a les
estrategies discursives que realitzen les intencions de comunicacié
(explicar, sol licitar...).

- L’observacid, localitzaci6 i conceptualitzacié dels indicis que-

permeten identificar I’emissor i el receptor dels textos i els que fan
referéncia al context (deictics, desinéncies verbals...)

- L’observaci6 i interpretacié dels indicis lingiiistics que perme-
ten descobrir els implicits culturals i els que reflecteixen estereotips
en els textos.

Els continguts de reflexié relatius a les situacions de comunicacié
inclouen:

— L’observacid i interpretacié dels elements que componen les

8. Mantener una actitud receptiva hacia la informacién proceden-
te de la cultura que la lengua extranjera transmite y utilizar esa infor- -
macién para la reflexién sobre la cultura propia.

9. Mostrar una actitud critica ante los- ¢stereotipos y prejuicios
que pueden manifestarse y transmitirse mediante el uso social de la
lengua, ya sean de caricter sexista, racista, clasista.

111. Niicleos de contenidos

Los niicleos de contenidos son los mismos que 'pa'ra la primera
lengua extranjera, dado que se parte de idéntica concepcion de la len-
gua y de su aprendizaje. Al idual que en toda la etapa obligatoria,
deberi tenerse en cuenta que la division en niicleos distintos se hace
por motivos funcionales y para facilitar la visién de los diferentes ele-
mentos que intervienen en la comunicacién y en su aprendizaje. No
tienen ningun cardcter jerdrquico ni de secuenciacion.

Hay que tener también en cuenta que no se han separado los con-
tenidos conceptuales de los procedimentales y actitudinales, porque
en el aprendizaje lingiifstico, los procedimientos son la base para lle-
gar a los conceptos, y en ese proceso se manifiestan y desarrollan las
actitudes.

La lengua como instrumento de comunicacién.

Los contenidos de este nicleo constituyen el eje de la planifica-
ci6n didéctica y dan sentido al tratamiento integrado de los conteni-
dos de los otros nicleos.

Son contenidos de este niicleo:

— Los procedimientos que desarrollan las capacidades de com-
prensmn y producc10n de textos orales y escritos adecuados a la situa-
cién de comunicacién, al contexto y a la intencién.

— El uso de estrategias comunicativas y discursivas que ayudan a
conseguir la intencién por la que se da la interaccién.

— La apropiacién de los procedimientos de interpretacién del 1éxi-
co por medio de la negociacién del sentido.

—La observacion y conceptuacién de los modelos textuales selec-
cionados dentro del 4mbito de uso interpersonal o especifico.

— La participacién en las situaciones de comunicacién reales o
simuladas que pueden darse dentro o fuera del 4mbito de la clase.

La reflexion sobre la lengua

Los contenidos que conforman este niicleo deben conseguir la
comprension, interiorizacién y el uso adecuado del nuevo cédigo lin-
giifstico.

Tres son los ambitos de reflexién que deben proponerse:

a) Sobre los elementos fonoldgicos, 1éxicos y morfosinticticos. -

b) Sobre la organizacién discursiva y textual.

c) Sobre las situaciones de comunicacion.

El trabajo sobre los elementos fonolégicos, 1éxicos y morfosintéc-
ticos incluiria aspectos como:

— El reconocimiento y la apropiacién del sistema fonolégico de la
lengua.

— El'reconocimiento y apropiacién de indicios no verbales que
refuerzan o modifican los mensajes orales.

— El reconocimiento y la apropiacién de la ortograffa y puntua-
cién propias del discurso escrito.

— La observacién y conocimiento de las caracteristicas propias y
diferenciadas del uso de los cédigos oral y escrito. .

-La observamon y andlisis de la conﬁguracmn del 1éxico y de su
formacién. .

— La observacion y adquisicién del 1éxico (estdndar y especifico)
que se presente en los diversos textos. ' v

Este segundo dmbito incluye aspectos como:

—La observacién y conceptuatizacién de los rasgos textuales que
permiten identificar distintos tipos de texto.

- La interpretacion y -apropiacién de los elementos que permiten
hacer avanzar la informacién y confieren la cohesion al texto.

— La observacion e interpretacién de los actos de habla ligados a
las estrategias discursivas que realizan las intenciones de comunica-
cién (explicar, solicitar... ).

— La observacion, localizacion y conceptualizacién de los indicios
que permiten identificar al emisor y receptor de los textos y los que
hacen referencia al contexto (deicticos, desinencias verbales...).

— La observacién e interpretacién de los indicios lingiifsticos que
permiten desvelar los implicitos culturales y los que reflejan estereo-
tipos en los textos.

Los contenidos de reflexién relativos a las situaciones de comuni-
cacién incluyen:

— La observacién e interpretacién de los elementos que componen
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situacions . de comunicacié proposades (participants, lloc en que es
dona la interaccid, mode de relacio...).

— L’observaci6 i apropiaci6 de les formes ritualitzades que aparei-
xen en les situacions interactives, orals i escrites (salutacions, férmu-
les per a perdre la paraula, férmules utilitzades en les cartes...).

— L’observaci6 i interpretacié de les realitzacions lingiiistiques
que manifesten el tipus de relaci6 entre els interlocutors (formal,
informal, jerarquica, familiar...).

— L’observacié i comprensié de la relaci6 existent entre situacid
de comunicacié i opcions lingiiistiques.

La llengua com a instrument d’autonomitzacio

Els continguts d’aquest nucli van dirigits cap a activar les estrate-
gies d’aprenentatge lingiiistic pressumiblement adquirides en anys
anteriors amb la finalitat -de potenciar un progrés més rapid en
I’adquisici6 de la Llengua Estrangera.

S6n continguts d’ aquest nucli:

— El reconeixement de I'existéncia de distintes maneres d’apren-
dre una llengua i verbalitzaci6 de les propies experiéncies d’aprenen-
tatge de llengiies estrangeres.

— La utilitzacié dels coneixements i experlenmes ]mgu1st1ques
anteriors per a establir comparacions respecte a la forma i funcionali-
tat de la nova llengua.

— La utilitzaci6 d’estrategies d’aprenentatge per a la-.comprensio
autonoma de textos (interpretacio pel context, hipotesis sobre la situa-
ci6, inferéncies...).

— L aplicacié de técniques i estratégies propies de 1’aprenentatge
gramatical (formulaci6 d’hipotesis, relacid, sistematitzacié, induccié
de regles...).

— L’elaboraci6 i s d’estrategles personals encaminades a I’ apro-
piaci6 del 1&xic (classificar, associar, agrupar, memoritzar...).

— El desenvolupament de la capacitat de seleccionar i d’usar fonts

d’informaci6 autdnomament (manuals de gramatica, enciclopédies,”

mitjans de comunicacid...).

— El desenvolupament de la capacitat de detectar i esmenar les
errades.

- La negociaci6 dels aspectes significatius del procés d’ensenya-
ment-aprenentatge: objectius, técniques de treball, materials.

La llengua en la seua dimensio socio-cultural

Si la llengua és per\naturalesa un codi abstracte i neutre, també és
ben cert que qualsevol llengua és producte i reflex de la societat que
la parla, i, per aixo, és portadora i transmissora dels valors i creences
d’aquella societat. L’aprenentatge de la llengua fora incomplet si
oblidarem incloure. aquest ambit de coneixements, que d’altra banda
poden crear, si no sén compartits, problemes reals de comunicacio.

Sén continguts d’aquest nucli:

- La identificacio i apropiaci(’) de les normes socio-culturals que °

repercuteixen en la comunicacio.

- La identificaci6 dels referents culturals i la mterprelacm de les
connotacions que hi poden aparéixer associades i que s6n presents als
textos explicitament o implicita.

— La interpretaci6 i valoracié dels estereotips culturals que apare-
guen als textos.

— El refermament d’actituds d’obertura i de respecte que perme-
ten el coneixement de fets i costums propis dels paisos on es parla la
nova llengua, i que afavorisquen el dialeg intercultural.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Participar en situacions interactives orals, ja siguen aquestes de
caracter real o simulat utilitzant les estratégies i les normes socio-
comunicatives adequades per a aconseguir la intencié de comunica-
cio. '

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes sén capacos
d’utilitzar estratégies comunicatives en situacions relacionades amb
el seu context real (situaci didactica, estudis o treball futur) i amb
contextos simulats (jocs de rol, simulacions), incidint en una varietat
de temes relacionats amb els seus propis ambits d’interés (vida futura,
interessos professionals, gustos...) aixi com aspectes culturals i
socials propis dels paisos la llengua dels quals estudien.

Es valorara especialment la capacitat de portar a terme amb exit
la comunicaci6 utilitzant la llengua estrangera de manera adequada a
la relaci6 social que determine la situacié de comunicacid, organit-
zant i expressant les idees amb claredat.

las situaciones de comunicacién propuestas (participantes, lugar en
que se da la interaccién, modo de relacién...).

—~ La observacién y apropiacién de las formas ritualizadas que
aparecen en las situaciones interactivas, orales y escritas (saludos,
férmulas para tomar la palabra, formulas utilizadas en las cartas...).

— La observacion e interpretacion de las realizaciones lingiiisticas -
que manifiestan el tipo de relacién entre los interlocutores (formal,
informal, jefdrquica, familiar...).

— La observacién y comprension de la relacion existente entre

-situacioén de comunicacion y opciones lingiiisticas.

La lengua como instrumento de autonomizacion

Los contenidos de este bloque van dirigidos a activar las estrate-
gias de aprendizaje lingiiistico presumiblemente adquiridas en afios
anteriores con el fin de potenciar un progreso mds rapido en la adqui-
sicién de la lengua extranjera.

Son contenidos de este nicleo: )

— El reconocimiento de la existencia de distintas formas de apren-
der una lengua y verbalizacién de las propias experiencias de aprendi-
zaje de lenguas extranjeras.

- La utilizacién de los conocimientos y experiencias lingiiisticas
anteriores para establecer comparaciones respecto a la forma y fun-
cionalidad de la nueva lengua.

— La utilizacién de estrategias de aprendizaje para la comprension
auténoma de textos (interpretacion por el contexto, hipdtesis sobre la
situacion, inferencias...).

— La aplicacién de técnicas y estrategias propias del aprendizaje
gramatical (formulacién de hipétesis, relacidn, sistematizacion,
induccién de reglas...). ,

— La elaboracién y uso de estrategias personales tendentes a la
apropiacion del Iéxico, (clasificar, asociar, agrupar, memorizar...).

- El desarrollo de la capacidad de seleccionar y de usar fuentes
de informacién auténomamente (manuales de gramatica, enciclope-
dias, medios de comunicacién...).

— El desarrollo de la capacidad de detectar y corregir los errores.

— La negociacién de los aspectos significativos del proceso de
ensefianza-aprendizaje: objetivos, técnicas de trabajo, materiales.

La lengua en su dimension sociocultural
Si la lengua es en si un cédigo abstracto y neutro, no es menos

- cierto que cualquier lengua es producto y reflejo de la sociedad que la

habla y por ello portadora y transmisora de los valores y creencias de
esa misma sociedad. El aprendizaje de la lengua estaria incompleto si
olviddramos incluir este 4mbito de conocimientos, que por otra parte
pueden crear, si no son compartidos, problemas reales de comunica-
cién.

Son contenidos de este nicleo: .

- La identificacién y apropiacién de las normas socioculturales
que inciden en la comunicacién.

~ La identificacién de los referentes culturales y la interpretacion
de las connotaciones que pueden aparecer asociadas a ellos y que
estdn presentes en los textos explicita o implicitamente.

— La interpretacién y valoracion de los estereotipos culturales que
aparezcan en los textos.

— El afianzamiento de actitudes de apertura y respeto que permitan
el conocimiento dé hechos y costumbres relativos a los paises en que se
habla la nueva lengua, y que favorezcan el didlogo intercultural.

IV. Criterios de evaluacion

1. Participar en situaciones interactivas orales, ya sean éstas de
cardcter real o simulado utilizando las estrategias y las normas socio-
comunicativas adecuadas para consegulr la intencién de comunica-
cion.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos son capaces
de utilizar estratggias comunicativas en situaciones relacionadas con
su contexto real (situacion did4ctica, estudios o trabajo futuro) y con
contextos simulados (juegos de rol, simulaciones); para ello se incidi-
rd en una variedad de temas relacionados con sus propios dmbitos de
interés (vida futura, intereses profesionales, gustos...), asi como
aspectos culturales y sociales propios de los paises cuya lengua estu-
dian. .

Se valorard especialmente la capacidad de llevar a término con
éxito la comunicacién utilizando la lengua extranjera de forma ade-
cuada a la relacién social que determine la situacion de comunica-
cién, organizando y expresando las ideas con claridad.
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2. Comprendre les informacions essencials de textos orals emesos
pels mitjans de comunicacid, sobre temes generals de I’ actualitat o
sobre aspectes de la cultura associats a la llengua estrangera o relacio-
nats amb altres arees del curriculum, aplicant les estrateégies adequa—
des per a I’ objectiu d’escoltar.

Es tracta de comprovar si els alumnes sén capagos d’aplicar
estratégies apropiades per a la comprensio global o d’aspectes especi-
fics de textos orals, dels mitjans de comunicacié com ara programes
divulgatius i d’opinidé, noticies, debats, etc., segons un objectiu
d’escolta acordat préviament.

3. Extraure la informacié global i especifica de textos escrits ade-
quats per al nivell i interessos dels alumnes o per al tipus de llengua
especifica que s’hi haja treballat, identificant, segons el tipus de text,
opinions, arguments, segiiéncies narratives o descriptives...

Es tracta de comprovar si els alumnes sén capagos d’aplicar dife-
rents estratégies de lectura i d’utilitzar el seu coneixement dels dis-
tints tipus de text per a aconseguir la informacié global o especifica
requerida.

4. Produir textos escrits, ateses diverses intencions comunicatives,
respectant les convencions de la lléngua escrita i emprant els ele-
ments adequats per a assegurar-ne la cohesio i la coheréncia.

Es pretén avaluar si els alumnes posseeixen la capacitat -de plani-
ficar i organitzar les idees adequadament segons el tipus de text triat,
en un context de simulacié (narracions, cartes, sol licitud de treball...)
o condicionats per la situaci6 d’aprenentatge (presa de notes, resums,
redaccions...) tenint cura de la progressio del tema i expressant-lo
amb la necessaria coheréncia perqué puga ser comprés. També es
tindra en compte la correccid lingiifstica per la importancia que
aquesta té per a aconseguir una comunicacioé efectiva..

5. Utilitzar conscientment els coneixements lingiiistics adquirits,
com a instruments de control i d’autocorreccié de les produccions
propies i com a recurs per a comprendre millor les produccions
d’altri, de manera que es réforce I’autonomia del llenguatge.

Aquest criteri pretén avaluar si els alumnes sén capagos de distin-
gir i reconeixer la correccié formal, la coheréncia de les idees expres-
sades i I’adequaci6 del discurs a la situacié de comunicacié en textos
orals o escrits senzills. Aixi mateix, es-pretén valorar la capacitat de
jutjar la correcci6 de les seues propies produccions (orals o escrites) i
d’aplicar el seu coneixement de les normes lingiiistiques per a auto-
corregir-se.

6. Participar en activitats de grup per a la determinaci6 d’ objec-
tius, tasques, seleccié de suports, etc., i arribar a establir projectes
personals d’aprenentatge. )

Es tracta de comprovar en_quina mesura els alumnes han desen-
volupat la capacitat d’aprenentatge autdnom per a assolir determinats
objectius lingiiistics i/0 comunicatius, determinar necessitats 0 man-
cances, superar errades, autoavaluar-se.

7. Extraure i valorar de manera critica les informacions de carac-
ter socio-cultural contingudes explicitament o implicita als textos.

Es tracta d’avaluar si els alumnes s6n capagos de reconeixer i
.interpretar els aspectes culturals explicits, i d’inferir els aspectes
implicits en les mostres de llengua, valorant-los amb una actitud
reflexiva i critica.

8. Utilitzar procediments de localitzacid, analisi i tractament de la
informaci6 de tipus socio-cultural continguda en textos orals i escrits,
per a la realitzacié de petits treballs relacionats amb els interessos
personals o de grup.

Es tracta de valorar si els alumnes s6n capagos d’utilitzar contin-
guts socio-culturals, obtinguts mitjangant la consulta de diverses fonts
per a la realitzacié de treball que exposaran davant la classe, en la
participacio en activitats extraescolars (jornades culturals, intercanvis,
visites...), en treballs escrits sobre temes multidisciplinaris d’interés
per als seus estudis o la seua vida futura.

Referents classics de les manifestacions
culturals modernes
2n. curs

(Optativa comuna)

L. Introduccio

La formacié que el sistema educatiu pretén que I’alumnat reba
mitjangant la implantacié dels nous Batxillerats ha de mantenir un
equilibri entre 1’especialitzacié requerida i congruent amb ]’etapa

1

2. Comprender las informaciones esenciales de textos orales emi-
tidos por los medios de comunicacién sobre temas generales de la

actualidad, aspectos de la cultura asociados con la lengua extranjera o

relacionados con otras dreas del curriculo, aplicando las estrategias
adecuadas al objetivo de escucha.

Se trata de comprobar si los alumnos son capaces de aplicar estra-
tegias apropiadas para la comprension global o de aspectos especifi-
cos de textos orales, de los medios de comunicacion tales como pro-
gramas de divulgacién y de opinidn, noticias, debates, etc., segin un
objetivo de escucha acordado previamente.

3. Extraer la informacién global y especifica de textos -escritos
adecuados al nivel e intereses de los alumnos o al tipo de lengua
especifica que se haya trabajado, identificando, segun el tipo de'texto,
opiniones, argumentos, secuencias narrativas o descriptivas...

Se trata de comprobar si los alumnos son capaces de aplicar dife-
rentes estrategias de lectura y de utilizar su conocimiento de los dis-
tintos tipos de texto para conseguir la mformac:lon global o especifica
requerida.

4. Producir textos escritos atendiendo a diversas intenciones
comunicativas, y respetando las convenciones de la lengua escrita
ademds de emplear los elementos adecuados para asegurar la cohe-
sién y coherencia de los mismos.

Se trata de evaluar si los alumnos poseen la capacidad de planifi-
car y organizar sus ideas adecuadamente segiin el tipo de texto elegi-
do, en un contexto de simulacidon (narraciones, cartas, solicitud de
empleo...) o condicionados por la situacién de aprendizaje (toma de
notas, resiimenes, redacciones...). Se cuidard la progresién del tema y
éste se expresard con la necesaria coherencia para su comprension. Se
tendrd en cuenta también la correccién lingiiistica por la importancia
que ésta tiene para conseguir una comunicacion efectiva.

S. Utilizar conscientemente los conocimientos lingiiisticos adqui-
tidos, como instrumento de control y autocorreccién de las produc-
ciones propias y como recurso para comprender mejar las produccio-
nes ajenas, de manera que se refuerce la autonomia del aprendizaje.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos son capaces
de distinguir y reconocer la correccién formal, la coherencia de las
ideas expresadas y la adecuacion del discurso a la situacién de comu-
nicacion en textos orales o escritos sencillos. Asimismo se pretende
valorar la capacidad de juzgar la correccién de sus propias produccio-
nes (orales o escritas) y de aplicar su conocimiento de las normas lin-
giifsticas para autorregirse.

6. Participar en actividades de grupo para la determinacién de
objetivos, tareas, seleccién de soportes, etc..y llegar a establecer pro-
yectos personales de aprendizaje.

Se trata de comprobar en qué medida los alumnos han desarrolla-
do su capacidad de aprendizaje auténomo para conseguir determina-
dos objetivos lingiiisticos y/o comunicativos, determinar necesidades
y carencias, superar errores, autoevaluarse.

7. Extraer y valorar de forma critica las informaciones de caracter
sociocultural contenidas explicita o implicitamente en los textos.

Se trata de evaluar si los alumnos son capaces de reconocer e

.interpretar los aspectos culturales explicitos e inferir los aspectos

implicitos en las muestras de lengua y valorarlos con una actitud
reflexiva y critica.

8. Utilizar procedimientos de localizacin, andlisis y tratamiento
de la informacién de tipo sociocultural contenida en textos orales y
escritos, para la realizacion de pequefios trabajos relacionados con los
intereses personales o de grupo. .

Se trata de valorar si los alumnos son capaces de utilizar conteni-
dos socioculturales, obtenidos tras la consulta de diversas fuentes
para la realizacion de trabajo que se expondrdn ante la clase; en la
participacion en actividades extraescolares (jornadas culturales, inter-
cambios, visitas...); en trabajos escritos sobre temas multidisciplina-
res de interés para sus estudios o su vida futura.

Referentes cldsicos de las manifestacions
culturales modemnas.
2.° curso

(Optativa comiin)

L. Introduccicn

La formacion que el sistema educativo pretende que el alumnado
reciba mediante la implantaciéon de los nuevos bachilleratos, ha de
mantener un equilibrio entre la especializacién requerida y congruen-

)
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educativa de referéncia i el manteniment i aprofundiment d’una for-
macié general solida que proporcione a I’alumnat la possibilitat no
sols de rectificar ’opcié inicialment elegida i escollir-ne una altra,
siné també de variar amb flexibilitat dintre del ventall d’alternatives
que I’opci6é assumida inevitablement anira oferint en un futur més o
menys immediat en la Universitat o en el propi mén de I’activitat pro-
fessional. _

En aquest sentit, la formacié humanistica, basada en 1’oferta de
" les materies comunes i ampliada i matisada necessariament per la
introduccié de matéries optatives com la present, és fonamental per a
aconseguir I'ideal educatiu abans esmentat de consolidar una forma-
cié profunda, flexible i operativa, al mateix temps que especialitzada
segons la modalitat de Batxillerat escollida, per tal com es basa en un
exercici metodic i disciplinat de reflexié sobre les bases i els fona-
ments de les diverses realitats que configuren el mén actual no sols
des d’una perspectiva de progrés en el coneixement racional de les
coses siné també des d’una actitud-d’utilitzaci6 dels recursos a I’ abast
al servei dels éssers humans i de la comunitat de la qual formen part.

La preséncia concreta en el quadre formatiu de la mateéria optativa
‘Referents classics de les manifestacions culturals modernes’ ve justi-
ficada pel fet que la cultura classica o greco-llatina és la base fona-

mental on s’assenta la cultura europea moderna, les diverses manifes-

tacions de la qual constitueixen els precedents i els models de la
major part de les manifestacions culturals actuals.
Els origens del pensament racional i de I’explicaci6 cientifica de
la realitat es troben en les albadés d’aqueixa cultura.
Els mites, els plantejaments ideologics, les actituds vitals, la
concepci6 del mén, els habits i costums existents en les societats clas-
siques s6n en bona mesura operatius en les nostres societats.

Es de destacar, pel que fa a_les manifestacions artistiques, la .

vigencia de la produccid literaria en grec i en llati, de la seua configu-
racid en geéneres i dels topics i recursos estilistics emprats que consti-
tueixen una tradicié literaria sense la qual no sén explicables les lite-
ratures europees modernes. '

Les institucions politigues existents a Grécia i a Roma, la concep-

cio del ciutada i la seua participacié en la vida de la ciutat, aixi com .

I’organitzacié social i la Iluita derivada dels enfrontaments dels diver-
sos estaments o classes s6n un precedent d’inestimable coneixement
per a un ciutada europeu.

El dret roma constitueix la base del nostre dret privat i, per tant
de la nostra vida juridica més quotidiana.

La matéria optativa ‘Referents classics de les manifestacions cul-
turals modernes’ incideix especialment en el desenrotllament de les
segiients capacitats dels alumnes, atribuit al Batxillerat en I’article 26
de la LOGSE:

a) Dominar la llengua castellana i la llengua oficial propia de la
Comunitat Autdbnoma.

c) Analitzar i valorar criticament les realitats del mén contempo—
rani i els antecedents i factors que hi influeixen.

d) Comprendre els elements fonamentals de la investigacio i del
metode cientific.

e) Consolidar una maduresa personal, social i moral que els per-
meta d’actuar de forma responsable i autdbnoma.

h) Desenvolupar la sensibilitat artistica i literaria com a font de
formaci6 i enriquiment cultural.

Es obvi que en les prograinacions concretes que es facen de la
materia per part dels diferents equips de professors es tindra en comp-
te la connexi6 especifica que manté amb les matéries que configuren
les distintes modalitats del Batxillerat i especialment amb les
segiients:

— Historia, Filosofia i materies relacionades amb les Ciencies
Socials, pel que fa al marc historic on es desenvolupen els fets cultu-
rals propis de la materia, a la inserci6 en les etapes historiques corres-
ponents dels fendmens que es tracta de comprendre, a les repercus-
sions de les concepcions, models i referents de la cultura ¢lassica en
la historia general del pensament i de 1’art, tant en allo relatiu a les
arts concretes com ara arquitectura, escultura i pintura, com la
influéncia en la formacié de les idees estétiques, politiques, juridi-
ques, morals i filosofiques, i en la configuracié de les institucions
politiques i juridiques de les nostres societats.

— Castella: llengua i literatura, i valencia: llengua i literatura, res-
pecte a I’estudi dels recursos estilistics i dels models literaris que es
“manifesten en els textos de les llengiies propies.

— Materies relacionades amb les Ciéncies de la Natura i de la

te con la etapa educativa de referencia, y el mantenimiento y profun-
dizacién de una formacién general sélida que proporcione a los mis-
mos la posibilidad no sélo de rectificar la opcién inicialmente elegida
y escoger otra, sino también de variar con flexibilidad dentro del aba-
nico de alternativas que la opcién asumida inevitablemente ird ofre-
ciendo en un futuro mds o menos inmediato en la universidad o en el
propio mundo de la actividad profesional.

-En este sentido, la formacién humanistica, basada en la oferta de
las materias comunes ampliada y matizada necesariamente por la
introduccién de materias optativas como la presente, es fundamental
para conseguir el ideal educativo antes mencionado, de consolidar
una formacién profunda, flexible y operativa, al mismo tiempo que
especializada segitin la modalidad de Bachillerato escogida, tal como
se basa en un ejercicio metddico y disciplinado de reflexién sobre las
bases y los fundamentos de las diversas realidades que configuran el
mundo actual no sélo desde una perspectiva de progreso en el conoci-
miento racional de las cosas ‘sino también desde una actitud de utili-
zacién de los recursos al alcance y al servicio de los seres humanos y
de la comunidad de la que forrnan parte.

La presencia concreta en el cuadro formativo de la materia optati-
va -referentes cldsicos de las manifestaciones culturales modernas—
viene justificada por el hecho de que la cultura cldsica o grecolatina
es la base fundamental donde se asienta la cultura europea moderna,
cuyas diversas manifestaciones constituyen los precedentes y los
modelos de la mayor parte de las manifestaciones culturales actuales.

Los origenes del pensamiento racional y de la explicacién cienti-
fica de larealidad se encuentran en los albores de aquella cultura.

Los mitos, los planteamientos ideoldgicos, las actividades vitaleg,
la concepcién del mundo, los habitos y costumbres existentes en las
sociedades cldsicas son en buena manera operativos en nuestras
sociedades.

Es de destacar, por lo que respecta a las manifestaciones artisti-
cas, la vigencia de la produccién literaria en griego y en latin, de su
configuracién en géneros y de los tdpitos y recursos estilisticos
empleados que constituyen una tradicién literaria sin la cual no son
explicables las literaturas europeas modernas.

Las instituciones politicas existentes en Grecia y en Roma, la
concepcion del ciudadano y su participacion en la vida de la ciudad,
asi com@ la organizacién social y la lucha derivada de los .enfrenta-
mientos de los diversos estamentos o, clases son un precedentes de
inestimable conocimiento para un ciudadano europeo.

El derecho romano constituye la base de nuestro derecho privado,
y, por tanto, de nuestra vida juridica mds cotidiana.

La materia optativa —Referentes cldsicos dé las manifestaciones
culturales modemnas— incide especialmente en el desarrollo de las
siguientes capacidades de los alumnos, atribuido al Bachillerato en el
articulo 26 de la LOGSE:

a) Dominar la lengua castellana y la lengua oficial propia de la
comunidad auténoma.

c) Analizar y valorar criticamente las realidades del mundo con-
tempordneo y los antecedentes y factores que influyen.

d) Comprender los elementos fundamemales de la investigacién y
del método cientifico.

e) Consolidar una madurez personal, socnal y moral que les per-
mita actuar de forma responsable y auténoma.

h) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria como fuente de
formacién y enriquecimiento cultural.

Es obvio que en las programaciones concretas que se hacen de la
materia por parte de los diferentes equipos de profesores se tendrd en
cuenta la conexién especifica que mantiene con las materias que con-
figuran las distintas modalldades del Bachillerato y especialmente
con las siguientes:

— Historia, filosofia y materias relacionadas con las ciencias
sociales, por lo que respecta al marco histérico donde se desarrollan
los hechos culturales propios de la materia, a la insercion en las eta-
pas histdricas correspondientes de los fenémenos que se trata de com-
prender, a las repercusiones de las concepciones, modelos y referen-
tes de la cultura cldsica en la historia general del pensamiento y del
arte, tanto en lo relativo a las artes concretas como arquitectura,
escultura y pintura, como en la influencia en la formacién de las ideas
estéticas, politicas, juridicas, morales y filoséficas, y en la configura-
cién de las instituciones politicas y juridicas de nuestras sociedades.

— Castellano: lengua y literatura, y valenciano: lengua y literatura,
respecto al estudio de los recursos estilisticos y de los modelos litera-
rios que se manifiestan en los textos de las lenguas propias.

— Materias relacionadas con las ciencias de la naturaleza y de la
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Salut, pel que fa a les aportacions a la historia de la ciéncia i a la con-
solidacié dels metodes cientifics realitzades des de 1’antiguitat classi-
ca o utilitzant com instrument les llengiies grega o llatina.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en 1’alumnat al

desenvolupament de les capacitats segiients:

1. Conéixer i valorar els processos culturals i els elements fona-
mentals que han convergit en 1’actual configuracié d’Europa com a
entitat cultural complexa des de les arrels de la cultura classica.

2. Apreciar en les construccions intel-lectuals modemnes: ciéncia,
tecnica, filosofia, etc. els components classics que han permés els
desenvolupaments i avengos assolits fins a I’actualitat.

3. Reconéixer en la nostra vida com a ciutadans els elements de la
tradicié classica que informen les institucions, les lleis, els costums i
els instruments juridics de les nostres societats organitzades politica-
ment.

4. Conéixer i sentir com a propis els diversos components de la
nostra cultura i les seues manifestacions al voltant nostre.

5. Respectar els components de cultures alienes a la nostra.

6. Conéixer els models artistics i literaris classics i apreciar llur
influencia en les manifestacions artistiques posteriors.

7. Reconéixer els recursos estilistics elaborats per les literatures
classiques en els diversos nivells d’is de les llengiies modernes, espe-
cialment en els textos literaris.

III. Nuclis de continguts

El caracter d’aquest apartat és per necessitat obert i flexible,
donada la impossibilitat d’esgotar la materia. Per a¢d s’entendran els
epigrafs proposats i el posterior desenrotllament com a continguts de
referencia.

No obstant, els temes que s’adopten han de ser tractats amb la
intensitat que aconselle el desenvolupament del curs sense pretendre
abragar-los totalment, incidint en aquells punts on ’interés de I’alum-
nat i del professorat siga major.

El marc geografico-historic de la cultura classica

— El concepte de cultura classica: cultura classica i cultura euro-
pea.

— La Romanitzaci6é a Europa: processos generals. Els agents de la
Romanitzacié. Les comunitats autdctones. Diverses etapes. Situa-
cions peeuliars. El sincretisme cultural.

— La tradici6é cultural. Els mitjans de la transmissié: la recepcié
del llegat greco-llati. L’Humanisme. El Renaixement.

El pensament, la ciéncia i la técnica al mon antic: precedents de
les realitzacions actuals.

— Explicacié mitica i explicaci6 racional.

— Els, principals corrents del pensament classic: les prlmeres con-
cepcions racionals de la realitat. El manteniment de les Ifnies del pen-
sament classic: el principi de racionalitat.

— Els fonaments de la ciéncia moderna: principals avengos en els
diferents camps de la ciéncia i de la técnica en I’ antiguitat.

Les belles arts.

— La creaci6 artistica en el mén antic: I’ arqu1tectura ’escultura,
la pintura, la ceramica i el mosaic. La musica. Observaci6 i identifica-
ci6 dels trets que defineixen els diftrents tipus.

— Els mites i la rellglo classiques en les manifestacions artistiques
modernes.

= Les arts i els models classics en I’¢poca modemna. Estudi de les
obres més significatives.

— Valoracié dels recursos artistics classics en ordre a la creacié
dels diferents arts i llur plasmaci6 en les manifestacions actuals.

Els models literaris.

— Els generes literaris classics: trets fonamentals que els definei-
xen. Lectura i estudi d’obres fonamentals de les literatures grega i lla-
tina.

— Els generes literaris de les literatures modemes: projecci6 i
influencia dels models classics.

— Els mites en la poesia i en el teatre classics. Preséncia en les
literatures modermes.

— La poetica i la retorica classiques. Principals recursos estilistics

salud, por lo que respecta a las aportaciones a la historia de la ciencia
y a la consolidacién de los métodos cientificos realizadas des de la
antigiiedad clésica o utilizando como instrumento las lenguas griega o
latina.

II. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird en el alumnado al desa-
rrollo de las capacidades siguientes:

1. Conocer y valorar los procesos culturales y los elementos fun-
damentales que han convergido en la actual, configuracién de Europa
como entidad cultural compleja desde las raices de la cultura clésica.

2. Apreciar en las construcciones intelectuales modernas: ciencia,
técnica, filosofia, etc. los componentes cldsicos que han permitido los
desarrollos y avances conseguidos hasta la actualidad.

3. Reconocer en nuestra vida como ciudadanos los elementos de
la tradicién cldsica que informan las instituciones, las leyes, las cos-
tumbres y los instrumentos juridicos de nuestras sociedades organiza-
das politicamente.

4. Conocer y sentir como propios los diversos componentes de
nuestra cultura y sus manifestaciones a nuestro alrededor.

S. Respetar los componentes culturales ajenos a la nuestra.

6. Conocer los modelos artisticos y literarios cldsicos y apreciar
su influencia en las manifestaciones artisticas posteriores.

7. Reconocer los recursos estilisticos elaborados por las literatu-
ras cldsicas en los diversos niveles de uso de las lenguas modernas,
especialmente en los textos literarios.

I11. Niicleos de contenidos

El caricter de este apartado es por necesidad abierto y flexible,
dada la imposibilidad de agotar la materia. Por eso se entenderdn los
epigrafes propuestos y el posterior desarrollo como contenidos de
referencia.

No obstante, los temas que se adopten han de ser tratados con la
intensidad que aconseje el desarrollo del curso sin pretender abarcar-
los en su totalidad, incidiendoen aquellos puntos donde el interés del
alumnado y del profesorado sea mayor. .

El marco geogrdfico-historico de la cultura cldsica.
— El concepto de cultura clésica: cultura cldsica y cultura europea:

— La Romanizacién en Europa: procesos generales. Los agentes
de la Romanizacién. Las comunidades autdctonas. Diversas etapas.
Situaciones peculiares. El sincretismo cultural.

- La tradici6n cultural. Los medios de la transmision: la recep-
cién del legado greco-latino. E1 Humanismo. El Renacimiento.

El pensamiento, la ciencia y la técnica en el raundo antiguo: pre-
cedentes de las realizaciones actuales.

— Explicacién mitica y explicacién racional.
. — Las principales corrientes del pensamiento cldsico: las primeras
concepciones racionales de la realidad. El mantenimiento de las line-
as del pensamiento clésico: el principio de racionalidad.

— Los fundamentos de la ciencia moderna: principales avances en
los diferentes campos de la ciencia y de la técnica en la antigiiedad.

Las bellas artes.

— La creacién artistica en el mundo antiguo: la arquitectura, la
escultura, la pintura, la cerdmica y el mosaico. La musica. Observa-
cion e identificacién de los hechos que definen los diferentes tipos.

— Los mitos y la religién cldsicas en las manifestaciones artisticas
modernas.

— Las artes y los modelos clésicos en la época moderna. Estudio
de las obras mds significativas.

— Valoracién de los recursos estilisticos cldsicos en orden a la cre-
acién de las diferentes artes y su plasmacién en las manifestaciones
actuales.

Los modelos literarios.

— Los géneros literarios cldsicos: hechos fundamentales que los
definen. Lectura y estudio de obras fundamemales de las literaturas
griega y latina.

— Los géneros literarios de las literaturas modernas: proyeccién e
influencia de los modelos cldsicos.

— Los mitos en la poesia'y en el teatro cldsicos. Presencia en las
literaturas modernas.

— Lapoética y la retérica clasmas. Principales recursos estilisticos
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emprats: les figures retoriques. Aplicacié a textos literaris i no litera-
ris moderns, periodistics, publicitaris, etc.

— Motivacid cap a la lectura d’obres classiques i reconeixement
de les literatures antigues i llurs topics i recursos estilistics com
models ineludibles per a comprendre les literatures europees moder-
nes.

Els referents politics i juridics.

— Les constitucions politiques en I'antiguitat: la polis grega i la
civitas romana.

— L’estatus personal: estaments i classes socials. Drets i deures
dels ciutadans. Les lluites per la igualtat de drets. -

— La participacié dels ciutadans en la vida publlca L’elaboracié
de les normes legals i de les resolucions judicials, la incorporaci6 al
govern de la ciutat, I'administraci6 publica, el servei militar...

— L’organitzacié de la familia en les societats antigues. E1 matri-
moni i el régim econdmico-familiar.

— Els instruments juridics. El dret privat roma. Principals institu-
cions: els drets reals, les obligacions juridiques i els contractes. El
dret de successid. La protecci6 processal dels drets.

- L’educacié. Els ideals de 'educacio en I'antiguitat. Les etapes
educatives. L’organitzaci6 escolar.

— Valoraci6 dels models democratics d’organitzacié de la societat
i dels precedents classics. Reconeixement de la relacié existent en
I’antiguitat i en les époques modernes entre la configuracié social i
les estructures politiques i administratives.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Analitzar els components ideologics, filosofics i teorics propis
de l’antiguitat classica en textos antics, medievals, moderns i contem-
poranis.

" 2. Constatar la influéncia de les arts i models classics en obres
artistiques de 1’¢poca moderna. Identificacid i analisi dels elements
classics presents en les obres objecte d’estudi.

3. Identificar en fragments d’obres escollides de la literatura
greco-llatina els components tematics, estilistics, i retorics que consti-
tueixen la base de la configuraci6 dels generes literaris classics.

4. Reconéixer en fragments d’obres de la literatura europea
moderna els elements materials i formals heretats de la literatura clas-
sica. . .

5. Analitzar mitjangant estudis antropologico-culturals, la utilitza-
cié de textos, noticies, documents, observacié directa, etc., que rela-
cionen aspectes de la vida quotidiana referits a la familia, el dret pri-
vat, I’educacid, etc. en les societats antigues i en les actuals.

6. Utilitzar textos on es descriuen I’organitzacid, el funcionament,
la eomposicié i les funcions dels organs de govern i de participaci6
politica. Es tracta de comparar amb el que es preveuesn en les consti-
tucions politiques modernes.

7. Confeccionar taules de drets i deures en relacié amb els exis-
tents en les societats modernes.

Els diversos criteris d’avaluaci6 abans exposats tracten de consta-
tar en termes de resultats el grau de desenvolupament per part de
I’alumnat de les capacitats enunciades en relacié amb els continguts
propis de materia.

Educaci6 Fisica II.
2n. curs

(Optativa comuna)

I. Introduccio

Les activitats fisiques i algunes de les seues manifestacions cons-
titueixen un dels elements culturals que caracteritzen qualsevol socie-
tat. I és en aquest sentit que s’han deserivolupat al llarg de la historia,
estretament relacionades amb altres elements culturals, des de con-
cepcions i amb finalitats distintes, bé que el protagonisme assolit haja
estat distint segons el moment

Actualment, aquestes activitats, i en particular una de les seues
manifestacions com és ara I’esport, gaudeixen d’un grau de reconei-
xement i de consideraci social molt alt, a causa tant dels nivells
d’implantacié i practica com de la importancia que han adquirit, bé

empleados: las figuras retéricas. Aplicacién a textos literarios y no
literarios modernos, periodisticos, publicitarios, etc.

— Motivacién hacia la lectura de obras cldsicas y reconocimiento
de las literaturas antiguas y sus topicos y recursos estilisticos como
modelos ineludibles para comprender las literaturas europeas moder-
nas.

Los referentes politicos y juridicos.

— Las constituciones politicas en la antigiiedad: la polis griega y
la civitas romana.

— El estatus personal: estamentos y clases sociales. Derechos y
deberes de los ciudadanos. Las luchas por la igualdad de derechos.

—La participacién de los ciudadanos en la vida publica: La elabo-
racién de las normas legales y de las resoluciones judiciales, la incor-
poracién al gobierno de la ciudad, la administracién publica, el servi-
cio militar...

— La organizacién de la familia en las sociedades antiguas. El
matrimonio y el régimen econémico-familiar.

— Los instrumentos juridicos. El derecho privado romano. Princi-
pales instituciones: los derechos reales, las obligaciones juridicas y
los contratos. El derecho de sucesién. La proteccién procesal de los
derechos.

— La educacién. Los ideales de la educac1on en la antigiiedad. Las
etapas educativas. La organizacién escolar.

— Valoracién de los modelos democriéticos de organizacién de la
sociedad y los precedentes cldsicos. Reconocimiento de la relacién
existente en la antigiiedad y en las épocas modernas entre la configu-
racion social y las estructuras politicas y administrativas.

IV. Criterios de evaluacion

1. Analizar los componentes ideolégicos, filoséficos y tedricos
propios de la antigiiedad cldsica en textos antiguos, medievales,
modernos y contemporaneos.

2. Constatar la influencia de las artes y modelos cldsicos en obras
artisticas de la época moderna. Identificacién y anélisis de los ele-
mentos cldsicos presentes en las obras objeto de estudio.

3. Identificar en fragmentos de obras escogidas de la literatura
greco-latina los componentes temadticos, estilisticos, y retéricos que
constituyen la base de la configuracién de los géneros literarios cldsi-
Cos.

4. Reconecer en fragmentos de obras de la literatura europea
moderna los elementos materiales y formales heredados de la literatu-
ra clasica.

5. Analizar mediante estudios antropoldgico-culturales, la utiliza-
cién de textos, noticias, documentos, observacién directa, etc., que
relacionen aspectos de la vida cotidiana referidos a la familia, el dere-
cho privado, la educacién, etc. en las sociedades antiguas y en las
actuales.

6. Utilizar textos donde se describen la organizacion, el funciona-

- miento, la composicién y las funciones de los 6rganos de gobierno y

de participacién politica. Se trata de comprobar con los que vienen
contemplados en las constituciones politicas modernas.

7. Confeccionar tablas de derechos y deberes en relacién con los
existentes en las sociedades modernas.

Los diversos criterios de evaluacién antes expuestos tratan de
constatar en términos de resultados el grado de desarrollo por parte
del alumnado de las capacidades enunciadas en relacién con los con-
tenidos propios de materia.

Educacién fisica Il
2.° curso

(Optativa comiin)

. L Introduccion

Las actividades fisicas y algunas de sus manifestaciones constitu-
yen uno de los elementos culturales que caracterizan a cualquier
sociedad. Como tal, se ha desarrollado a lo largo de la historia, en
estrecha relacién con otros elementos culturales desde concepciones y
con finalidades distintas, alcanzando distinto protagonismo en cada
momento: .

En la actualidad, estas actividades, y en especial una de sus mani-
festaciones como el deporte, gozan de un elevado grado de reconoci-
miento y consideracién social debido tanto a sus niveles de implanta-
cién y préctica como a la importancia que han adquirido, aunque por

.
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que per raons diferents (econdmiques, formatives, de salut, etc.) en
multiples sectors de I’activitat social: industrial, cientific, politic, edu-
catiu, sanitari, recreatiu, formacié professional, etc.

A partir de les distintes disciplines des de les quals $’han estudiat
s’ha generat un important cos de coneixements especifics, relacionats
amb aquestes activitats, el qual s’intenta dotar d’entitat propia inte-
grant-lo en allo que denominarem ‘Ciéncies de I Activitat Fisica i de
I’Esport’.

L’activitat social que en I’actualitat es desplega al voltant
d’aquestes activitats és tan amplia, variada i complexa que en la
majoria dels casos demana una formacié especialitzada en aquest
camp.

La present matéria té la finalitat de contribuir a la formacié dels
alumnes i les alumnes en el camp de I’activitat fisica i de I’esport, des
d’un enfocament multidisciplinar, per tal d’afavorir posteriors tra-
jectories professionals i/o académiques en les distintes especialitza-
cions: docéncia, animacié social, art, gestid, i administracid, esport
(com a teécnic i/o practicant, sanitat, cossos de seguretat, etc.

Aquesta formacid, de caracter propedeéutic, complementa la ja

adquirida en etapes educatives anteriors, especialment mitjangant
" Parea i la materia d’Educacié Fisica, i s’aborda des de diverses
dimensions:

* Una dimensi¢ social, orientada a I’analisi i el reconeixement de
les activitats flSquCS i esportives com ara manifestacions culturals,
determinades pel valor i el significat que s’ha atribuit al cos i al movi-
ment en cada moment, i al coneixement del marc d’ orgamtzacm
social en que es realitzen.

* Una dimensi6 psico-biologica, relativa al coneixement d’aquels
elements organics i psicologics de la persona que sén responsables de
la motricitat.

* Una dimensié mstrumemal orientada a 1’adquisici6é de coneixe-
ments i procediments que faciliten la intervencié davant situacions
relacionades amb I’activitat fisica i ’esport: planificaci6 i organitza-
cié, ensenyament, tractament d’urgéncia de lesions.

* Una dimensi6 d’aplicaci6 especifica, orientada a 1’adquisicid,
segons les necessitats particulars de I’alumnat, de nivells Optims
d’aptitud i habilifat motriu.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en 1’alumnat al
desenvolupament de les capacitats segiients:

1. Comprendre el sistema d’organitzacié funcional en que recolza
la motricitat de la persona, amb la consegiient identificaci6 dels prin-
cipals sistemes i mecanismes implicats, la comprensié de les rela-
cions que s’hi estableixen, i el reconeixement del caracter social de
les conductes motrius.

2. Reconéixer i valorar les possibilitats d’expressi6é dinamica de la
persona, i identificar els parametres més significatius de la comunica-
ci6é no verbal i de I'expressié motriu.

3. Analitzar criticament els distints tlpus d’activitats fisiques i
esportives, i també els fendomens socio-culturals relacionats amb
aquestes activitats, amb el consegiient reconeixement de les relacions
existents entre el valor i significat que s’atorga al fet corporal, les
funcions atribuides a I’exercici fisic i les formes culturals d’activitat
fisica practicades, i identificar les influéncies que hi exerceixen altres
interessos i ambits de I'activitat social.

4. Planificar i realitzar alguna activitat fisica i/o esportiva, i resol-
dre els problemes d’organitzacid, direccid, control i avaluacié que el
desplegament d’ aquesta activitat comporta.

5. Prevenir les repercussions negatives que sobre I’ orgamsme pot
tenir la practica d’activitats fisiques i esportives, disminuint els fac-
tors de risc i actuant correctament en el tractament d’urgencia de les
lesions quan s’esdevinguen.

6. Abordar la realitzacié de les tasques motrius especifiques pro-
pies de ta seua activitat professional i/o acadeémica amb un nivell
optim d’aptitud motriu que garantisca el minim d’eficacia exigible.

1L N;tclis de continguts

Fonaments de la motricitat humana

— Neurofisiologia basica de la motricitat humana: la contraccié
muscular, I'activitat muscular voluntaria, automatica i reflexa, el con-
trol de I’activitat muscular.

— Bases psico-sociologiques de la motricitat humana: significacié

razones diferentes (econdémicas, formativas, de salud, etc.), en multi-
ples sectores de la actividad social: industrial, cientifico, politico,
educativo, sanitario, recreativo, formacién profesional, etc.

A partir de las distintas disciplinas desde las que han sido estudia-
das, se ha generado un importante cuerpo de conocimientos especifi-
cos, relacionados con estas actividades, al que se le intenta dotar de
entidad propia integrandolo en lo que se conoce como —Ciencias de la
actividadfisicay del deporte.

La actividad social que en la actualidad se desarrolla alrededor de
estas actividades es tan amplia, variada y compleja, que en la mayoria
de los casos requiere una formacion especializada en este campo.

La presente materia tiene la finalidad de contribuir a la formacién
de los alumnos y alumnas en el campo de la actividad fisica y del
deporte, desde un enfoque multidisciplinar, para favorecer posteriores
trayectorias profesionales y/o académicas en sus distintas especializa-
ciones: docencia, animacién social, arte, gestién y administracién,
deporte (como técnico y/o practicante), sanidad, cuerpos de seguri-
dad, etc.

Esta formacién, de caricter propedéutico, complementa la ya
adquirida en etapas educativas anteriores, especialmente a través del
drea y materia de educacién fisica, y se aborda desde diversas dimen-
siones:

* Una dimensién social, onentada al andlisis y reconocimiento de
las actividades fisicas y deportivas como manifestaciones culturales,
determinadas por el valor y significado que al cuerpo y al movimien-
to se les ha atribuido en cada momento, y al conocimiento del marco
de organizacion social en que se realizan.

* Una dimensién sicobioldgica, relativa al conocimiento de aque-
llos elementos orgdnicos y sicolégicos de la persona que son respon-
sables de la motricidad.

* Una dimensién instrumental, orientada a la adquisicién de
conocimientos y procedimientos que faciliten la intervencién ante
situaciones relacionadas con la actividad fisica y el deporte: planifica-
cién y organizacion, ensefianza, tratamiento de urgencia de lesiones.

* Una dimensién de aplicacion especifica, orientada a la adquisi-
cién, seglin las necesidades particulares del alumnado, de niveles
6ptimos de aptitud y habilidad motriz.

II. Objetivos generales
El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
desarrolle las siguientes capacidades:

1. Comprender el sistema de organizacién funcional sobre el que
se sustenta la motricidad de la persona, mediante la identificacién de
los principales sistemas y mecanismos implicados; comprendiendo
las relaciones que entre ellos se establecen, y reconociendo el caricter -
social de las conductas motrices.

2. Reconocer y valorar las posibilidades de expresién dindmica de
la persona, identificando los pardmetros mds significativos de la

- comunicacién no verbal y de la expresién motriz.

3. Analizar criticamente los distintos tipos de actividades fisicas y
deportivas, asi como los fenémenos socioculturales relacionados con
estas actividades, reconociendo las relaciones existentes entre el valor
y significado que se le otorga a lo corporal, las funciones atribuidas al
ejercicio fisico y las formas culturales de actividad fisica practicadas,
e identificando las influencias que sobre las mismas ejercen otros
intereses y dmbitos de la actividad social.

4. Planificar y llevar a cabo alguna actividad fisica y/o deportiva,

resolviendo los problemas de organizacién, direccién, control y eva-

luacién que su desarrollo conlleva.

5. Prevenir las repercusiones negativas que sobre el organismo
puede tener la prictica de actividades fisicas y deportivas, disminu-
yendo los factores de riesgo y actuando correctamente en el trata-
miento de urgencia de las lesiones cuando se producen.

6. Abordar la realizacién de las tareas motrices especificas pro-
pias de su actividad profesional y/o académica con un nivel éptimo
de aptitud motriz, que garantice el minimo de eficacia exigible.

111 Niicleos de contenidos

Fundamentos de la motricidad humana

- Neurofisiologia bésica de la motricidad humana: la contraccién
muscular, la actividad muscular voluntaria, automatica y refleja, el
control de la actividad muscular.

— Bases sicosocioldgicas de la motricidad humana: significacién
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del moviment huma segons les distintes perspectives, relacions entre
la motricitat i el desenvolupament psicologic, el caracter soctal del
moviment huma.

— L’organitzacié perceptiva de I’ésser huma: recepcio, transmis-
sid i interpretacié de sensacions, sensibilitat exteroceptiva i propio-
ceptiva, el procés de percepcid, percepcio i activitat motriu.

Fonaments de ’aprenentatge i del desenvolupament motor

— Conceptes generals d’aprenentatge, maduraci6 i desenvolupa-
ment motor.

— Caracteristiques del desenvolupament motor huma: fases, evo-
luci6 de les diferents funcions motrius.

- L’aprenentatge motor: concepte, mterrelacno amb els processos
de maduracid, caracteristiques, fases, factors que hi influeixen.

Motricitat i comportament no verbal

— Conceptes de comunicacié no verbal i d’ expressno motriu.

— Parametres del comportament no verbal relacionats amb la
motricitat: comportament espacial (contacte, distancia, positura) , i
moviments corporals.

Evolucio historica de les activitats fisiques i esportives

— Funcions atribuides a I’exercici fisic i principals manifestacions
sdcio-culturals relacionades amb 1’ activitat flslca en les distintes epo-
ques i civilitzacions.

— Influéncies i relacions entre el desenvolupament esportiu, cultu-
ral, cientific, econdmic i social. Integraci6 de les activitats fisiques i
del tractament del fet corporal en els sistemes educatius. Organitzacié
social de I’esport.

-Estructura orgamtzatlva de I’esport: orlgens i evolucid historica,
estructura actual de I'esport de competici6 i I'esport recreatiu a escala
nacional i internacional, organs rectors i competéncies relacionades
amb la seua promocié i gestié, I’organitzacié d’activitats i la forma-
cié de técnics i practicants. Estructura de I'esport a la Comunitat
Valenciana. Estructura i gestié de I'esport en les Administracions
Locals. .

-Ordenament juridic de I’esport a Espanya: antecedents, 1’esport
en la Constitucid, la Llei General de Cultura Fisica i de I’Esport, etc.

—Els clubs i les associacions esportives: creacid, direccio i gestio,
ajudes i subvencions, assegurances de responsabilitat i atencié medi-
ca, etc.

Les activitats fisiques i la recreacio

— Concepte de recreacié. Fonaments i caracteristiques de les acti-
vitats recreatives.

— Activitats fisiques i esportives per a la recreaci6: joc d’anima-
ci6, activitats alternatives, jocs tradicionals, etc.

- Planificacid, organitzaci6 i practica d’activitats recreatives.

Prevenci6 i tractament de les lesions més freqiients en la practica
d’activitats fisiques i esportives.

— Factors de prevencid i risc: aptitud fisica, instal-lacions, normes
higiéniques, etc.

— Lesions més frequents 31mpt0matolog1a prevencio.

— Tractaments inicials d’urgeéncia davant accidents: cardio-circu-
latoris, térmics, respiratoris i traumatologics.

Condicionament fisic especific
— Desenvolupament de la condici6 fisica especifica orientada a
les necessitats particulars de I’ alumnat.

Habilitat motriu especifica
" — Perfeccionament de 1’habilitat especifica de ’alumnat per a la
practica d’alguna activitat fisica o esportiva.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Descriure I’organitzacié perceptiva i funcional de I’organisme
en la realitzacié d’'una tasca motriu determinada, amb la identificaci
dels distints sistemes organics implicats la participacié d’aquests en
la dita tasca.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes comprenen
el funcionament independent dels distints sistemes organics, la funcié
i el nivell d’implicaci6 de cadascun en els distints tipus d’activitats
fisiques i de tasques motrius, i les respostes d’adaptacié que tenen
lloc en cada cas.

- vas.

del movimiento humano segiin las distintas perspectivas, relaciones
entre la motricidad y el desarrollo sicolégico, el cardcter social del
movimiento humano.

— La organizacién perceptiva del ser humano: recepcion, transmi-
sién e interpretacion de sensaciones, sensibilidad exteroceptiva y pro-
pioceptiva, el proceso de percepcidn, percepcion y actividad motriz.

Fundamentos del aprendizaje y del desarrollo motor

— Conceptos generales de aprendizaje, maduracién y desarrollo
motor.

— Caracteristicas del desarrollo motor humano fases, evolucion
de las distintas funciones motrices.

— El aprendizaje motor: concepto, interrelacién con los procesos
de maduracion, caracteristicas, fases, factores que influyen.

Motrcidad y comportamiento no verbal

— Conceptos de comunicacién no verbal y de expresion motriz.

— Pardmetros del comportamiento no verbal relacionados con la
motricidad: comportamiento espacial (contacto, distancia, postura), y
movimientos corporales.

Evolucion historica de las actividades fisicas y deportivas

— Funciones atribuidas al ejercicio fisico y principales manifesta-
ciones socioculturales relacionadas con la actividad fisica, en las dis-
tintas épocas y civilizaciones.

— Influencias y relaciones entre el desarrollo deportivo, cultural,
cientifico, econémico y social. Integracién de las actividades fisicas y
del tratamiento de lo corporal en los sistemas educativds. Organiza-
cién social del deporte. )

— Estructura organizativa del deporte: origenes y evolucién hist6-
rica, estructura actual del deporte competicion y del deporte recreati-
vo a nivel nacional e internacional, érganos rectores y competencias
relacionadas con su promocién y gestién, la organizacion de activida-
des y la formacién de técnicos y practicantes. Estructura del deporte
en la Comunidad Valenciana. Estructura y gestiéon del deporte en las
Administraciones Locales.

— Ordenamiento juridico del deporte en Espaiia: antecedentes, el
deporte en la Constitucion, la Ley General de Cultura Fisica y del
Deporte, etc.

— Los clubes y las asociaciones deportivas: creacion, direccion y
gestion, ayudas y subvenciones, seguros de responsabilidad y aten-
cién médica, etc.

Las actividades fisicas y la recreacion

— Concepto de recreacion. Fundamentos y caracteristicas de las
actividades recreativas.

— Actividades fisicas y deportivas para la recreacion: juegos de
animacion, actividades alternativas, juegos tradicionales, etc.
— Planificacién, organizacién y préctica de actividades recreati-

Prevencion y tratamiento de las lesiones mds frecuentes en la
préctica de actividades fisicas y deportivas

- Factores de prevencién y riesgo: aptitud fisica, instalaciones,
normas higiénicas, etc.

— Lesiones mds frecuentes: sintomatologfa, prevencion.

— Tratamientos iniciales de urgencia antes accidentes: cardiocir-
culatorios, térmicos, respiratorios y traumatoldgicos.

Acondicionamiento fisico especifico
— Desarrollo de la condicion fisica especifica orientada a las nece-
sidades particulares del alumnado.

Habilidad motriz especifica
— Perfeccionamiento de la habilidad especifica del alumnado para
la prictica de alguna actividad fisica o deportiva.

IV. Criterios de evaluacion

1. Describir la organizacién perceptiva y funcional del organismo
en la realizacion de una tarea motriz determinada, identificando los
distintos sistemas orgdnicos implicados y su participacién en la
misma.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos compren-
den el funcionamiento independiente de los distintos sistemas organi-
cos, la funcién y el nivel de implicacion de cada uno de ellos en los
distintos tipos de actividades fisicas y de tareas motrices, y las res-
puestas adaptativas que tienen lugar en cada caso.
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2. Analitzar el comportament no verbal, propi o d’altres, posat de
manifest en alguna activitat fisica o esportiva, amb.la identificaci6 de
conductes relacionades amb els distints parametres d’aquest compor-
tament i la 1nterpretac10 del seu 51gmf1cat com a elements d’expressio
i de comunicacio.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes interpreten
el moviment huma, des del seu caracter significant, com un element
d’expressio i comunicacié en el qual es projecta la personalitat i les
actituds dels qui I’executen i que pot reforgar o contradir els missat-
ges verbals, analitzant-lo a partir de les distintes categories de com-
portament (positura, espai personal, conducta gestual, tactil i visual,
ritme, etc) i reconeixent-hi les diferéncies interculturals respecte al
significat que se li atribueix.

3. Analitzar i interpretar un fet social determinat que estiga rela-
cionat amb I’activitat fisica i/o corporal, actual o passat, i reconéixer-
ne les possibles relacions amb determinades concepcions i funcions
atribuides al cos i al moviment, i amb altres fets i ambits de I’activitat
social.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes posseeixen
els coneixements i la capacitat d’analisi necessaris per a relacionar les
distintes concepcions de la personalitat i de la seua corporeitat amb
les distintes funcions atribuides a 1’activitat fisica, els distints tipus
d’activitats fisiques practicades i el paper atorgat a 1’educaci6 o for-
maci6 del fet corporal en cada moment; també per a identificar algu-
nes de les relacions que es donen o s’han donat entre I’activitat fisica

en les distintes manifestacions i altres elements o ambits culturals *

(ciencia, filosofia, economia, art, etc.). i per a explicar com i en quina
mesura determinats fets, situacions i esdeveniments socials estan
influits per aquestes concepcions i relacions.

4. Programar el desenvolupament d’una activitat fisica o esporti-
va, per-a si mateix o per a un grup de persones determinat, conside-
rant els elements imprescindibles per a I'adequada planificacié: dis-
seny de I’activitat, diagnostic de necessitats, captacié de recursos,
organitzaci¢ del grup, informacid, prevencié de riscos, gestions
davant I’administracid, activitats preparatories i complementaries,
etc., prenent les decisions consegiients i realitzant les gestions i les
tasques necessaries.

Amb aquests criteris es pretén comprovar si els alumnes i les
alumnes tenen prou autonomia per a planificar convenientment I’acti-
vitat fisica que individualment o en grup i amb caracter recreatiu o
convencidnal vulguen practicar (una marxa o acampada, organitzaci6
d’un torneig esportiu, etc.), no sols en els aspectes técnics sind espe-
cialment en els que n’afecten a I’organitzacio. -

5. Dissenyar i dirigir I’activitat fisica d’un grup de practicants,
amb una finalitat determinada: recreacio, competicio, aprenentatge,
manteniment, etc., aplicant-hi els principis, els procediments+i les
estrategies d’actuacié convenients segons el cas.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes i les alum-
nes han adquirit els coneixements, els recursos, les estratégies i I’acti-
tud necessaris per a dirigir el desenvolupament d’una activitat concre-
ta (una sessié d’aprenentatge o d’entrenament, la direccié d’un equip
durant un encontre, etc.), amb un minim d’eficacia, actuant de la
manera més convenient a la finalitat perseguida.

6. Exemplificar els procediments i els passos que caldra seguir en
el cas d’accident o lesi6, entre les més frequems en la practica d’acti-
vitats fisiques o esportives.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes coneixen
els principis i les técniques d’intervencid en cas d’accident o lesié i
els saben aplicar correctament.

7. Haver incrementat les capacitats fisiques d’acord amb les
necessitats particulars.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes i les alum-
nes han adquirit el nivell d’aptitud fisica requerit per a afrontar amb
garantia ‘d’exit les necessitats derivades de la seua trajectoria acade-
mica i/o professional.

8. Haver perfeccionat I’habilitat motriu especifica corresponent a
alguna activitat fisica o esportiva i mostrar eflcacxa técnica i tactica
en la practica de la dita activitat.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes han millo-
rat el seu nivell d’habilitat motriu especifica en un ambit determinat
(esportiu, expressiu, ritmic, etc.), que afavorisca la seua posterior
activitat académica i/o professional.

2. Analizar el comportamiento no verbal, propio o de otros, pues--
to de manifiesto en alguna actividad fisica o deportiva, identificando
conductas relacionadas con los distintos pardmetros de este comporta-
miento e interpretando su significado como elementos de expresién y
de comunicacion.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos interpre-
tan el movimiento humano, desde su caricter significante como una
elemento de expresién y comunicacién en el que se proyecta la perso-
nalidad y las actitudes de quienes lo ejecutan y que puede reforzar o
contradecir los mensajes verbales, analizdndolo a partir de sus distin-
tas categorias compartamentales (postura, espacio personal, conducta
gestual, tactil.y visual, ritmo, etc.) y reconociendo las diferencias
interculturales respecto al significado que se le atribuye.

3. Analizar e interpretar un hecho social determinado que esté
relacionado con la actividad fisica y/o lo corporal, actual o pasado,
reconociendo sus posibles relaciones con determinadas concepciones
y funciones atribuidas al cuerpo y al movimiento, y con otros hechos
y dmbitos de la actividad social.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos poseen los
conocimientos y la capacidad de andlisis necesarios para relacionar
las distintas concepciones de la personalidad y de su corporeidad con
las distintas funciones atribuidas a la actividad fisica, los distintos
tipos de actividades fisicas practicadas y el papel otorgado a la educa-
cién o formacién de lo corporal en cada momento; también, para
identificar algunas de las relaciones que se dan o se han dado entre la
actividad fisica en sus distintas manifestaciones y otros elementos o
ambitos culturales (ciencia, filosofia, economia, arte, etc.), y para
explicar como y en qué medida determinados hechos, situaciones y
acontecimientos sociales estdn influenciados por esas concepciones y
relaciones.

4. Programar el desarrollo de una actividad fisica o deportlva
para si mismo o para un grupo de personas determinado. Se conside-
rardn los elementos imprescindibles para su adecuada planificacién:
disefio de la actividad, diagnéstico de necesidades, captacién de
recursos, organizacién del grupo, informacién, prevencion de riesgos,
gestiones ante la administracion, actividades preparatorias y comple-
mentarias, etc., y se tomardn las decisiones consecuentes a la vez que
se realizardn las gestiones y tareas necesarias.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos poseen
autonomia para planificar convenientemente la actividad fisica que
individualmente o en grupo y con carécter recreativo o convencional
deseen practicar (una marcha o acampada, organizaci(’)n de un torneo
deportivo, etc.), no sélo en sus aspectos técnicos smo especialmente
en los que se refieren a su organizacion.

5. Disefiar y dirigir la actividad fisica de un grupo de practicantes,
con una finalidad determinada; recreacién, competicion, aprendizaje,
mantenimiento, etc.; aplicando los principios, procedimientos y estra-
tegias de actuacion convenientes segtn el caso.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han adqui-
rido los conocimientos, los recursos, las estrategias y la actitud nece-
sarios para dirigir el desarrollo de una actividad concreta (una sesién
de aprendizaje o de entrenamiento, la direccion de un equipo durante
un encuentro, etc.), con un minimo de eficacia, actuando de la manera
mds conveniente a la finalidad perseguida.

6. Ejemplificar los procedimientos y pasos a seguir ante un acci-
dente o lesion, de entre las més frecuentes en la préctica de activida-
des fisicas o deportivas.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos conocen
los principios y las técnicas de intervencion ante lesiones y accidentes
y lo saben aplicar correctamente.

7. Haber incrementado las capacidades fisicas de acuerdo con sus
necestdades particulares.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han adqui-
rido en nivel de aptitud fisica requerido para afrontar con garantia de
éxito las necesidades derivadas de su trayectoria académica y/o profe-
sional.

8. Haber perfeccionado la habilidad motriz especifica correspon-
diente a alguna actividad fisica o deportiva, mostrando. eficacia técni-
cay tictica en su préctica.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos han meJo-
rado su nivel de habilidad motriz especifica en un dmbito determina-
do (deportivo, expresivo, ritmico, etc.), que favorezca su posterior
actividad académica y/o profesional.
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- Filosofia de la ciéncia
2n. curs

(Optativa comuna)

L. Introduccio

Una de les caracteristiques definitories del pensament modern és
el dialeg i constant contacte entre ciencia i filosofia. Les ciéncies que
es van constituent amb Galileu, Newton, Lavoisier, Darwin, ... plante-
gen reptes al pensament filosofic que no sols ha de respondre de si
mateix i de la seua fonamentacié siné que ha de donar compte també
dels fonaments epistemologics del coneixement. cientific. Les refle-
xions epistemologiques de Descartes, Hume, Kant, Marx, Wittgens-
tein..., s6n un dialeg amb la ciéncia amb la finalitat-de mesurar-ne
I’abast i els seus limits.

Per aquestes raons una filosofia de la ciéncia resulta una discipli-
na necessaria per a entendre el pensament modern i conseqiientment
importants problemes teorics i practics de la societat contemporania.

La logica i la matematica han contribuit poderosament a la rigor
del pensament cientific i filosofic, i aixd obliga també a prendre en
consideracid els seus metodes, els seus limits i els seus fonaments.

Pero no solament el dialeg amb les ciencies formals i naturals, ha
configurat el pensament modern també, especialment en els segles
XIX i XX les ciéncies socials plantegen reptes epistemologics als
quals la filosofia tracta de donar resposta.

No obstant aix0, la consideraci6 filosofica de la ciéncia no ha de
cenyir-se a la problematica epistémica que, com a forma de coneixe-
ment, planteja. La seua preséncia és definitoria en les societats
modernitzades i afecta profundament els modes de produir bens i ser-
veis, les formes de relacid, organitzaci6 i comunicacié social, la rela-
ci6 de I’home amb la naturalesa fisica i la relacié de ’home amb si
mateix. La tecnociéncia és tant un mode de comprendre el mén, com
a conjunt d’objectes explicables, predictibles i manipulables, com un
mode d’intervencié que altera la natura. les formes de vida de la
societat i el comportament dels individus; i totes aqueixes formes de
presencia efectiva de les ciencies i les técniques plantegen rellevants
problemes d’ordre filosofico-moral i politic. La filosofia de la cien-
cia, com a matéria optativa comuna a les distintes modalitats del bat-
xillerat, ha d’introduir 1’alumne en la reflexié critica al voltant
d’aquestes qiiestions sense les quals no pot entendre’s el mén social
en que viu i la forma en que es veu afectat pel paper predominant de
les teories cientifiques, naturals i socials, i de la seua constant utilitza-
cié tecnologica. :

La reflexi6 filosofica sobre les ciéncies i técniques ha d’aconse-
guir que I'estudiant es familiaritze, no sols amb I'estructura ldogica de
les teories cientifiques i els criteris de validesa cognitiva que les legi-
timen, siné també amb el fet que la seua pretesa neutralitat valorativa
fa possible que les seues aplicacions tecnoldgiques siguen potencial-
ment, alhora alliberadores i opressives; i sobre tot, amb el fet del
caracter imprevisible de'bona part dels seus efectes no cercats sobre
la natura i el seu equilibri ecologic, o sobre els comportaments
socials, individual o col-lectivament considerats.

Aix0 aconsella que els nuclis de continguts abracen, d’'una mane-
ra especifica, I'impacte sobre la vida social dels grans grups de cieén-
cies: les ciencies fisiques, les ciencies de la vida i les ciéncies socials,

amb especial atencié al fet que I’obertura de noves possibilitats -

d’accié que cadascuna produeix comporta una ampliacié del nostre
repertori de decisions i; per tant, de I’ambit de les nostres responsabi-
litats. Els avangos de les ciéncies i les tecniques plantegen problemes
i situacions noves que mai abans hagué d’escometre la filosofia prac-
tica en I’ordre moral i en I’ordre politic.

Per a incorporar aquests nous problemes i la recerca de criteris
normatius d’accié per a les noves situacions no bastara, encara que
siga necessari, I'estudi dels textos classics; sera precis aprofundir
també en la reflexié sobre els continguts de les ciencies que els alum-
nes aprenguen en les materies propies de la seua modalitat de batxi-
llerat; i, en tercer lloc, haura recérrer a la bibliografia actual que, de
manera creixent i amb caracter interdisciplinar, presenta aquesta pro-
blematica. I, per tot aix0, per a aprofundir amb rigor en una tematica
que segueix oberta i s’amplia constantment en la cultura contempora-
nia.

I1. Objectius generals
1. Adquirir una visi6 critica i no dogmatica del fenomen cientific
mitjangant I analisi epistemologica dels metodes cientifics.

Filosofia de la ciencia
2°curso

(Optativa comiin)

1. Introduccion

Una de las caracteristicas definitorias del pensamiento moderno
es el didlogo y constante contacto entre ciencia y filosofia. Las cien-
cias que se van constituyendo con Galileo, Newton, Lavoisier, Dar-
win... plantean retos al pensamientos filoséfico que no sélo ha de res-
ponder de si mismo y de su fundamentacion sino que ha de dar cuenta
también de los fundamentos epistemoldgicos del-conocimiento cienti-
fico. Las reflexiones epistemoldgicas de Descartes, Hume, Kant,
Marx, Wittgenstein..., son un didlogo con la ciencia con el fin de
medir su alcance y sus limites.

Por estas razones una filosofia de la ciencia resulta una disciplina
necesaria para atender el pensamiento moderno y consecuentemente
importantes problemas tedricos y practicos de la sociedad contempo-
rdnea.

La légica y la matemadtica han contribuido poderosamente al rigor
del razonamiento cientifico y filoséfico, y ello obliga también a tomar
en consideracion sus métodes, sus limites y sus fundamentos.

Pero no solamente el didlogo con las ciencias formales y natura-
les, ha configurado el pensamiento moderno también, especialmente
en los siglos XIX y XX las ciencias sociales plantean retos epistemo-
l6gicos a los que la filosofia trata de dar respuesta.

Sin embargo la consideracién filoséfica de la ciencia no debe
cefirse a la problemdtica epistémica que, como forma de conocimien-
to, plantea. Su presencia es definitoria en las sociedades moderniza-
das y afecta profundamente los modos de producir bienes y servicios,
las formas de relacién, organizacién y comunicacién social, la rela-
cién del hombre con la naturaleza fisica y la relacién del hombre con-
sigo mismo. La tecnociencia es tanto un modo de comprender el
mundo, como conjunto de objetos explicables, predictibles y manipu-
lables, como un modo de intervencién que altera la naturaleza, las
formas de vida de la sociedad y el comportamiento de los individuos;
y todas esas formas de presencia efectiva de las ciencias y las técnicas
plantean relevantes problemas de orden filoséfico moral y politico.
La filosofia de la ciencia, como materia optativa comtuin a las distintas
modalidades del Bachillerato, debe introducir al alumno en la refle-
xién critica acerca de esas cuestiones sin las cuales no puede enten-
derse el mundo social en que vive y la forma en que se ve afectado
por el papel predominante de las teorias cientificas, naturales y socia-
les, y de su constante utilizacion tecnolégica.

La reflexion filoséfica sobre las ciencias y técnicas ha de conse- -
guir que el estudiante se familiarice, no sélo con ia estructura légica
de las teorfas cientificas y los criterios de validez cognitiva que las
legitiman, sino también con el hecho de que su pretendida neutralidad
valorativa hace posible que sus aplicaciones tecnoldgicas sean poten-
cialmente, a la vez liberadoras y opresivas; y sobre todo, con el hecho
del caracter imprevisible de buena parte de sus efectos no buscados
sobre la naturaleza y su equilibrio ecoldgico, o sobre los comporta-
mientos sociales, individual o colectivamente considerados.

Ello aconseja que los nicleos de contenidos aborden, de un modo
especifico, el impacto sobre la vida social de los grandes grupos de
ciencias: las ciencias fisicas, las ciencias de la vida y las ciencias
sociales, con especial atencién al hecho de que laapertura de nuevas
posibilidades de accidon que cada una produce comporta una amplia-
cién de nuestro repertorio de decisiones y, por tanto, del ambito de
nuestras responsabilidades. Los avances de las ciencias y las técnicas
plantean problemas y situaciones nuevas que nunca antes tuvo que
abordar la filosofia préctica en el orden moral y en el orden politico.

Para incorporar esos nuevos problemas y la bisqueda de criterios
normativo$ de accién para las nuevas situaciones no bastard, aunque
serd necesario, el estudio de los textos cldsicos; serd preciso profundi-
zar también en la reflexién sobre los contenidos de las ciencias que
los alumnos aprenden en las materias propias de su modalidad de
Bachillerato; y, en tercer lugar, habrd que recurrir a la bibliografia
actual que, de modo creciente y con caracter intérdisciplinar, presenta
esta problematica. Y, todo ello, para profundizar con rigor en una
temdtica que sigue abierta y se amplia constantemente en la cultura
contemporanea.

I1. Objetivos generales
1. Adquirir una visién critica y no dogmdtica del fendmeno cien-
tifico mediante el analisis epistemoldgico de los métodos cientificos.
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2. Debatre el problema ciéncia o ciéncies: la unitat de la ciéncia o
la pluralitat de metodes.

3. Desenvolupar la capacitat d’analitzar la relacié del llenguatge
de la ciencia i les normes tecnologiques que d’aquesta se’n deriven
amb el llenguatge de les normes morals i juridiques.

4. Desenvolupar la capacitat d’analitzar les diferéncies entre les
formes de vida d’una societat tradicional i les formes d’organitzacié
social i conducta propies d’una societat tecnologitzada i comprendre
igualment I'impacte d’aquest canvi de forma de vida sobre les acti-
tuds, mentalitats i creences col-lectives.

5. Discemir les implicacions del métode cientific sobre la nostra
experiéncia i la nostra concepcié del mén en comparacié amb les
concepcions del mén pre-cientifiques, o basades en altres objectiva-
cions culturals com el mite, I’art o les religions.

6. Desenvolupar la capacitat d’analitzar els efectes de la técnica
des de distintes perspectives normatives morals i politiques, desco-
brint les connexions entre el caracter provisional i revisable del saber

cientific i la institucionalitzaci6 politica que permet revisar els criteris’

normatius i fomente la seua pluralitat.

7. Fomentar la capacitat critica respecte d’allo tecnologicament
possible i la comprensié de I’ampliacié dels ambits d’accié i de res-
ponsabilitat practica que comporta el creixement dels coneixements
cientifics.

8. Saber analitzar la vinculaci6 entre les ciéncies i els interessos
socials. . ’

9. Comprendre 1’abast la interdiscipinarietat que caracteritza i
defineix la cultura contemporania, accentuant, des-d’aquesta perspec-
tiva plural, les possibilitats creatives que suposa i poténcia I’ esmenta-
da interrelaci6 entre els diversos ambits de les Ciéncies, les Arts i les
Humanitats.

IIL. Nuclis de continguts

Els nuclis Filosofia i Ciéncia, Conceptes cientifics, les hipotesis
cientifiques, les lleis cientifiques, Teories Cientifiques i El Saber
cientific sén nuclis comuns per a totes les modalitats de Batxillerat.

Els nuclis Matematica, formalitzacié i Ciencia Social i I'impacte
de la Fisica en la vida social sén més propis de les modalitats de
Ciencies de la Natura i de la Salut i de Tecnologia.

El nucli L’Impacte de la Biologia en la vida social és més propi
de la modalitat de Ciéncies de la Natura i de la Salut.

Ciencia i Ciencies Socials i L’Impacte de les Tecnologies Socials
estan dirigits a la modalitat d’Humanitats i Cieéncies Socials.

I els nuclis Art i Ciencia i Art i Tecnologia estan dirigides al Bat-
xillerat d’Arts.

Filosofia i ciéncia

Es prendra com a objectiu mostrar el caracter acritic -en un sentit
técnic-, tacit i general del sentit comd, el seu paper d’eina humana
construida per I’evolucié per a tractar els problemes practics, i aix{
contraposar-lo al coneixement cientific i filosofic, on I’explicitacid, la
critica i lareflexié sobre la propia actuacid sén estrategies cabdals. Es
fara veure que el sentit de laforma i de I’ordre que s6n cosubstancials
al pensament cientific sén, en canvi, secundaris o inexistents en
I’ambit del sentit comu.

També s’ analitzaran els papers que en la modernitat prenen 1’acti-
vitat cientifica, la reflexi6 filosofica i la religid, aquesta dltima ja des-
lligada de pressuposits racionalistes de justificaci6. Igualment, es
consideraran els metodes emprats en la ciéncia natural, en les socials i
en la matematica i s’atendra la formacié de conceptes mitjangant la
terminologia cientifica i la formalitzacié matematica. A¢o ultim, amb
la problematica que planteja, servira d’introducci6 als temes segiients.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— Del sentit comi a la ciéncia.

— Ciencia, filosofia i religié en la modemitat.
— Els metodes de la ciéncia.

— El lJenguatge cientific.

Concepyes cientifics

Es fara I'analogia entre la percepcié del mén, condicionada pels
mecanismes dels sentits i la conceptualitzacié d’alldo que apareix, mit-
jancant 1’is d’un llenguatge donat socialment i indefugible. S’haura
de posar I’accent en la representacié dels conceptes cientifics amb la
terminologia cientifica, neta ja de polisémies i ambigiiitats, i en com

‘

2. Debatir el problema --ciencia o ciencias—: la unidad de la cien-
cia o la pluralidad de métodos.

3. Desarrollar la capacidad de analizar la relacién del lenguaje de
la ciencia y las normas tecnoldgicas que de ella derivan con el len-
guaje de las normas morales y juridicas.

4. Desarrollar la capacidad de analizar las diferencias entre las
formas de vida de una sociedad tradicional y las formas de organiza-
cién social y conducta propias de una sociedad tecnologizada y com-
prender igualmente el impacto de ese cambio de forma de vida sobre
las actitudes, mentalidades y creencias colectivas.

5. Discemnir las implicaciones del método cientifico sobre nuestra
experiencia y nuestra concepcién del mundo en comparaci6n con las
concepciones del mundo precientificas, o basadas en otras objetiva-
ciones culturales como el mito, el arte o las religiones.

6. Desarrollar la capacidad de analizar los efectos de la técnica
desde distintas perspectivas normativas morales y politicas, descu-
briendo las conexiones entre el caricter provisional y revisable del
saber cientifico y la institucionalizacién politica que permite revisar
los criterios normativos y fomenta su pluralidad.

7. Fomentar la capacidad critica respecto de lo tecnolégicamente
posible y la comprensién de la ampliacién de los dmbitos de accién y
de responsabilidad practica que comporta el crecimiento de los cono-
cimientos cientificos.

8. Saber analizar la vinculacién entre las ciencias y los intereses
sociales.

9. Comprender el alcance de la interdisciplinariedad y define la
cultura contempordnea, acentuando, desde tal perspectiva plural, las
posibilidades creativas que supone y potencia la citada interrelacién
entre los diversos dmbitos de las ciencias, las artes y las humanida-
des.

1IL. Niicleos de contenidos

Los nicleos Filosofia y ciencia, Conceptos cientificos, Las hip6-
tesis cientificas, Las leyes cientificas, Teorias cientificas y El saber
cientifico son nicleos comunes para todas las modalidades de Bachi-
llerato.

Los niicleos Matemdtica, Formalizaciéh y ciencia social, y el
impacto de la fisica en la vida social son mds propios de las modali-
dades de ciencias de la naturaleza y de la salud, y de tecnologia.

El nicleo El impacto de la biologia en la vida social es mds pro-
pio de la modalidad de ciencias de la naturaleza y de la Salud.

Ciencia y ciencias sociales, y El impacto de las tecnologias socia-
les estdn dirigidos a la modalidad de humanidades y ciencias sociales.

Y los nicleos Arte y ciencia, y Arte y tecnologia estdn dirigidos
al Bachillerato de artes.

Filosofia y ciencia

Se tomard como objetivo mostrar el cardcter acritico -en un senti-
do técnico-, ticito y general del sentido comin, su papel de herra-
mienta humana construida por la evolucién para tratar los problemas
précticos, y asi contraponerlo al conocimiento cientifico y al filos6fi-
co, donde la explicitacion, la critica y la reflexién sobre la propia
actuacién son estrategias cabales. Se hard ver que el sentido de la
forma y del orden que son consubstanciales al pensamiento cientifico
son, en cambio, secundarios o inexistentes en el dmbito del sentido
comun.

También se analizarédn los papeles que en la modernidad toman la

~ actividad cientifica, la reflexin filoséfica y la religion, esta tltima ya

desligada de presupuestos racionalistas de justificacién. Igualmente,
se considerardn los métodos empleados en la ciencia natural, en las
sociales y en la matemdtica y se atender4 la formacién de conceptos
mediante la terminologia cientifica y la formalizacién matematica.
Esto dltimo, con la problemadtica que plantea, servird de introduccién
a los temas siguientes.

Los apartados de este niicleo son:

— Del sentido comtin a la ciencia. ‘

— Ciencia, filosofia y religién en la modernidad.

— Los métodos de la ciencia.

— El lenguaje cientifico.

Conceptos cientificos

Se hard la analogia entre la percepcién del mundo, condicionada
por los mecanismos de los sentidos y la conceptualizacién de lo que
aparece, mediante el uso de un lenguaje dado socialmente e ineludi-
ble. Se'habrd de poner el acento en la representacion de los conceptos
cientificos con la terminologia cientifica, limpia ya de polisemias y
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es construeix el llenguatge cientific. També s’ explicara el concepte de
definicié i els seus tipus.

L’analisi del llenguatge. cientific portara a la problematica de la
distincid entre termes observacio i termes teorics, i s’estudiaran les
dificultats que hi ha per a-una classificacié d’eixa mena; aixi mateix
es palesara, mitjangant exemples, que els propis textos cientifics fan
dificil el distingir uns tipus de termes d’uns altres.

Amb tot aix0 es donara entrada al problema de 1’evidéncia cienti-
fica i es comparara si aquesta resulta més assolible emprant el con-
cepte d’oraci6 observacional o fent is, en canvi, de la nocié de terme
cientific. Aquesta comparaci6 fara veure el problema de la distincié
entre observacions i teoria. ’

Els apartats d’aquest nucli son:

— Termes cientifics i la seua definicio.

— Termes observacionals i termes teorics.

— Evidencia, observaci6 i ciéncia.

Les hipotesis cientifiques :

S’estudiaran els tipus d’enunciats que formen les hipotesis, i les
condicions que acompanyen els experiments per qué es done un con-
trastament d’ hipotesis escaient. Es veura també la problematica epis-
temoldgica que apareix des de la investigaci6 cientifica, segons es
considere com a primer pas la recollida de les dades i la seua analisi
o, en canvi, la construccié previa de 1a hipotesi; les dues posicions
representen tipus diferents d’inductivisme.

Es distingiran les hipotesis deterministes de les estadistiques i a
més s’estudiara la forma de les hipotesis estadistiques que cerquen la
prediccié emprant dues variables en lloc ‘d’una, és a dir, les correla-
cions.

Es tractaran també les pseudo-hipotesis; per exemple, les que es
construeixen, o bé addicionalment després de fallar la prediccié
—hipotesis ad hoc— o bé fent referéncia a més fenomens que els reque-
rits —fal-lacia del calaix de sastre—.

També es fara una introduccié al problema de la induccid i es
veura la dificultat que planteja el contemplar-la com a concepte logic,
i per tant les que arrossega la construcci6 d’una logica inductiva.

Per tant, els apartats d’aquestnucli son:

— Experiments i contrastament d’hipotesis.
— Hipotesis estadistiques i correlacions.

— La qiiesti6 de les hipotesis ad hoc.

— Induccié i racionalisme critic.

Les lleis cientifiques

Aquest nucli servira, entre altres coses, per a estudiar els proble-
mes que planteja la nocié de causalitat en la ciéncia. Ja que les lleis
expressen relacions de dependéncia entre fets i fenomens, s’analitza-
ran les conseqiiencies de connectar aquests tipus d’enunciats cienti-
fics —les lleis— amb les nocions de regularitat, universalitat i necessi-
tat, i aixi es podra veure la diferéncia entre les anomenades usualment
lleis cientifiques, que son' les referents al mén de la natura, i les lleis
de les cieéncies formals, on els conceptes d’universalitat i necessitat es
fan palesos. Aquesta comparacié posara en relleu les dificultats
filosofiques per a fonamentar el coneixement cientific, al mateix
temps que donara importancia a la nocié de regularitat dels esdeveni-
ments naturals. Aquesta noci6 sera aleshores analitzada des de pers-
pectives ontologiques i logiques.

Els apartats d’aquest nucli s6n:

—Llei i causalitat.

— Universalitat, necessitat i llei. i

— Interpretacions filosofiques de la regularitat de la natura.

Teories cientifiques '

S’hi estudiara com el domini d’informacié d’una ciéncia pot,
almenys en part, quedar constituit en una teoria cientifica; és a dir, en
un conjunt d’enunciats representables mitjangant un sistema axioma-
tic. Pero, I’ axiomatitzacio ja significard una analisis 1dgica-filosofica,
una reconstruccié formal que palesa les entitats i relacions d’aqueix
domini d'ipformaci(’). Es fara veure, d’'una manera introductoria, com
un domini cientific pot reconstruir-se des de perspectives formalit-
zants diferents: sintactica, estructural i semantica. ‘

S’estudiara també el concepte de model d’una teoria, encara que
elementalment, i s’atendran les accepcions diferents que el terme té
en la filosofia de la ciéncia. S’examinara el problema de la validacié
de les teories i s’analitzaran les nocions de contrastament, verificacié
i falsaci6, i com aquest darrer concepte posa més a les mans de la

@

ambigiiedades, y en c6mo se construye el lenguaje cientifico. Tam-
bién se explicard el concepto de definicion y sus tipos.

El andlisis del lenguaje cientifico llevard a la problemadtica de la
distincion entre términos observacionales y términos tedricos, y se
estudiardn las dificultades que hay para una clasificacién de ese tipo;
asi mismo se demostrard, mediante ejemplos, que los propios textos
cientificos hacen dificil el distinguir unos tipos de términos de otros.

Con todo esto se dard entrada al problema de la evidencia cientifi-
ca y se comparard si ésta resulta méds alcanzable empleando el con-
cepto de oracién observacional o haciendo uso, en cambio, de la

‘nocién de término cientifico. Esta comparacién haré ver el problema

de la distincidn entre observaciones y teoria.
Los apartados de este nicleo son:
— Términos cientificos y su definicion.
— Términos observacionales y términos tedricos.
- Evidencia, observacion y ciencia.

Las hipotesis cientificas

Se estudiardn los tipos de enunciados que forman las hipétesis, y
las condiciones que acompaiian los experimentos para que se de un
contraste de hipétesis necesario. Se verd también la problemdtica
epistemoldgica que aparece desde la investigacion cientifica, segiin se
considere como primer paso la recogida de los datos y su anilisis o,
en cambio, la construccion previa de la hipétesis; las dos posiciones
representan tipos diferentes de inductivismo.

Se distinguirdn las hipétesis deterministas de las estadisticas y
ademds se estudiard la forma de las hipétesis estadisticas que buscan
la prediccién empleando dos variables en lugar de una, es decir, las
correlaciones.

Se tratardn también las seudohipétesis; por ejemplo, las que se
construyen, o bien adicionalmente después de fallar la prediccion -
hipétesis ad hoc— o bien haciendo referencia a mas fenémehos que
los requeridos —falacia del cajon de sastre—.

También se hard una introduccién al problema de la induccién y
se verd la dificultad que plantea el contemplarla como concepto 16gi-
co, y por tanto las que arrastra la construccién de una légica inducti-
va.

Por tanto los apartados de este niicleo son:

— Experimentos y contrastacién de hipétesis.

— Hip6tesis estadisticas y correlaciones.

— La cuestion de las hipétesis ad hoc.

— Induccién y racionalismo critico.

Las leyes cientificas

Este niicleo servird, entre otras cosas, para estudiar los problemas
que plantea la nocién de causalidad en la ciencia. Ya que las leyes
expresan relaciones de dependencia entre hechos y fenémenos, se
analizardn las consecuencias de conectar estos tipos de enunciados
cientificos —las leyes— con las nociones de regularidad, universalidad

-y necesidad, y asi se podrd ver la diferencia entre las llamadas usual-

mente leyes cientificas, que son las reférentes al mundo de la natura-
leza, y las leyes de las ciencias formales, donde los conceptos de uni-
versalidad y necesidad se hacen evidentes. Esta comparacién pondra
de relieve las dificultades filos6ficas para fundamentar el conoci-
miento cientifico, al mismo tiempo que dard importancia a la nocién
de regularidad de los acontecimientos naturales. Esta nocién serd
entonces analizada desde perspectivas ontolégicas y logicas,

Los apartados de este niicleo son:

—Ley y causalidad.

— Universalidad, necesidad y ley.

— Interpretaciones filoséficas de la regularidad de la naturaleza.

Teorias cientificas .

Se estudiard como el dominio de informacién de una ciencia
puede, al menos en parte, quedar constituido en una teoria cientifica;
es decir, en un conjunto de enunciados repré€sentables mediante un
sistema axiomadtico. Pero la axiomatizacién ya significard un anélisis
16gico-filoséfico, de ese dominio de informacién. Se hard ver, de una
manera introductoria, cémo un dominio cientifico puede reconstruirse
desde perspectivas formalizantes diferentes: sintdctica, estructural y
semadntica.

Se estudiard también el concepto de modelo de una teoria, aunque
elementalmente, y se atenderan las acepciones diferentes que el tér-
mino tiene en la filosofia de la ciencia. Se examinard el problema de
la validacién de las teorias y se analizardn las nociones de contrasta-
cién, verificacién y falseacién, y como este tltimo concepto pone
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logica I'objectiu de la validacié. S’ explicaran les nocions de ciéncia
normal i de revolucié cientifica, introduint 1’alumne al concepte de
canvi de paradigma i a les dificultats de copsar una tinica accepcid
general d’aqueix terme quan es revisa la historia de la ciéncia.

Es posara en relleu que 1’explicaci6 cientifica és I’objectiu episte-
mologic maxim, més enlla del coneixement que atorguen les predic-
cions contrastades i les propies teories.

Un enfocament sobre el cami que es recorre des de I’efecte esti-
mulatiu que el moén exterior fa sobre nosaltres fins la construccié de
les teories i explicacions cientifiques que assolim, mostrara els pro-
blemes de la reificaci6 i de la construccié de conceptes, i les conne-
xions epistémiques entre teoria i realitat. - ) :

- Per tot aix0, els apartats d’aquest nucli sén: -

— Teories i models. Teoria i falsacid.

— L’explicaci6 cientifica. e

— Ciencia normal i revolucions cientifiques.

—Teoriai realitat.

Matematica, formalitzacio i ciéncia natural

En aquest nucli es comengara per posar en relleu el gran paper
que. la simbolitzacié ha tingut en les ciéncies formals, i es destacaran
els casos paradigmatics representats per la introducci6 en I’aritmeética
de la numeraci6 arabiga i el naixement de la logica simbolica. Es
mostrara de quina manera el llenguatge de la logica és aprofitat per
les propies teories matematiques per a posar al descobert llur estruc-
tura; tot aixo servira d’introduccié per examinar aspectes cabdals de
la filosofia de la matematica, com ara, si les entitats tedriques
matematiques, per exemple els nombres, han de ser considerades
independents de la ment o solament construccions d’aquesta, o si de
cas, simples paraules del llenguatge.

S’analitzara també el problema de la interacci6 amb un entorn.
S’examinaran les diferéncies entre entorns naturals i artificials, en
aquests darrers és on els mecanismes cibernétics desenvolupen llurs
tasques, i s’assenyalara la complexitat extrema de la interaccié d’un
medi natural amb els éssers vivents, i més si aquesta es compara, per
exemple, amb la d’un robot i el seu entorn. Perd, també es reflexionara
sobre si les diferéncies ho sén, al cap i a la fi, només de grau, o no.

S’estudiara el concepté de reduccionisme teoric i es mostrara que
hi ha molts conceptes d’una ciéncia, com ara la biologia, que no es
deixen reduir, ara per ara, a nocions d’altres ciéncies considerades
més basiques —la fisica i la quimica— perd que el cami que la historia
de la ciéncia ha seguit fins ara és un cami reductor.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— El llenguatge de la matematica com a llenguatge universal.

- Filosofia de la matematica.

—Mecanismes i organismes.

— Natura i evoluci6.

* — Reduccionismes.

Ciencia i ciéncies sucials )

En aquest nucli es palesara que els continguts de molts textos
classificables com a escrits sobre ciéncies socials sén reflexions més
o menys valuoses sobre la societat, 1a historia o I’economia i que per-
tanyen més a I'ambit de la filosofia social o moral que a un saber
mediatitzat pel métode cientific. En part és aixi per les dificultats
d’aillar les nocions basiques metodologiques —observaci6, hipotesis,
prediccid, explicacid, etc.— en els dominis que s’han_d’estudiar; a
saber: un periode historic, un canvi social, una tendéncia en el con-
sum, etc. S

S’explicara també que a les ciéncies socials no s’ha pogut establir
cap conjunt de lleis comparables a les de la ciencia natural; els enun-
ciats més generals son- generalitzacions de correlacions estadistiques,
en lloc de lleis; la prediccid, per causa de la complexitat o el nombre
de factors a tenir en compte, es fa quasi sempre dificil, i a més, sub-
jecte i objecte s’han de confondre moltes vegades perqué els cienti-
fics també sén éssers socials. Amb tot, si es parla de ciéncia social ha
de ser el meétode cientific, tractat en aquests nuclis, el que s’ha
d’emprar en-I’examen dels dominis socials, encara que aquests hagen
de triar-se amb moltes limitacions. La investigacié empirica necessita
controls.

Es posara també en relleu que el métode conductista i el tracta-
ment cognitivista, de la filosofia, sén ambdés adaptacions del métode
cientific i es mostrara que el segon aposta per metafores informati-
ques sense abandonar en cap moment la fiabilitat que representa
I’estudi controlat de I’estimul i la resposta.

mads a las manos de la l6gica el objetivo de la validacién. Se explica-
rdn las nociones de ciencia normal y de revolucién cientifica, introdu-
ciendo en el alumno el concepto de cambio de paradigma y a las difi-
cultades 'de tener una tnica acepcién general de ese término cuando
se revisa la historia de la ciencia. -

Se pondrd de relieve que la explicacién cientifica es el objetivo
epistemoldgico mdximo, mds alld del conocimiento que otorgan las
predicciones contrastadas y las propias teorfas.

Un enfoque sobre el camino que se recorre desde el efecto esti-
mulativo que el mundo exterior hace sobre nosotros hasta construc-
cién de las teorfas y explicaciones cientificas que alcanzamos, mos-
trard los problemas de la reificacién y de la construccién de concep-
tos, y las conexiones epistémicas entre teoriay realidad.

Por todo esto, los apartados de este nicleo son:

— Teorias y modelos. Teor{a y falsacién.

— Laexplicacién cientifica. -

- Ciencia moral y revoluciones cientificas.

— Teoria y realidad.

Matemadtica, formalizacion y ciencia natural

En este nicleo se comenzard por poner de relieve el gran papel
que la simbolizacién ha tenido en las ciencias formales, y se destaca-
rdn los casos paradigmdticos representados por la introduccién en la
aritmética de la numeracién ardbiga y el nacimiento de la lgica sim-
bdlica. Se mostrard de qué manera el lenguaje de la l6gica es aprove-
chado por las propias teorias matemadticas para poner al descubierto
su estructura; todo esto servird de introduccion para examinar aspec-
tos bdsicos de la filosofia de la matematica, como si las entidades te6-
ricas matemadticas, por ejemplo, los nimeros, han de ser consideradas
independientes de la mente o solamente construcciones de ésta, o si
acaso, simples palabras del lenguaje.

Se analizard también el problema de la interaccién con un entorno.
Se examinardn las diferencias entre entornos naturales y artificiales, en
estos tltimos es donde los mecanismos cibernéticos desarrollan sus
tareas, y se sefialard la complejidad extrema de la interaccién de un
medio natural con los seres vivientes, y mds si ésta se compara, por
ejemplo, con la de un robot y su entorno. Pero también se reflexionard
sobre si las diferencias lo son, al fin y al cabo, sélo de grado, o no.

Se estudiard el concepto de reduccionismo teérico y se mostrard
que hay muchos conceptos de una ciencia, como la biologia, que no
se dejan reducir, hoy por hoy, a nociones de otras ciencias considera-
das mds bdsicas —la fisica y la quimica— pero que el camino que la
historia de la ciencia ha seguido hasta hoy es un camino reductor.

Los apartados de este niicleo son:

—El lenguaje de la matemdtica como lenguaje universal.

- Filosofia de la matematica.

— Mecanismos y organismos.

— Naturaleza y evolucién.

— Reduccionismos.

Ciencia y ciencias sociales

En este niicleo se demostrard que los contenidos de muchos textos
clasificables como escritos sobre ciencias sociales son reflexiones
mds o menos valiosas sobre la sociedad, la historia o la economia y
que pertenecen mds al 4mbito de la filosofia social o moral que a un
saber mediatizado por el método cientifico. En parte es asi por las
dificultades de aislar las nociones basicas metodoldgicas —observa-
cién, hipétesis, prediccién, explicacion, etc—, en los dominios que se
han de estudiar; a saber: un periodo histérico, un cambio social, una
tendencia en el consumo, etc.

Se explicard también que a las ciencias sociales no se ha podido
establecer ningilin conjunto de leyes comparables a las de la ciencia
natural; los enunciados mds generales son generalizaciones de corre-
laciones estadisticas, en lugar de leyes; la prediccién, por causa de la
complejidad o el nimero de factores a tener en cuenta, se hace casi
siempre dificil, y ademds, sujeto y objeto se han de confundir muchas
veces porque los cientificos también son seres sociales. Con todo, si
se habla de ciencia social ha de ser el método cientifico, tratado en
estos nicleos, el que se ha de emplear en el examen de los dominios
sociales, aunque estos hayan de escogerse con muchas limitaciones.
La investigacion empirica necesita controles.

Se pondré también de relieve que el método conductista y el trata-
miento cognitivista, de la sicologia, son ambos adaptaciones del
método cientifico y se mostrard que el segundo apuesta por metdforas
informdticas sin abandonar en ningin momento la fiabilidad que
representa el estudio controlado del estimulo y la respuesta.
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Els apartats d’aquest nucli sén:

- Prediccid, comprensi6 i explicaci6 en les ciéncies socials.

— El métode conductista i el tractament cognitivista, en psicolo-
gia. : .
— Les generalitzacions estadistiques en les ciéncies socials.
—Relativitat cultural i lleis socials.

Art i ciéncia

En aquest nucli es pretén que I’alumne, partint de la reflexio
sobre la polémica de les ‘Dues Cultures’, i1 de les dicotomies que
comporta, estudie les relacions que a distints nivells s’estableixen
entre art i cieéncia, tant histdricament com sobre tot, en el context de
la nostra cultura actual. - - ) :

Els apartats d’aquest nucli s6n:

— La polémica de les Dues Cultures (la dicotomia privat/public; la
tensi6 individu/societat; la dualitat subjectiu/objectiu).

— Les relacions art/ciencia. Diferéncies entre comunitats cientifi-
ques i comunitats artistiques.

— Desenvolupament i progrés en art i ciéncia.

—L’Art com a forma de coneixement.

— Cognitivisme i estética.

—Experiéncia estética i experiéncia cientifica.

Art i tecnologia ~

En aquest nucli junt amb I’anterior i com una especificacié de les
connexions entre els dominis respectius de les arts i les ciéncies, es
considera rellevant subratllar, de forma especial, la interacci6 entre
art i tecnologia. -

Amb aquesta finalitat s’introdueixen algunes de les vessants con-
temporanies de 1’Estética, en la seua atenci6 a la Teoria de la Infor-
macio, la Cibernética i la Teoria dels Sistemes, aixi com el seu interés
per les noves tecnologies, els nous materials i els nous mitjans, a par-
tir dels quals un sector considerable de I’art actual esta consolidant el
seu propi desenvolupament i la seua implantacié social.

Els apartats d’aquest nucli sén:

- La Ciéncia i les metamorfosis de les arts.

— Art i maquinisme: una perspectiva historica.

— Estética i teoria de la informacio.

— Estética i cibernética

— Estética i teoria dels sistemes.

— Art i noves tecnologies. '

— Els nous materials i els nous mitjans (art i ordinador).

— L’espai holografic.

— Infografia. -

— La realitat virtual.

— Arti multimedia. -

— L’estética industrial: art i disseny.

— Art i mijans de comunicacio.

— Arti publicitat.

L’impacte de la fisica-en la vida social

Aquest nucli obrer tres eixos entorn als quals s’ articula:

— El primer es tracta de les transformacions produides per les tec-
niques derivades de les ciéncies fisiques sobre la produccié de bens
econdmics i, consegiientrnent, sobre I’ organitzacio social del treball.

— En el segon es tematitza els efectes sobre el medi ambient natu-
ral de I’ds generalitzat de la tecnologia; discernint entre aquells efec-
tes que so6n deliberadament recercats perqué reforcen el domini de
I’home sobre la natura i aquells altres que no sén desitjables o que ni
estan inicialment previstos. '

— El tercer eix introdueix la refléxi6 sobre les implicacions sobre
la moral i la politica de la possibilitat tecnica existent de destruir tota
forma de vida sobre el planeta, i la seua alteracié del significat de les
guerres i de la vida mateixa de I espécie com a valor.

Els apartats d’aquest nucli son:

— Tecnologia i treball social.

—La tecnica i el desenvolupament econdmic. -

—La transformaci6 técnica del medi ambient.

— Els éfectes de la civilitzacié tecnologica sobre els ecosistemes.

— Energia atomica i destruccié possible de tota vida humana:
implicacions morals.

L’impacte de la’biologia en la vida social
Aquest nucli es dedica als problemes politics vinculats a la possi-
bilitat tecnica d’alteraci6 de la biosfera a gran escala i als problemes

Los apartados de este niicleo son:

— Prediccién, comprensién y explicacion en las ciencias sociales.

— El método conductista y el tratamiento cognitivista, en sicolo-
gia. )

— Las generalizaciones estadisticas en las ciencias sociales.

— Relatividad cultural y leyes sociales.

Arte y ciencia

En este nicleo se pretende que el alumno, partiendo de la refle-
xién sobre la polémica de las —Dos Culturas—, y de las dicotomias que
conlleva, estudie las relaciones que a distintos niveles se establecen
entre arte y ciencia, tanto histéricamente como sobre todo, en &l con-
texto de nuestra cultura actual.

Los apartados de este niicleo son:

— La polémica de las Dos Culturas (la dicotomia privado/publico;
la tensién individuo/sociedad; la dualidad subjetivo/objetivo).

— Las relaciones arte/ciencia. Diferencias entre comunidades cien-
tificas y comunidades artisticas.

— Desarrollo y progreso en arte y ciencia.

— El arte como forma de conocimiento.

— Cognitivismo y estética.

— Experiencia estética y experiencia cientifica.

Arte y tecnologia
En este nicleo junto con el anterior y como una especificacién de

las conexiones entre los dominios respectivos de las artes y las cien-

cias, se considera relevante subrayar, de forma especial, la interaccién
entre arte y tecnologia.

Con ese fin se introducen algunas de las vertientes contemporane-
as de la estética, en su atencién a la teoria de la informacién, la ciber-
nética y la teoria de los sistemas, asi como su interés por las nuevas
tecnologias, los nuevos materiales y los nuevos medios, a partir de los
cuales un sector considerable del arte estd consolidando su propio
desarrollo y su implantacién social.

Los apartados de este niicleo son:

- La ciencia y las metamorfosis de las artes.

— Arte y maquinismo: una perspectiva histdrica.

— Estética y teoria de la informacion.

— Estética y cibernética.

— Estética y teoria de los sistemas.

— Arte y nuevas tecnologias.

— Los nuevos materiales y los nuevos medios (arte y ordenador).

- El espacio hologréfico.

— Infografia.

- La realidad virtual.

— Arte y multimedia.

— La estética industrial: arte y disefio.

— Arte y mass media.

— Arte y publicidad.

" El impacto de lafisica en la vida social

Este nicleo abre tres ejes en torno a los cuales se articula:

— El primero se trata de las transformaciones producidas por las

técnicas derivadas de las ciencias fisicas sobre la produccién de bie-
nes econémicos y, consiguientemente, sobre la organizacién social
del trabajo.
" — En el segundo se tematiza los efectos sobre el medio ambiente
natural del uso generalizado de la tecnologia, discerniendo entre
aquellos efectos que son deliberadamente buscados porque refuerzan
el dominio del hombre sobre la naturaleza y aquellos otros que no son
deseables o que ni siquiera estdn inicialmente previstos.

— El tercer eje introduce la reflexion sobre las implicaciones sobre
la moral y la politica de la posibilidad técnica existente de destruir
toda forma de vida sobre el planeta, y su alteracion del significado de
las guerras y de la vida misma de la especie como valor.

Los apartados de este nicleo son:

— Tecnologia y trabajo social.

—Latécnica y el desarrollo econémico.

— La transformacion técnica del medio ambiente.

— Los efectos de la civilizacion tecnolégica sobre los ecosistemas.

— Energia atémica y destruccion posible de toda la vida humana:
implicaciones morales.

El impacto de la biologia en la vida social
Este niicleo se dedica a los problemas politicos vinculados a la
posibilidad técnica de alteracion de la biosfera a gran escala y a los
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morals que crea el desenvolupament del coneixement biologic en les

ciéncies de la salut: el coneixement de les possibilitats de manipular .

el codi genétic i els problemes morals i legals connexos; el desenvo-
lupament de la medicina i els problemes d’eugenésia i eutanasia.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— Les possibilitats bioldogiques de manipulacié genética.

— Responsabilitat humana de la biosfera.

— L’ampliaci6 cientifica de la nostra capacitat de decidir sobre la
geénesi de la vida humana, i sobre la mort: reflexions morals sobre
I'eugenesia i I eutanasia.

L’impacte de les tecnologies socials
Es distingeix en taques nucli tres tipus de problemes vinculats a
I"ds social de la historia, la sociologia i la psicologia, per a tematitzar
tres formes d’ds estratégic, no moral, de les ciéncies socials i estudiar
_els problemes politics que plantegen en les societats contemporanies.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— Historia i man1pulac1ons de la memoria col lectiva.

— Sociologia i tecniques de manipulacié del consum i de ’esfera
de I'opini6 piiblica.

— Psicologia i manipulacions estratégiques de la personalitat.

— L’etnologia i les cultures no occidentals.

Saber cientific

Aquest nucli es vertebra entorn a un problema comu a les aplica-
cions i usos socials de-totes les ciéncies considerades: I’estudi de la
forma en qué I’avang cientific amplia I’espai de decisi6 humana i, per
tant, la necessitat i 1’ambit de pertinenca dels sistemes normatius,
morals i juridics, i d’aquesta manera altera també els espais d’orgamt-
zaci6 social i d’acci6 politica.

Els apartats d’aquest nucli sén:

— El saber cientific com a ampliacié de I’ espai de la decisi6 i de la
responsabilitat.

- Responsablhtat davant els altres, davant el mon fisic i davant
les generacmns futures.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Mesurar la capacitat de 1’alumne per discriminar entre distintes
formes de discurs enunciatiu, normatiu, axiologic, etc., aixi com la
seua capacitat de donar compte reflexivament de les articulacions
entre aquestes. ‘

2. Conéixer I’estructura del raonament cientific; la seua forma’

logica, el seu caracter hipotétic i el seu valor epistemologic.

3. Conéixer les implicacions de la ciencia en una visi6 ontoldgica
de la realitat. Interrelacionar les teories cientifiques amb les teories
filosofiques sobre el coneixement i la realitat.

4. Desenvolupar la capacitat per a analitzar les informacions
empiriques pertinents per a valorar els efectes socials de la utilitzacié
generalitzada de les practiques cientifiques.

5. Saber obtenir informacié sobre les modificacions socialment
significatives de conducta motivades per la introduccié de tecnolo-
gies, tant en la vida quotidiana com en I’esfera del dret i dels cos-
tums.

6. Saber analitzar els textos, classics o actuals, que tematitzen les
diferents formes de I’impacte del saber teoric sobre la forma de vida
de les societats. .

7. Desenvolupar la capacitat critica reflexiva sobre les aporta-
cions tecnologiques al benestar social i els seus efectes racionalitza-
dors 0 nocius.

8. Saber analitzar les possibilitats d’intervencié conscient de la
societat i del sistema politic en la limitaci6 i encarrilament del desen-
volupament tecnologic.

9. Participar en activitats de grup, extraescolars, que permeten
constatar directament les aportacions de la interrelacié Art/Tecnolo-
gia, promovent desplacaments a determinats centres especialitzats i
visitant -amb la deguda programacié- les possibles mostres temporals
que, sobre aquests temes, puguen celebrar-se durant el periode lectiu.

La redacci6 dels corresponents treballs, per part de I’alumne, des-
prés de tals activitats extraescolars, servira sense dubte per a contras-
tar les informacions historiques i teoriques rebudes amb la concreta
realitat de la creacié estetica contemporania (i les seues aplicacions)
en aquests ambits plenament interdisciplinars.
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problemas morales que crea el desarrollo del conocimiento biolégico
en las ciencias de la salud: el conocimiento de las posibilidades de
manipular el c6digo genético y los problemas morales y legales cone-
xos; el desarrollo de la medicina y los problemas de eugenesia y euta-
nasia.

Los apartados de este nicleo son:

— Las posibilidades bioldgicas de manipulaci6n genética.

— Responsabilidad humana de la biosfera.

— La ampliacién cientifica de nuestra capacidad de decidir sobre
la génesis de la vida humana, y sobre la muerte: reflexiones morales
sobre la eugenesia y la eutanasia.

El impacto de las tecnologias sociales

Se distingue en este niicleo tres tipos de problemas vinculados al
uso social de la historia, la sociologia y la sicologia, para tematizar
tres formas de uso estratégico, no moral, de las ciencias sociales y
estudiar los problemas polmcos que plantean en las sociedades con-
temporéaneas.

Los apartados de este niicleo son:

— Historia y manipulaciones de la memoria colectiva.

— Sociologia y técnicas de manipulacién del consumo y de la
esfera de la opinién publica.

- Sicologia y manipulaciones estratégicas de la personalidad.

— Laetnologia y las culturas no occidentales.

El saber cientifico

Este niicleo se vertebra en torno a un problema comin a las apli-
caciones y usos sociales de todas las ciencias consideradas: el estudio
de la forma en que el avance cientifica amplia el espacio de decisién
humana y, por tanto, la necesidad y el dmbito de pertinencia de los
sistemas normativos, morales y juridicos, y de este modo altera tam-
bién los espacios de organizacién social y de accién politica.

Los apartados de este nicleo son:

— El saber cientifico como ampliacién del espamo de la decisién y
de la responsabilidad.

— Responsabilidad ante los otros, ante el mundo fisico y ante las
generaciones futuras.

IV. Criterios de evaluacion

1. Medir la capacidad del alumno para discriminar entre distintas
formas de discurso enunciativo, normativo, axioldégico, etc., asi como
su capacidad de dar cuenta reflexivamente de las articulaciones entre
ellas.

2. Conocer la estructura del razonamiento cientifico; su forma
16gica, su caracter hipotético y su valor epistemolégico.

3. Conocer las implicaciones de la ciencia en una visién ontol6gi-
ca de la realidad. Interrelacionar las teorias cientificas con las teorias
filosoficas sobre el conocimiento y la realidad.

4. Desarrollar la capacidad para analizar las informaciones empi-
ricas pertinentes para valorar los efectos sociales de la utilizacién
generalizada de las précticas cientificas.

5. Saber obtener informacién sobre las modificaciones socialmen-
te significativas de conducta motivadas por la introduccién de tecno-
logias, tanto en la vida cotidiana como en la esfera del derecho y las
costumbres.

6. Saber analizar los textos, cldsicos o actuales, que tematizan las
diferentes formas del impacto del saber teérico sobre la forma de vida
de las soci€dades.

7. Desarrollar la capacidad critica reflexiva sobre las aportaciones
tecnoldgicas al bienestar social y sus efectos racionalizadores o noci-
VOS. ‘

8. Saber analizar las posibilidades de intervencién consciente de
la sociedad y del sistema politico en la limitacién y encauzamiento
del desarrollo tecnolégico.

9. Participar en actividades de grupo, extraescolares, que permi-
tan constatar directamente las aportaciones de la interrelacién
arte/tecnologia, promoviendo desplazamientos a determinados cen-
tros especializados y visitando —con la debida programacién- las
posibles muestras temporales que, sobre tales temas, puedan celebrar-
se durante el periodo lectivo.

La redaccién de los correspondientes trabajos, por parte del alum-
no, tras tales actividades extraescolares, servird sin duda para contras-
tar las informaciones histéricas y tedricas recibidas con la concreta
realidad de la creacion estética contemporénea (y sus aplicaciones) en
estos dmbitos plenamente interdisciplinares.
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Ampliacié dels sistemes de representacid
tecnics i grafics
(Batxillerat d’arts)

L. Introduccié

Dins de la capacitacié que els alumnes de la modalitat en Arts
necessiten per a afrontar camps de coneixement especifics en estudis
superiors, s’enquadra aquesta matéria, que é€s concebuda com a
ampliaci6 i aprofundiment d’uns continguts ja exposats anteriorment
en el primer curs de la matéria de Dibuix Teécnic. Aquesta ampliacié
de coneixements €s fonamental pel que fa al camp cognoscitiu espa-
cial de I’alumne i possibilita la construccio cientifica de representa-
cions d’objectes, una construccié que enfocara cap a la finalitat prin-
cipal: dotar I’alumne de capacitats per a un Optim desenvolupament
en els camps artistics i del disseny en estudis de grau superior.

D’altra banda, I’ampliaci6 i aprofundiment en I’estudi dels siste-
mes de representacié permeten a 1’alumne assolir dues estructures
referencials rellevants: uns conceptes geometrics que li permeten un
grau més alt de percepcid i raonament visual i espacial; i, en segon
lloc, I’elaboraci6 i planificacié de tasques propies de la creaci6, amb
esperit d’analisi i valoraci6 cientifica. Des d’aquest punt de vista, el
coneixement d’aquesta materia es justifica en dos nivells, tant en' el
formatiu com en el procedimental, pel tipus de treball que contribueix
a desplegar.

Aquesta matéria proporciona la possibilitat d’entendre i utllltzar
els diferents llenguatges técnics de representacié de la imatge, i capa-
cita I’alumne per a llegir i relacionar les diferents formes de represen-
tacié. El sentit de la seua preséncia en el curriculum de la modalitat
d’ Arts és fonamentar analiticament les claus geométriques que per-
metran a I’alumne la comprensié i la realitzacié de les tasques propies
d’aquesta modalitat, i servir de nexe d’unié6 amb altres materies. Els
continguts han d’afavorir implicitament i explicitament les tactiques
que incentiven en 1’alumne la curiositat cap al sentit investigador i
cientific de les formes, i que li valguen d’eina creadora per a formalit-
zar els seus projectes.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I alumnat a
1’adquisici6 de les capacitats segiients:" “

1. Conéixer els diferents sistemes de representacid i teécniques
grafiques d’expressid, a partir de I’ analisi de les conveniéncies i apor-
tacions de cadascun al mén de I’art i del disseny,

2. Relacionar, situar i interpretar els diferents.sistemes de repre-
sentaci6 técnics com un llenguatge grfic, interrelacionable amb la
imaginaci6 creativa i la realitat social, cosa que els permetra traure
conclusions en la seua utilitzacié6 com a eina d’investigacié i com a
.instrument formalitzador d’expressié i comunicacio.

3. Explicar les diferents particularitats d’una representaci
geométrica tot utilitzant les terminologies, tant verbals com grafi-
ques, més adients.

4. Planificar i elaborar les connexions eXlS[el'l[S entre les diferents
facetes del projecte artistic i el medi social a que va adrecat.

S. Utilitzar els sistemes de representacié técnics i grafics per a
construir un sign#icat plastic o técnic, i aplicar-los a les seues expres-
sions grafiques.

6. Demostrar la capacitat d’eleccié dels procediments grafics més
adequats per a la definici6 de tasques especifiques. ‘

7. Mostrar una actitud oberta i conscient davant de qualsevol
manifestacié grafica i valorar els sistemes de representacié - tecnics i
grafics com a instrument per a la comprensié de la realitat i-com a
element de motivaci6 de projectes artistics.

8. Tenir en compte i comprendre les relacions existents entre les
realitats artistiques executades dins del camp del disseny i de les
belles arts i la geometria descriptiva.

9. Adoptar el nivell de rigor suficient en la critica técnica i grafi-
ca, i evidenciar-hi el gust per I’execucié-ben feta.

10. Gaudir amb I’elaboracié de tasques com a aportacions de
noves experiéncies que enriqueixen els coneixements adquirits.

II1. Nuclis de continguts

Nocions generats de geometria projectiva. Corbes planes.

— Nocions de geometria projectiva:

* Generalitats. :

* Projectivitat entre formes de primera categorla homografla
involucid.

Ampliacion de los sistemas de representacion
técnicos y graficos
(Bachillerato de artes)

1. Introduccion

Dentro de la capacitacién que los alumnos de la modalidad en
artes necesitan para afrontar campos de conocimiento mds especificos
en estudios superiores se encuadra esta materia, que se concibe como
ampliacién y profundizacién de unos contenidos ya expuestos con
anterioridad en el primer curso en la materia de dibujo técnico. Esta

-ampliacién de conocimientos es fundamental respecto al campo cog-

noscitivo espacial del alumno y posibilita la construccién cientifica
de representaciones de objetos, una construccién que debe enfocar
hacia su principal finalidad: dotar al alumno de capacidades para un
6ptimo desarrollo en los campos artisticos y del disefio en estudios de
grado superior.

Por otra parte, la ampliacién y profundizacién en el estudio de los
sistemas de representacion permiten al alumno alcanzar dos estructu-
ras referenciales relevantes: unos conceptos geométricos que le posi-
bilitan un mayor grado de percepcién y razonamiento visual y espa-
cial; y, en segundo lugar, la elaboracion y planificacién de tareas pro-
pias de la creacion, con espiritu de andlisis y valoracion cientifica.
Desde este punto de vista, el conocimiento de esta materia se justifica
en dos niveles, tanto formativo como de procedimiento, por el tipo de
trabajo que contribuye a desarrollar.

Esta materia proporciona la posibilidad de entender'y utilizar. los
diferentes lenguajes técnicos de representacion de la imagen, y capa-
cita al alumno para leer y relacionar las diferentes formas de repre-
sentacion. La presencia y el sentido que tiene en el curriculo de la
modalidad de artes es fundamentar analiticamente las claves geomé-
tricas que permitan al alumno la comprension y realizacion de las
tareas propias de esta modalidad, para que sirva de nexo de unién con
otras materias. Sus contenidos deben favorecer implicita y explicita-
mente las tdcticas que alienten en el alumno su curiosidad hacia el
sentido investigador y cientifico de las formas, y que le sirvan como
instrumento creador para formalizar sus proyectos.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Conocer los diferentes sistemas de representacién y técnicas
gréficas de expresion, a partir del andlisis de las conveniencias y
aportaciones de cada uno de ellos al mundo del arte y del disefio.

2. Relacionar, situar e interpretar los diferentes sistemas de repre-
sentacién técnicos como un lenguaje grafico, interrelacionable con la
imaginacién creativa y la realidad social, que le permita sacar conclu-
siones en su utilizacién como herramienta de investigaciéon y como
instrumento formalizador de expresion y comunicacion.

3. Explicar las diferentes particularidades de una representacion
geometnca utilizando las terminologias, tanto verbales como grafi-

-cas,, mas adecuadas.

4. Planificar y elaborar las conexiones existentes entre las diferen-
tes facetas del proyecto artistico y el medio social al que va dirigido.

5. Utilizar los sistemas de representacion técnicos y gréaficos para
construir un significado plastico o técnico, y aplicarlos a sus expre-
siones gréficas.

6. Demostrar la capacidad de eleccién de los procedimientos gra-
ficos mas adecuados para la definicién de tareas especificas.

7. Mostrar una actitud abierta y consciente ante cualquier mani-
festacion grafica y valorar los sistemas de representacién técnicos y
graficos como instrumento para la comprension de la realidad y como
elemento motivador de proyectos artisticos.

8. Apreciar y comprender las relaciones existentes entre rea]lda-
des artisticas ejecutadas dentro del campo del disefio y las bellas artes
y la geometria descriptiva.

9. Adoptar el suficiente nivel de rigor en la critica técnica y gréfi-
ca, evidenciando el deleite por la ejecucién bien hecha.

10. Disfrutar con las elaboraciones de tareas como aportaciones
de nuevas experiencias que enriquecen los conocimientos adquiridos.

II1. Niicleos de contenidos

Nociones generales de geometria proyectiva. Curvas planas.

— Nociones de geometria proyectiva: -

* Generalidades.

* Proyectividad entre formas de primera categoria: homografia,
involucién.
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* Projectivitat entre formes de segona categoria.
* Polaritat plana: definicions i propietats.

* Homologia plana i afinitat.

— Corbes:

* Corbes de rodament.

* Corbes guerxades.

* Helixs.

Amplzaczo dels sistemes dtednc ortogonal i axonometric ortogo-
nal i oblic.

- El sistema diedric ortogonal , organitzador del projecte grafic-
plastic: = : -

* Projeccions de solids aplicats al mén del disseny.

* Seccions i interseccions de solids regulars i irregulars.

* Aplicacié d’ombres al sistema. )

* Canvis del sistema diédric a altres sistemes de representacio.

— Sistemes axonomeétrics oblic i ortogonal:

* Llenguatges tridimensionals. Fonaments, principis, lleis i nor-
mes que els regeixen.

* Les axonometries com a ciéncies de la representacié objectual.

* Les ombres en les axonometries generadores de 1’espai i la con-
crecio fisica i estetica dels cossos.

* Canvis entre axonometries i d’aquestes a altres sistemes de
representacio grafics.

Representacions de superficies. Moduls i xarxes.

— Les superficies:

* Fonaments, definicions i c1a531f1cac10

* Desenvolupaments.

* Les superficies com a suport intel-lectual en la composicié
espacial. Aplicacions.

* Les superficies com a generadores de moduls
en I’area de I’art i del disseny. Xarxes i malles en I’espai.

Ampliacié del sistema conic. Sistema acotat. .

— El sistema conic, instrument grafic de perspectiva ideal:

* Diferents metodes i sistemes operatius d’execucid.

* Fonaments metrics. Representacions de diferents posicions de
corbes, superficies i solids en general.

* Les obres en el sistema conic generadores de I’espai i de la con-
creci6 fisica i estética dels cossos.

* NGcions de la restitucié perspectiva: Reconstrucci6 cientifica de
la funcig visual.

* Les imatges per reflexio: principis. i fonaments espacials.

— Sistema de plans acotats:

* Organitzacié del sistema. Projeccions d’elements geometrics i
solids elementals.

Teécniques orientades a la representacio grafica:

— Caracteristiques i estructures de les técniques de representacié
grafica com a mstruments d’informaci6 i elaboraci6 de I’obra grafico-
plastica.

— De les técniques tradicionals de representaci6 grafica a les imat-
ges tractades per mitjans audio-visuals i informatics.

— Les tecniques de representaci6 grafica avui. Tendéncies actuals.
L’art final.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Aplicar els coneixements sobre I’iis de la projectivitat (homo-
grafies espacials) en les transformacions geomeétriques planes, bé
siguen poligonals o bé corbes.

Amb aquest criteri es pretén valorar si els alumnes s6n capagos
d’utilitzar en les seues representacions grafiques homologies i afini-
tats, no sols en la resolucié de problemes d’aquesta indole, sin6
també en la seua apllcac1o en el desplegament de dissenys de la seua
propia creacio.

2. Dissenyar formes planes i volumetnques en les quals calga
resoldre problemes basics de corbes coniques, de rodament i guerxa-
des.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes coneixen els
tragats i els fonaments necessaris per a realitzar no només la repro-
ducci6 de corbes siné també la creacié de noves formes mitjangant la
incorporacié d’aquests coneixements a I’ambit del disseny.

3. Dibuixar en el sistema dieédric ortogonal les projeccions més

* Proyectividad entre formas de segunda categoria.
* Polaridad plana: definiciones y propiedades.

* Homologia plana y afinidad.

— Curvas:

* Curvas de rodadura.

* Curvas alabeadas.

* Hélices.

Ampliacion de los sistemas diédrico ortogonal y axonométrico
ortogonal y oblicuo.

— El sistema diédrico ortogonal, orgamzador del proyecto.grafico-
plastico:

* Proyecciones de sélidos aplicados al mundo del disefio.

* Secciones e intersecciones de solidos regulares e irregulares.

* Aplicacién de sombras al sistema.

* Cambios del sistema diédrico a otros sistemas de representa-
cién.

— Sistemas-axonométricos, oblicuo y ortogonal:

* Lenguajes tridimensionales. Fundamentos, principios, leyes y
normas que los rigen.

* Las axonometrias como ciencias de la representacién objetual.

* Las sombras en las axonometrias generadoras del espacio y la
concrecion fisica y estética de los cuerpos.

* Cambios entre axonometrias y de éstasa otros sistemas de
representacion graficos.

Representaciones de superficies. Mdédulos y redes.

— Las superficies:

* Fundamentos, definiciones y clasificacion.

* Desarrollos.

* Las superficies como soporte intelectual en la composmon
espacial. Sus aplicaciones.

* Las superficies como generadoras de médulos en el drea del
arte y del disefio. Redes y mallas en el espacio.

Ampliacion del sistema conico. Sistema acotado.

— El sistema c6nico, instrumento grafico de perspectiva ideal:

* Diferentes métodos y sistemas operativos de ejecucion.

* Fundamentos métricos: representaciones de diferentes posicio-
nes de curvas, superficies y s6lidos en general.

* Las obras en el sistema cénico generadoras del espacio y de la
concrecion fisico y estética de los cuerpos. .

* Nociones de la restitucién perspectiva: Reconstruccién cientifi-
ca de la funcién visual.

* Las imdgenes por reflexion: principios y fundamentos espacia-
les.

— Sistema de planos acotados:

* Organizacion del sistema. Proyecciones de elementos geométri-
cos y solidos elementales.

Técnicas orientadas a la representacion grdfica:

— Caracteristicas y estructuras de las técnicas de representacion
grafica como instrumentos de informacién y elaboracién de la obra
gréfico plastica.

— De las técnicas tradicionales de representacion-grafica a las
imagenes tratadas por medios audiovisuales e informéticos.

— Las técnicas de representacion grafica hoy Tendencias actuales.
El arte final.

IV. Criterios de evaluacion

1. Aplicar los conocimientos sobre el uso de la proyectividad
(homografias especiales) en las transformaciones geométricas planas,
bien sean poligonales o curvas.

A través de este criterio se pretende valorar si los alumnos son
capaces de usar en sus representaciones graficas homologias y afini-
dades, no s6lo en la resolucién de problemas de esta indole, sino tam--
bién en su aplicacién en el desarrollo de disefios de su propia crea-
cion.

2. Diseiiar formas planas y volumétricas en las que sea preciso
resolver problemas bdsicos de curvas cénicas, de rodadura y alabea-
das.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos conocen los
trazados y fundamentos necesarios para realizar, no sélo la reproduc-
cién de curvas, sind la creacién de nuevas formas a través de la incor-
poracién de estos conocimientos al dambito del disefio.

3. Dibujar en el sistema diédrico ortogonal las proyecciones mds
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adequades de superficies (poliedrals, radiades i de revolucid), amb
seccions, talls i ruptures oportunes, en funcié de la percepci6 exterior
i la problematica interna.

L’ds d’aquest criteri permet avaluar els nivells assolits per
I’alumnat en la comprensi6 de les diferents superficies i la valoraci6 i
que la seua problematica genera a dos nivells: la resolucié de proble-
mes conceptuals i grafics i la possibilitat d’introduir aquests coneixe-
ments en la creaci6 plastica.

4. Representar en els sistemes axonometrics (ortogonals i oblics)
objectes tridimensionals de I’entorn quotidia que estiguen configurats
per superficies préviament conegudes, utilitzant diferents punts de
llum a fi de trobar-ne les millors representacions grafico-plastiques.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes sén
capacos de manejar els diferents casos del sistema axonometric ‘tant
a nivell d’analisi com d’usuari’ i, a més a més, aplicar-hi els coneixe-
ments de llums i ombres en propostes concretes, com també en crea-
cions propies emmarcades en el camp artistic o del disseny.

5. Aplicar els coneixements sobre 1’tis de moduls i xarxes en
representacions d’ambit creatiu que impliquen elements bidimensio-
nals i tridimensionals, a fi d’obtenir informacié sobre les seues com-
posicions i propietats.

Aquest criteri va dirigit a verificar que els alumnes coneixen el
maneig dels moduls i de les xarxes des del punt de vista analitic, que
permet obtenir un coneixement més detallat d’aquestes formes
geometriques, i que per tant es troben en situacié de poder argumen-
tar realitzacions plastiques i técniques, no sols coma tasca exposada,
sind per a crear noves formes de caracter tecnic o plastic.

6. Dibuixar objectes compostos mitjancant la utilitzaci6 del siste-
ma conic i els seus metodes perspectius (de quadre inclinat, restitu-
cions i perspectiva practica) juntament amb el coneixement d’ombres.

Amb I’Gs d’aquest criteri s’intenta mesurar el grau de coneixe-
ment i destresa assolit pels alumnes per a comprendre i compondre
I'espai. Es pretén també amb aquest criteri que I’alumne manege
metodes de manipulacié en aquest sistema, els quals li permetran arri-
bar a un coneixement més profund del mén geometric i utilitzar les
formes i les seues propietats de manera analitica en diferents situa-
cions. En tot cas, els problemes que demanen la combinaci6 de diver-
sos d’aquests metodes depassen els limits del criteri.

7. Dibuixar figures planes i poliedriques en el sistema de plans

acotats, en els quals es plantegen problemes de configuraci6 i compo-

sici6 espacial.

Amb s d’aquest criteri es pot avaluar el nivell desenvolupat
pels alumnes en la comprensié del sistema de plans acotats. Permet,
doncs, realitzar una valoracié en el grau de les seues aplicacions i
possibilitats de comunicacid, juntament amb les representacions del
llenguatge grafico— técnic en I’ambit del disseny.

8. Utilitzar els sistemes de representacid, valorant en cada situa-
cié el més apropiat i resolutiu, i poder representar i transferir proble-
mes i objcetes préviament coneguts d’un sistema a un altre.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si I’alumne és capag
d’aconseguir representacions d’un objecte o problema, préviament
conegut o dissenyat per ell, en el sistema de representacié més eficag,
depenent de I'espectador a que suposadament va adrecat. Per Ialtre
cantd, es pretén avaluar la capacitat d’analisi i destresa, no sols per a
poder expressar-se en un o altre sistema, sind també per a poder inter-
pretar-lo en la resta de sistemes, una vegada coneguda la representa-
ci6 d’un element en un sistema donat.

9. Aplicar els coneixements sobre I’ds de les tecniques de repre-
sentacié grafica per a aconseguir no sols la millor manera de realitzar
la representaci6 dels dibuixos, sind també la utilitzacié de tecniques
concretes en dissenys que contemplen una singularitat especifica.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar les capacitats desenvolupa-
des pels alumnes en el coneixement i la utilitzacid, del material més
adequat per a fer servir en les representacions grafico-plastiques dels
seus projectes, que pot oscil-lar des de 1'ts del llapis com a eina basi-
ca de representacid, passant per la utilitzacié de I'aerografia, fins a
programes de disseny assistit per ordinador anteriorment coneguts.

Volum II
(Batxillerat d’arts)

I. Introduccio
La materia ‘volum’ introduira I’alumnat en I’estudi i I’analisi de
les formes i manifestacions de caracter tridimensional a fi de com-

adecuadas de superficies (poliedrales, radiadas y de revolucién), con
secciones, cortes y roturas oportunas, en funcién de su percepcién
exterior y problemdtica interna.

El uso de este criterio permite evaluar los niveles alcanzados por
el alumnado en la comprension de las diferentes superficies, y la
valoracién que su problemdtica genera a dos niveles: 1a resolucién de
problemas conceptuales y gréificos y la posibilidad de introducir estos
conocimientos en la creacion plastica.

4. Representar en los sistemas axonométricos (ortogonales y obli-
cuos) objetos tridimensionales del entorno cotidiano, que estén confi-
gurados por superficies de antemano conocidas, usando diferentes
puntos de luz para optimizar sus representaciones grafico-plasticas.

Se pretende con este criterio comprobar si los alumnos son capa-
ces de manejar los diferentes casos del sistema axonométrico, tanto a
nivel de andlisis como de usuario, aplicando, ademds, los conoci-
mientos de luces y sombras en propuestas concretas, asi como en cre-
aciones suyas enmarcadas en el campo artistico o del disefio.

5. Aplicar los conocimientos sobre el uso de médulos y redes en
representaciones de 4mbito creativo que impliquen elementos bi y tri-
dimensionales, para obtener informacién sobre sus composiciones y
propiedades. -

Este criterio va dirigido a verificar que los alumnos conocen el
manejo de los médulos y las redes desde el punto de vista analitico,
que permite obtener un conocimiento més detallado de estas formas
geométricas, estando asi en situacion de poder argumentar realizacio-
nes plasticas y técnicas, no sélo como tarea expuesta, sino para crear
nuevas formas de cardcter técnico o plastico.

6. Dibujar objetos compuestos mediante la utilizacién del sistema
coénico y sus métodos perspectivos (de cuadro inclinado, restituciones
y perspectiva préctica), junto al conocimiento de sombras.

Con el uso de este criterio se intenta medir el grado de conoci-
miento y destreza logrado por los alumnos y alumnas para compren-
der y componer el espacio. Se pretende también con este criterio que
el alumno maneje métodos de manipulacién en este sistema, los cua-
les le permitirdan llegar a un conocimiento mas profundo del mundo
geométrico y utilizar las formas y sus propiedades de manera analiti-
ca en diferentes situaciones. En todo caso, los problemas que requie-
ran la combinacion de varios de estos métodos se salen de los Iimites
del criterio.

7. Dibujar figuras planas y poliédricas en el sistema de planos

_acotados, en los que se planteen problemas de configuracién y com-

posicion espacial.

Con el empleo de este criterio se puede evaluar el nivel desarro-
llado por los alumnos en la comprensién del sistema de planos acota-
dos. Permite, por tanto, realizar una valoracién en el grado de sus
aplicaciones y posibilidades de comunicacion, junto con las represen-
taciones del propio lenguaje gréafico-técnico en el ambito del diseiio.

8. Utilizar los sistemas de representacion, valorando en cada
situacién el mds propio y resolutivo, pudiendo representar y transferir

- preblemas y objetos previamente conocidos de un sistema a otro.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno es capaz de
lograr representaciones de un objeto o problema, previamente conoci-
do o disenado por él, en el sistema de representaciéon mds eficaz,
dependiendo del espectador al que supuestamente va dirigido. Por
otra, se pretende evaluar la capacidad de andlisis y destrezas, no sélo
para poder expresarse en uno u otro sistema, sino también para poder
interpretarlo en los demads sistemas, una vez conocida la representa-
cién de un elemento en un sistema dado.

9. Aplicar los conocimientos sobre el uso de las técnicas de repre-
sentacion grafica para lograr, no sélo una optimizacion en la repre-
sentacion de los dibujos, sino también la utilizacién de técnicas con-
cretas en disefios que contemplen una singularidad especifica.

Con este criterio se trata de evaluar las capacidades desarrolladas
por los alumnos en el conocimiento y empleo del material mas ade-
cuado a utilizar en las representaciones gréfico-plasticas de sus pro-
yectos, que pueden ir desde el uso del ldpiz, como herramienta basica
de representacién, pasando por la utilizacién de la aerografia, hasta
programas de disefo asistido por ordenador anteriormente conocidos.

Volumen II
(Bachillerato de artes)

I. Introduccion
La materia —volumen- debe introducir el alumnado en el estudio
y andlisis de las formas y manifestaciones de cardcter tridimensional,
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pletar la seua visi6 i contribuir al desenvolupament de la seua forma-
cio.

A partir dels aspectes basics que configuren els continguts, posara
els alumnes en contacte amb les formes modulars que menen a la for-
macid d’estructures; els elements constructius; els materials; les tec-
niques, etc., amb la finalitat d’ensenyar-los a veure, conéixer i gaudir
de les formes volumetriques que hi ha al seu voltant.

Atesa la tridimensionalitat del mén que ens envolta cal conscien-
ciar-los dels problemes de I’espai i del temps, els quals velen als
alumnes les seues particularitats i els facen més grata la seua relacid
amb I’entorn fisic i social.

El conjunt de la materia ‘volum’ contribueix-a la preparacié dels
estudiants, desplega les seues habilitats i capacitats creatives, els dota
de conceptes técnics i experiencies suficients que els fan conscients
de les miiltiples facetes que amaga I’art, i fomenta les seues actituds
critiques davant d’aquest fet.

La materia ‘volum’ contribueix a enriquir la formacié de 1’alum-
nat pel fet que exercita els mecanismes de percepcié de les formes
volumetriques, per mitja de I’analisi dels elements formals, i el conei-
xement del llenguatge iconic, el qual facilita pautes per a la comuni-
cacié amb el medi.

En definitiva, és competencia de la materia ‘volum’ promoure el
desenvolupament de la capacitat creadora, pel fet de potenciar la pro-
ducci6 divergent, cosa que permet a I’individu aportar solucions pro-
pies noves i originals.

L’activitat artistica acompleix un paper primordial en el desenvo-
lupament de I’assignatura i en la formacié harmonica de I’individu, ja
que fomenta una actitud activa davant la societat i la natura i promou
alhora activitats receptives respecte a la informacié que li arriba de
I’entorn, i d’aquesta manera contribueix al desenvolupament de la
sensibilitat.

L’existencia de la llum és una condicié imprescindible en la per-
cepcid i configuracié dels objectes. Cal incentivar-ne I’estudi a fi de
poder contemplar i gaudir les coses, sobretot els volums escultorics,
des dels angles més adequats, i amb diferents tipus d’il-luminacid,
capagos de fer visualitzar de manera canviant els volums, que en la
majoria dels casos Iartista va tenir present.

El coneixement de la concepcié de I’espai escultorlc sobretot
dels segle XIX, i del segle XX, ajudara a entendre el canvi radical
experimentat en aquets (ltims decennis.

La investigacié del moviment virtual, generador —juntament amb
la llum- del volum, contribueix a la realitzacié de volums a partir de
superficits planes ‘desplagades’, i mostra a I’alumnes les possibilitats
del modelat fluctuant i la distribuci6 de volums en les manifestacions
escultoriques. Es necessari, doncs, el coneixement i ds dels materials
més variats (fang, fusta, pedra, marbre, bronze, ferro, escaiola, plas-
tics, formigd, etc.), a I’igual que les técniques de la terracotta, cera
perduda, bronze fos, talla directa, estofament, forja, técnica mixta i
els estris o eines per a cada cas.

Les solucions practiques que historicament poden estudiar-se es
redueixen basicament al vult redé o escultura exempta i relleu. En
I’actualitat assistim a 1’ds de teécniques revolucionaries, ‘escultures
inflables amb aire calent’, ‘moviment real en I’escultura’, ‘objectes
trobats’, ‘demostracions amb el propi cos i amb accions propies’,
‘simulacié de volums generades per ordinador’, etc. El coneixement
d’aquestes técniques és molt important per als alumnes i les alumnes.

I1. Objectius generals
El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I’ alumnat a
I'adquisici6 de les capacitats segiients:

1. Conéixer i comprendre el llenguatge tridimensional, i adquirir
els procediments artistics basics aplicats a la creaci6é d’obres i objec-
tes de caracter volumetric.

2. Utilitzar de manera eficag els processos de percepci6 en relacié
amb les manifestacions tridimensionals desplegades en I'espai, bé
siguen productes del medi natural, bé de I’activitat humana, artistica o
industrial.

3. Aplicar amb destresa una visié analitica i sintética a I’hora
d’enfrontar-se a 1’estudi d’objectes i obres d’art de caracter tridimen-
sional.

4. Analitzar ’entorn per a la recerca d™aquelles configuracions
susceptibles de ser tractades o enteses com a missatges de caracter tri-
dimensional dins del sistema iconic del medi cultural.

5. Desenvolupar una actitud reflexiva i creativa en relacié amb les
qiiestions formals i conceptuals de la cultura visual de la societat
actual.

para completar su visién plastica y contribuir al desarrollo de su for-
macion:

A partir de los aspectos bdsicos que configuran los contenidos,
debe poner a los alumnos en contacto con las formas modulares que
conllevan a la formacion de estructuras; los elementos constructivos;
los materiales; las técnicas, etc., con el fin de ensefiarles a ver, cono-
cer y disfrutar de las formas volumétricas que existen a su alrededor.

Al ser el mundo que nos rodea tridimensional, es necesario con-
cienciarles de los problemas del espacio y el tiempo, que revelen a los
alumnos sus particularidades y le hagan mds grata su relacién con el
entorno fisico y social.

El conjunto de la materia de —volumen- contribuye a la prepara-
cién de los estudiantes, desarrolla sus habilidades y capacidades crea-
tivas, les dota de conceptos técnicos y experiencias suficientes que les
hacen conscientes de las mdltiples facetas que encierra el arte y
fomenta sus actitudes criticas ante ellas.

La materia —volumen— contribuye a enriquecer la formacién del
alumnado, al ejercitar los mecanismos de percepcién.de las formas
volumétricas, por medio del andlisis de los -elementos formales, y el
conocimiento del lenguaje icénico, que facilita pautas para la comuni-
cacién con el medio.

En definitiva, es competencia de la materia —volumen- promover
el desarrollo de la capacidad creadora, al potenciar la produccién
divergente, lo que permite al individuo aportar soluciones propias
nuevas y originales.

La actividad artistica juega un papel primordial en el desarrollo
de la asignatura y en la formacién arménica del individuo, fomentan-
do una postura activa ante la sociedad y la naturaleza y promoviendo
a su vez actividades receptivas respecto a la informacién que le llega
del entorno, desarrollando asi, de esta manera, la sensibilidad.

La existencia de la luz es una condicién imprescindible en la per-
cepcién y configuracién de los objetos. Hay que promover su estudio
para poder contemplar y disfrutar de las cosas, sobre todo de los volis
menes escultdricos, desde los dngulos mas adecuados, y con diferen-
tes tipos de iluminacidn, capaces de hacer visualizar de forma cam-
biante los volimenes, que en la mayoria de los casos el artista tuvo
presente.

El conocimiento de la concepcidén del espacio escultérico sobre
todo el siglo XIX, y del siglo XX, ayudard a entender el cambio radi-
cal experimentado, en estas ultimas décadas.

La investigacion del movimiento virtual, generador junto con la

luz del volumen, contribuye a la realizacién de volimenes a partir de
superficies planas —desplazadas—, y muestra al alumno las posibilida-
des del modelado fluctuante y la distribucién de volimenes en las
manifestaciones escultdricas. Es necesario, el conocimiento y uso de
los. materiales mds variados (barro, madera, piedra, marmol, bronce,
hierro, escayola, pldsticos, hormigdn, etc.), al igual que las técnicas
de la terracota, cera perdida, bronce fundido, talla directa, estofado
forja, técnica mixta y los ttiles o herramientas par cada caso.
- Las soluciones pricticas que histéricamente pueden estudiarse, se
reducen basicameénte al bulto redondo o escultura exenta y relieve. En la
actualidad, asistimos al uso de técnicas revolucionarias -esculturas hin-
chables con aire caliente, movimiento real en la escultura, objetos encon-
trados, demostraciones con el propio cuerpo y con acciones propias,
simulacién de volimenes generadas por ordenador, etc.— El conocimien-
to de estas técnicas es muy importante para los alumnos y alumnas.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia contribuird a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Conocer y comprender el lenguaje tridimensional, adquiriendo
los procedimientos artisticos’ basicos aplicados a la creacién de obras
y objetos de cardcter volumétrico.

2. Emplear de modo eficaz los procesos de percepcién en relacién
con las manifestaciones tridimensionales desarrolladas en el espacio,
sean éstas productos del medio .natural, o de la actividad humana,
artistica o industrial.

3. Aplicar con destreza una visién analitica y sintética al enfren-
tarse al estudio de objetos y obras de -arte de caracter tridimensional.

4. Analizar el entorno para la bisqueda de aquellas configuracio-
nes susceptibles de ser tratadas o entendidas como mensajes de carac-
ter tridimensional dentro del sistema icénico del medio cultural.

5. Desarrollar una actitud reflexiva y creativa en relacioén con las
cuestiones formales y conceptuales de la cultura visual de la sociedad
actual.
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6. Saber harmonitzar -els coneixements tedrico-plastics que con-
formen la capacitat per a emetre valoracions constructives i la capaci-
tat d’autocritica a fi de desenvolupar el sentit estétic.

III. Nuclis de continguts

Realitat i abstraccid en les configuracions de llenguatge tridi-
mensional.

— Figuraci6 i abstraccio:

* Presentacio i representacio de la realitat.

* La representaci6 com a abstracci6 de la realitat.

* Nivells d’abstracci6 en les representacions figuratives: Simplifi-
cacid, esquematitzacid, geometritzacid, signes i simbols.

— Volums abstractes.

— L’espai com a suport d’idees.

Els mitjans expressius en la creacio d’imatges volumétriques.

— Textura i tractaments de textures.

—Forma oberta i forma tancada.

— EI buit com a element compositiu.

- Superficies planes i corbes. Concavitat i convexitat.

— Estructures compositives: Moduls, modulacions espacials i
seriacions. -

— Formes estatiques i formes dinamiques: ritme i moviment.

—Lallumi la seua acci6 sobre les formes: el clar-obscur.

. — El tractament crom’étic: Les patines i policromies.

La natura com a model.

— Les formes organiques.

— El' moduli les organitzacions espacials en la natura.

— L’economia de mitjans en la configuracié de les formes natu-
rals.

— Tractaments de textures i cromatics en la natura.

— Formes animals, vegetals i minerals.

— La figura humana com a paradigma.

L’ evolucié del llenguatge escultoric.

— Els pen’odes arcaics, classics i barrocs en els movirnents
escultorics: Diferents plantejaments conceptuals, tecnics i d’utilitza-
ci6 de mitjans expressius.

— L’estil en el llenguatge escultoric.

—La copia com a analisi i reinterpretacié d’'una imatge.

— Les influéncies socio-culturals en les manifestacions escultori-
ques de distints pobles i époques.

Les técniques i els materials.
— Relleu i forma exempta: Caracteristiques, diferéncies concep-
tuals i formals com a sistemes de representacié volumetrica.

— Modelat, talla i construccié: diferents sistemes d’elaboracio -

d’imatges tridimensionals.

— Buidatge i emmotllament. Altres tecmques de reproduccié de
formes escultoriques (fosa, pantdgraf).

— Material de modelat: L’argila. Propietats, composicid, utilitza-
ci6 i conservacio. Possibilitats expressives.

— La ceramica. Diverses técniques ceramiques.

— Eines i materials més apropiats per a la talla en pedra i en fusta.

— Noves tecnologies i materials aplicables al llenguatge esculto-
ric: Silicones, latex i resines.

— La soldadura: Autdgenai electrica. -

— Aplicacions de la informatica en la configuracio i racionalitza-
ci6é de formes escultoriques.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Solucionar els problemes plantejats a I’entorn de la utilitzacié
del llenguatge tridimensional, desplegant una mecanica creativa
caracteritzada per la imaginacid, 1’originalitat, la flexibilitat i la flui-
desa d’idees, d’associacions i d’expressio.

Amb aquest criteri es pretén avaluar la capacitat creadora de
I’alumne aplicada a la resolucié de problemes de representacié, com-
posicié, manipulacié i interpretacié de missatges tridimensionals,
etc., en els quals es plantege la necessitat d’atényer solucions multi-
ples variades i inédites (produccié divergent). :

2. Emprar amb creativitat, agilitat i desimboltura tant mitjans téc-
nics de certa complexitat com ara el modelat en buit, el buidatge a
motlle perdut de peces en vult red6, recobriments, patines i policro-

6. Saber armonizar los conocimientos tedrico-plasticos que con-
forman la capacidad para emitir valoraciones constructivas y la capa-
cidad de autocritica a fin de desarrollar el sentido estético.

M1L. Niicleos de contenidos

Realidad y abstraccion en las configuraciones del lenguaje tridi-
mensional.

— Figuracién y abstraccion:

* Presentacion y representacion de la realidad.

* La representacién como abstraccion de la realidad.

* Niveles de abstraccién en las representaciones figurativas: sim-
plificacion, esquematizacién, geometrizacidn, signos y simbolos.

— Volimenes abstractos.

— El espacio como soporte de ideas.

Los medios expresivos en la creacion de imdgenes volumétricas.

— Textura y tratamientos de texturas.

—Forma abierta y forma cerrada.

— El vacio como elemento compositivo.

— Superficies planas y curvas. Concavidad y convexidad.

— Estructuras compositivas: médulos, modulaciones espaciales y
seriaciones.

—Formas estaticas y formas dindmicas: ritmo y movimiento.

— Laluz y su accién sobre las formas: el claroscuro.

— EI tratamiento cromdtico: Las pétinas y policromias.

La naturaleza como modelo.

— Las formas orgénicas.

— El médulo y las organizaciones espaciales en la naturaleza.

— La economia de medios en la configuracién de las formas natu-
rales.

— Tratamientos de texturas y cromdticos en la naturaleza.

— Formas animales, vegetales y minerales.

— La figura humana como paradigma.

La evolucion del lenguaje escultorico.

- Los periodos arcaicos, cldsicos y barrocos en los movimientos
escultdricos: diferentes planteamientos conceptuales, técnicos y de
utilizacién de medios expresivos.

— El estilo en el lenguaje escultdrico.

—La copia como andlisis y reinterpretacion de una imagen.

— Las influencias socioculturales en las manifestaciones escultori-
cas de distintas épocas y pueblos.

Las técnicas y los materiales.

— Relieve y forma exenta: caracteristicas, diferencias conceptua-
les y formales como sistemas de representacién volumétrica.

— Modelado, talla y construccién: diferentes sistemas de elabora-

- cién de imdgenes tridimensionales.

— Vaciado y moldeado. Otras técnicas de reproduccién de formas
escultoricas (fundicidn, pantégrafo).

— Materiales de modelado: la arcilla. Propiedades, composicion,
utilizacién y conservacién. Posibilidades expresivas.

— La cerdmica. Diversas técnicas cerdmicas.

— Herramientas y materiales mds apropiados para la talla en pie-
dra'y en madera. ‘

— Nuevas tecnologias y materiales aplicables al lenguaje escultd-
rico: siliconas, ldtex y resinas.

— La soldadura: autégena y eléctrica.

— Aplicaciones de la informadtica en Ja configuracién y racionali-
zacion de formas escultdricas.

IV. Criterios de evaluacion

1. Solucionar los problemas planteados en tomo a la utilizacion
del lenguaje tridimensional, desarrollando una dindmica creativa
caracterizada por la imaginacion, la originalidad, la flexibilidad y la
fluidez de ideas, de asociaciones y de expresion.

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad creadora del
alumno aplicada a la resolucién de problemas de representacion,
composicién, manipulacién e interpretacion de mensajes tridimensio-
nales, etc., en los que se plantee la necesidad de alcanzar soluciones
multiples variadas e inéditas (produccién divergente).

2. Manejar con creatividad, agilidad y soltura tanto medios lecm-
cos de cierta complejidad como el modelado en hueco, el vaciado a
molde perdido de piezas en bulto redondo, recubrimientos, pdtinas y
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mies, com els materials més especifics de I assignatura: argiles,
escaiola o porexpan.

Aquest criteri pretén avaluar les capacntats técniques adquirides
per I’alumne en la utilitzacié de processos i materials de certa com-
plexitat, i també la capacitat per a experimentar-hi i descobrir-hi
noves possibilitats expressives.

3. Adoptar una actitud de critica raonada i constructiva envers
tota manifestaci artistica relacionadaamb el llenguatge escultoric.

Aquest criteri tracta d’avaluar I capacitat de 1’alumne per a eme-
tre critiques davant missatges de caracter tridimensional i també la

eseua. capacitat-per a jutjar les produccions propies, tant des del punt
de vista plastic com des del propi procés d’ aprenentatge.

4. Projectar i dur a cap tasques en equip vinculades a I’ambit del
llenguatge escultoric, en les quals es demostren habilitats organitzati-
ves, capacitat d’ autocrmca i responsabilitat davant les empreses com-
partides.

Amb aquest criteri es pretén avaluar la capacitat de I’alumne per a
integrar-se en grups de treball, i participar en les distintes fases del
projecte a les quals aporte idees propies tot valorant i respectant les
idees dels altres.

5. Elaborar -amb desimboltura missatges de caracter tridimensio-
nal, utilitzant amb destresa els mecanismes d’analisi, sintesi i abstrac-
ci6, entesos com a operacions mentals intimament lligades a tot pro-
cés d’estudi i interpretaci6 de la realitat.

Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat de I’alumne per a gene-
rar configuracions i volumetriques basades en la representacio, consi-
derada com un procés de.comunicacié amb el medi, en el qual partint
de I’analisi formal i de significat d’un missatge, s’aconsegueix, mit-
jangant diverses interpretacions (abstraccions), una nova composicié
tridimensional.

6. Analitzar configuracions volumeétriques preses de I’entorn
natural en les quals es destaquen les solucions donades per la natura
als problemes formals i funcionals plantejats en cada cas.

En aquest criteri es tracta d’avaluar les capacitats d’observaci6,
analisi i associacié d’idees aplicades a I’estudi del mén natural pre-
nent aquest dltim com a model per I’amplia varietat de problemes i
solucions que forneix pel que fa a la giiestié de la relacié forma-fun-
ci6 i 4 ’economia en la utilitzacié de mitjans expressius.

Informatica per a les arts
N (Batxillerat d’ arts)

I. Introduccio

Des de 1’aparici6 del primer ordinador, fa uns cinquanta anys, la
informatica s’ha anat introduint en innumerables ambits de la nostra
societat. Si en els seus inicis la seua influéncia era manifesta en
camps com el cientific i el de la gesti6 i posteriorment ha anat
implantant-se sistematicament en el sector industrial, actualment la
seua presencia €s notable en les esferes més diverses. Com a conse-
qiiencia estem canviant les nostres formes de crear, produir, transfor-
mar, gestionar, distribuir, organitzar i inclis de consumir, podent pro-
nosticar que en el futur-la informatica afectara en major mesura als
nostres habits de vida.

Els continus avangos de la microelectronica, les telecomunica-
cions i els llenguatges de programaci6 estan oferint cada dia eines de
treball més potents, versatils, economiques i facils d’utilitzar, per a la
més variada gamma de tasques.

Encara que en els anys 60 es desenvoluparen els primers sistemes
d’informatica Grafica, no sera fins els 80 quan es produisca un clar
apropament entre el mén artistic i la informatica. Es aleshores quan,

per una part, comenga una gran evolucié del maquinari i els sistemes

productius, provocant €l creixent abaratiment dels ordinadors; i per
una altra part fan la seua aparicio els primers sistemes amb I’anome-
nada filosofia Wisiwyg (What You See Is What You Get —l que veu
en pantalla és el que obté, imprés o escrit), aspecte essencial per a la
creaci6 artistica i element base del que sera la informatica Grafica en
els anys segiients.

L’ambit artistic, davant la possibilitat de crear amb nous mitjans,
d’obrir noves fronteres estétiques i utilitzar noves formes de comuni-
cacio, lluny de sostraure’s a aquesta evolucid, ha manifestat un gran
dinamisme des d’aleshores. Tant és aixi que actualment, camps com
el disseny, les arts grafiques, publicitat, cinema, televisi6, etg., han
superat les técniques tradicionals incorporant tota-una série d’eines
informatiques que permeten millorar i agilitar el procés creatiu, per-

policromias, como los materiales mas especificos de la asignatura:
Arcillas, escayola o porexpan.

Este criterio pretende evaluar las capacidades técnicas adquiridas
por el alumno en la utilizacién de procesos y materiales de cierta
complejidad, asi como la capacidad para experimentar y descubrir
nuevas posibilidades expresivas para los mismos.

3. Adoptar una postura de critica razonada y constructiva hacia
toda manifestacion artistica relacionada con el lenguaje escultérico.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumno para emitir
criticas ante mensajes de cardcter tridimensional asi como su capaci-
dad para enjuiciar sus propias producciones, tanto desde el punto de
vista pldstico como desde el propio proceso de aprendizaje.

4. Proyectar y desarrollar tareas en equipo vinculadas al 4mbito
del lenguaje escultérico, en las que se demuestren habilidades organi-
zativas, capacidad de autocritica y responsabilidad ante las empresas
compartidas.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumno para
integrarse en grupos de trabajo, participando en las distintas fases del
proyecto a las que aporte ideas propias valorando y respetando las
ajenas.

5. Elaborar con soltura, mensajes de caracter tridimensional, utili-
zando con destreza los mecanismos de andlisis, sintesis y abstraccion,
entendidos como operaciones mentales intimamente ligadas a todo
proceso de estudio e interpretacién de la realidad.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumno para generar
configuraciones y volumétricas basadas en la representacion, tomada
ésta como un proceso de comunicacién con el medio, en el que par-
tiendo del andlisis formal y de significado de un mensaje dado, se
logra, mediante diversas ‘interpretaciones (abstracciones), una nueva
composicion tridimensional.

6. Analizar configuraciones volumétricas tomadas del entorno
natural, en las que se destaquen las soluciones dadas por la naturaleza
a los problemas formales y funcionales planteados en cada caso.

En este criterio se tratan de evaluar las capacidades de observa-
cidn, andlisis y asociacion de ideas aplicadas al estudio del mundo
natural, tomando éste como modelo por la amplia variedad de proble-
mas y soluciones que aporta en lo que refiere a la cuestién de la rela-
ciéon forma— funcién y a la economia en la utilizacién de medios
expresivos.

Informatica para las artes
° (Bachillerato de artes)

L. Introduccion

Desde la aparicién del primer ordenador, hace unos cincuenta
aiios, la informética se ha venido introduciendo en innumerables
ambitos de nuestra sociedad. Si en sus inicios su influencia era mani-
fiesta en campos como el cientifico y el de la gestién y posteriormen-
te ha ido implantdndose sistemdticamente en el sector industrial,
actualmente su presencia es notable en las esferas mds diversas.
Como consecuencia estamos cambiando nuestras formas de crear,
producir, transformar, gestionar, distribuir, organizar e incluso de
consumir; pudiendo pronosticar que en el futuro la informaética afec-
tard en mayor medida a nuestros habitos de vida.

Los continuos avances de la microelectrénica, las telecomunica-
ciones y los lenguajes de programacién estdn ofreciendo cada dia
herramientas de trabajo mds potentes, versitiles, econémicas y faciles
de utilizar, para la mas variada gama de tareas.

Aunque en los afios 60 se desarrollaron los primeros sistemas de
informadtica grafica, no serd hasta los 80 cuando se produzca un claro
acercamiento entre el mundo artistico y la informdtica. Es entorices
cuando, por una parte comienza una gran evolucién del hardware y
los sistemas productivos, provocando el creciente abaratamiento de
los ordenadores; y por otra parte hacen su aparicién los primeros sis-
temas con la llamada filosofia Wisiwyg (What You See Is What You
Get —lo que ve en la pantalla.es lo que obtiene, impreso o escrito),
aspecto esencial para la creacién artistica y elemento base de lo que
serd la informdtica Grafica en los afios siguientes.

El dmbito artistico, ante la posibilidad de crear con nuevos
medios, de abrir nuevas fronteras estéticas y utilizar nuevas formas de
comunicacion, lejos de sustraerse a esta evolucién, ha manifestado un
gran dinamismo desde entonces. Tanto es asi que actualmente, cam-
pos como el disefio, las artes graficas, publicidad, cine, television,
etc., han superado las técnicas tradicionales incorporando toda una
serie herramientas informdticas que permiten mejorar y agilizar el
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metent dedicar més part del temps a la part creativa que a la fase
d’elaboraci6 o plasmaci6 de I’ obra, i per tant, fent més comode i pro-
ductiu el treball.

Es evident que la informatica esta exercint una poderosa influen-
cia en el mén de I’art, fins el punt que en algunes de les seues expres-
sions ha canviat de manera radical les seues formes i metodes. Tan-
mateix han sorgit amb aquestes tecnologies noves modalitats
d’expressié artistica i inclds professionals directament lligades a
aquestes.

Una missi6 fonamental de I’educaci6 és capacitar als alumnes per
a la comprensi6 de la cultura del seu temps. La vida actual es caracte-
ritza per la gran quantitat d’informaci6 existent-a tots els nivells, la
informatica possibilita actualment i molt més en un futur no molt
llunya una nova forma d’organitzar i representar la realitat. A més a
més €s una eina importantissima per al desenvolupament de capaci-
tats intel-lectuals i per a 1’adquisici6é de certes destreses. També és
necessari desenvolupar elements d’analisi critica i d’'una formaci6
que els permeta d’utilitzar la informacié adequadament. Es tracta, per
tant, de capacitar els alumnes com a futurs ciutadans, per que utilitzen
la informatica i siguen coneixedors de les ‘seues implicacions _socials i
culturals aixi com de les seues possibilitats i aplicacions. Es doncs
necessari incorporar aquesta assignatura dins del futur sistema de
Batxillerat tractant de fomentar una actitud reflexiva de la situacié
social i cultural actual com de I’evoluci6 que es preveu en un futur no
molt [lunya.

Donat el caracter d’aquesta assignatura i degut a la necessitat de
recolzar-se en els coneixements adquirits en altres assignatures per al
seu desplegament, la informatica ha d’introduir un llag de realimenta-
ci6 de coneixements amb aquestes assignatures, reforgant els contin-
guts que en aquestes s’impartisquen, i aclarint alguns conceptes que
necessitarien en cas contrari d’'un major nombre d’hores d’experi-
mentaci6 per a poder ser constatats.

La informatica com a eina de treball que és s’ha de constituir més
com a una assignatura de tipus procedimental que conceptual. S’ha de
desplegar en base a un contacte estret de I’alumne amb el lloc de tre-
ball, incloent en aquest tant ordinador, periférics i els programes
necessaris per al seu adequat funcionament.

La informatica grafica és I’eix central dels continguts que es pro-
posen per a aquest Batxillerat, Modalitat d’Arts. Es concreta en

coneixements sobre les noves eines disposades en els camps del dis--

seny i ’edici6 en I’actualitat.

I1. Objectius generals -

El desplegament d’aquesta materia ha de contribuir a qué alumnat
adquirisca les capacitats segiients:

1. Comprendre el paper de la informatica en la societat actual,
entenent la seua incidéncia en els distints camps d’aplicacid: cientific,
artistic, industrial i serveis.

2. Conéixer I’evolucié dels programes de disseny i d’edici6 assis-
tits per ordinador des_dels seus comencaments fins a la situacid
actual, aixi com les seues tendencies futures.

3. Recordar i ampliar la terminologia informatica habitual.

4. Tenir una idea de les caracteristiques que ha de reunir un lloc
de treball en el qual s’han d’incloure 1’ordinador i els periferics per
poder utilitzar convenientment els diferents tipus de programes que es
plantegen en I’assignatura.

5. Conéixer el que és el disseny assistit per ordinador aixi com els
seus camps d’aplicacio.

6. Conéixer el que és el disseny assistit per ordinador (CAD) i les
seues aplicacions, tant en dues dimensions (2D) com en tres dimen-
sions (3D).

7. Conéixer el que és I’edici6 assistida per ordinador i els seus
camps d’aplicacid.

8. Conéixer els processos d’instal-lacié dels diferents programes
de disseny i edici. .

9. Desenvolupar treballs propis de la modalitat d’arts aprofitant
les eines informatiques més adequades en cada cas per a la seua reso-
lucié.

IIL. Nuclis de continguts

Disseny assistit per ordinador (CAD)

— Concepte i evoluci6 dels sistemes de disseny assistit per ordina-
dor.

— Camps d’aplicacio.

— Maquinari i programari en els sistemes de CAD.

proceso creativo, permitiendo dedicar mds parte del tiempo a la parte
creativa que a la fase de elaboracién o plasmacién de la obra, y por
tanto, haciendo mas cémodo y productivo el trabajo.

Es evidente que la informdtica estd ejerciendo una poderosa
influencia en el mundo del arte, hasta el punto que en algunas de sus
expresiones ha cambiado de manera radical sus formas y métodos.
Asimismo han surgido con estas tecnologias nuevas modalidades de
expresion artistica e incluso profesiones directamente ligadas a éstas.

Una misién fundamental de la educacion es capacitar a los alum-
nos para la comprensién de la cultura de su tiempo. La vida actual se,
caracteriza por la gran cantidad de informacién existente a todos los
niveles, la informdtica posibilita actualmente y mucho mds en un
futuro no muy lejano una nueva forma de organizar y representar la
realidad. Ademds es una herramienta importantisima para el desarro-
llo de capacidades intelectuales y para la adquisicion de ciertas des-
trezas. También es necesario desarrollar elementos de andlisis critico
y de una formacién que les permita utilizar la informacién adecuada-
mente. Se trata, por tanto, de capacitar a los alumnos como futuros
ciudadanos, para que utilicen la informdtica y sean conocedores de
sus implicaciones sociales y culturales asi como de sus posibilidades
y aplicaciones. Es pues necesario incorporar esta asignatura dentro
del futuro sistema de Bachillerato tratando de fomentar una actitud
reflexiva de la situacién social y cultural actual como de la evolucién
que se prevé en un futuro no muy lejano.

Dado el caricter de esta asignatura y debido a la necesidad de
apoyarse en los conocimientos adquiridos en otras asignaturas para su
desarrollo, la informatica debe introducir un lazo de realimentacién
de conocimientos con esas asignaturas, reforzando los contenidos que
en las mismas se impartan, y aclarando algunos conceptos que necesi-
tarian en caso contrario de un mayor nimero de horas de experimen-
tacién para poder ser constatados.

La informdtica como herramienta de trabajo que es se debe cons-
tituir mas como una asignatura de tipo procedimental que conceptual.
Se debe desarrollar en base a un contacto estrecho del alumno con el
puesto de trabajo, incluyendo en €l tanto ordenador, periféricos y los
programas necesarios para su adecuado funcionamiento.
~ La informética grafica es el eje central de los contenidos que se
proponen para este Bachillerato, modalidad de artes. Se concreta en
conocimientos sobre las nuevas herramientas disponibles en los cam-
pos del disefio y la edicién en la actualidad.

I1. Objetivos generales )

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender el papel de la informdtica en la sociedad actual,
entendiendo su incidencia en los distintos campos de aplicacién: cien-
tifico, artistico, industrial y servicios.

2. Conocer la evolucién de los programas de disefio y de edicion
asistidos por ordenador desde sus comienzos 4 la situacién actual, asi
como sus tendencias futuras.

3. Recordar y ampliar la terminologia informética habitual.

4. Tener una idea de las caracteristicas que debe reunir un puesto
de trabajo en el que se deben incluir el ordenador y los periféricos
para poder utilizar convenientemente los diferentes tipos de progra-
mas que se plantean en la asignatura.

S. Conocer que es el disefio grafico asistido por ordenador asi
como sus campos de aplicacion.

6. Conocer que es el disefio asistido por ordenador (CAD) y sus
aplicaciones, tanto en dos dimensiones (2D) como en tres dimensio-
nes (3D).

7. Conocer que es la edicién asistida por ordenador y sus campos
de aplicacion.

8. Conocer los procesos de instalacién de los diferentes progra-
mas de disefio y edicion. :

9. Desarrollar trabajos propios de la modalidad de artes aprove-
chando las herramientas informaticas mds adecuadas en cada caso
para su resolucion. ’

I11. Nicleos de contenidos

Diseiio asistido por ordenador (CAD)

— Concepto y evolucion de los sistemas de disefio asistido por
ordenador.

— Campos de aplicacion.

— Hardware y software en los sistemas de CAD.
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— Sistemes de treball vectorial. Bases de dades grafiques.

— Disseny en dues dimensions i disseny en tres dimensions.

—Entorn de treball. Funcions caracteristiques.

— Funcions i operacions per a la creacid, edicié, manipulaci6 i
presentaci6 d’elements de dibuix en dues dimensions.

—Suports per a I’eixida de dibuixos.

— Intercanvi de dibuixos amb altres programes.

— Funcions i operacions per a la creacid, edici6, manipulacio i
presentacié de dissenys en tres dimensions.

— Visualitzacié de dissenys. Realisme fotografic. Render.

— Simulaci6 de la realitat. Animacio. Present i tendéncies futures.

Disseny grafic assistit per ordinador

— Concepte i evolucié dels sistemes de disseny grafic assistit per
ordinador. informatica grafica.

— Camps d’aplicacid. )

— Maquinari i programari en els sistemes de disseny grafic assistit
per ordinador.

— Sistemes de treball vectorial i sistemes de mapa de punts.

— Entorn de treball. Funcions caracteristiques. }

— Funcions i operacions per a la creacid, edicié, manipulaci6 i
" presentacié d’elements de dibuix. =~ -

—El color. Funcions i operacions per al tractament del color.

— La imatge. Tractament i processat de la imatge. Digitalitzacié.
Efectes.

~ Suports d’eixida.

Edicio assistida per ordinador

— Arts grafiques. Concepte i evoluci6 historica.

- Sistemes d’edici6 assistida per ordinador.

—Magquinari i programari en els sistemes d’autoedici6.

— El text. Funcions i operacions per a la seua creacio, edici6 i
organitzacio..

— Els grafics. Recursos per a la manipulacié d’elements grafics.

~ Composicié electronica. Muntatge de publicacions.
— Suports d’eixida.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Comprendre la importancia de la informatica en la societat
actual. .

L’alunine ha de ser capag de conéixer qual és la influéncia de la
informatica en la societat actual i les possibles tendencies d’aquesta.

2. Conéixer els elements que composen un lloc de treball
informatic.

L’alumne ha de saber quals sén les caracteristiques que han de
reunir els distints elements que composen el lloc de treball per poder
utilitzar les distintes aplicacions informatiquesque es plantegen.

3. Conéixer el que és el disseny assistit per ordinador (CAD).

Encara que és practicament impossible conéixer tota ’ampla
gama de programes de CAD existent, és necessari que es conega de
forma global qual és proposit d’aquest i alguns dels seus nombrosos
camps d’aplicacid.

4. Conéixer les funcions caracteristiques i la utilitat d’un progra-
mari de CAD.

L’alumne ha de saber quals s6n les funcions caracteristiques.d’un
programari de CAD i de poder-les utilitzar.

S. Conéixer les operacions” necessaries per a la realitzacié de
dibuixos en dues dimensions. )

L’alumne ha de ser capag de realitzar, manipular, editar i presen-
tar dibuixos en dues dimensions, desenvolupant problemes propis de
la modalitat.

6. Conéixer les caracteristiques del CAD per al dibuix en tres
dimensions.

L’alumne ha de ser capa¢ de realitzar, manipular, editar i presen-
tar dibuixos en tres dimensions. -

7. Conéixer la diferéncia entre els programes vectorials i els de
mapa de punts.

L’alumneha de saber distingir entre els dos sistemes i utilitzar el
més adequat segons el tipus de treball que es pretenga resoldre. .

8. Conéixer el que és el disseny grafic assistit per ordinador.

L’alumne ha de ser capag de saber qual és el proposit i les aplica-
cions més importants d’un programa de disseny grafic assistit per
ordinador.

~ Sistemas de trabajo sobre vectores. Bases de datos gréficas.

— Diseifio en dos dimensiones y disefio en tres dimensiones.

— Entorno de trabajo. Funciones caracteristicas.

— Funciones y operaciones para la creacién, edicién, manipula-
cién y presentacion de elementos de dibujo en dos dimensiones.

— Soportes para la salida de dibujos.

— Intercambio de dibujos con otros programas.

— Funciones y operaciones para la creacion, edicién, manipula-
cién y presentacion de disefios en tres dimensiones.

— Visualizacién de disefios. Realismo fotografico. Render.

— Simulacién de la realidad. Animacion. Presente y tendencias
futuras. -

Diserio grdfico asistido por ordenador

— Concepto y evolucién de los sistemas de disefio grafico asistido
por ordenador. Informética grafica.

— Campos de aplicacion.

— hardware y software en los sistemas de disefio grafico asistido
por ordenador.

— Sistemas de trabajo sobre vectores y sistemas de mapa de puntos.

— Entorno de trabajo. Funciones caracteristicas. -

— Funciones y operaciones para la creacion, edicién, manipula-
cién y presentacion de elementos de dibujo.

— El color. Funciones y operaciones para el tratamiento del color.

— La imagen. Tratamiento y procesado de la imagen. Digitaliza-
cién. Efectos.

— Soportes de salida.

Edicion asistida por ordenador

— Artes graficas. Concepto y evolucién histérica.

— Sistemas de edicién asistida por ordenador.

— Hardware y software en los sistemas de autoedicion.

— El texto. Funciones y operaciones para su creacion, edicion y
organizacion.

— Los grificos. Recursos para la manipulacién de elementos grafi-
cos.

— Composicion electrénica. Montaje de publicaciones.

—Soportes de salida.

IV. Criterios de evaluacion

1. Comprender la importancia de la informdtica en la sociedad
actual.

El alumno ha de ser capaz de conocer cual es la influencia de la
informdtica en la sociedad actual y las posibles tendencias de la
misma.

2. Conocer los elementos que componen un puesto de trabajo
informético.

El alumno ha de saber cuales son las caracteristicas que deben
reunir los distintos elementos que componen el puesto de trabajo para

- poder utilizar las distintas aplicaciones informdticas que se plantean.

3. Conocer que es el diseifio asistido por ordenador (CAD).

Aunque es practicamente imposible conocer toda la amplia gama
de programas de CAD existente, es necesario que se conozca de
forma global cual es el propésito del mismo y algunos de sus numero-
sos campos de aplicacién.

4. Conocer las funciones caracteristicas y la utilidad de un softwa-
re de CAD. )

El alumno ha de saber cuales son las funciones caracteristicas de
un software de CAD y de poderlas utilizar.

5. Conocer las operaciones necesarias para la realizacién de dibu-
jos en dos dimensiones.

El alumno ha de ser capaz de realizar, manipular, editar y presen-
tar dibujos en dos dimensiones, desarrollando problemas propios de
la modalidad. .

6. Conocer las caracteristicas del CAD para el dibujo en tres
dimensiones.

El alumno ha de ser capaz de realizar, manipular, editar y presen-
tar dibujos en tres dimensiones.

7. Conocer la diferencia entre los programas de vectores y los de
mapa de puntos.

El alumno ha de saber distinguir entre los dos sistemas y utilizar
el més adecuado segtin el tipo de trabajo que se pretenda resolver.

8. Conocer que es el disefio gréafico asistido por ordenador.

El alumno ha de saber cual es el propésito y las aplicaciones mds
importantes de un programa de disefio grafico asistido por ordenador.
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9. Conéixer les funcions i operacions caracteristiques d’un pro-
grama de disseny grafic assistit per ordinador.

L’alumne ha de ser capa¢ de desenvolupar treballs propis de la
modalitat d’arts utilitzant un programa de disseny grafic.

10. Installari configurar el programari necessari per a un sistema
de disseny.

Un dels problemes que presenta el programari és la seua
instal-lacié, per aixo I’alumne ha de ser capa¢ d’instal-lar i configurar
correctament el programari per al seu correcte funcionament.

11. Conéixer el que és I’ edicié assistida per ordinador.

L’alumne ha de saber qual és el proposit i les aplicacions més
importants d’un programa d’edicié assistit per ordinador.-

. 12. Conéixer les funcions i operacions caracteristiqyes d’un pro-
grama d’edicid assistit per ordinador.

L’alumne ha de ser capag de composar publicacions emprant ele-
ments de text i elements grafics generats amb altres programes.

Tallers artistics
- (Batxillerat d’arts)

1. Introduccio

Al llarg de la Historia, ’home ha utllllzat el seu coneixement per
a transformar les condicions ambientals en qué es mou, inventant,
fabricant i usant diferents tipus d’ objectius, amb la finalitat de satisfer
les seues necessitats. Alhora, aquesta experiéncia creativa 1’ha portat
a noves formes de coneixement i ha conformat el llegat de la cultura
material dels pobles i estats, compost per realitzacions que avui quali-

fiquem com a arts aplicades, i que ha sigut recollit i transmés tradi--

cionalment a través de els tallers artistics.

Per una altra banda, des de I’0Optica del fenomen artistic, una
caracteristica generica de I’art del nostre temps és la constant amplia-
ci6 de la sensibilitat estética. Darrere de la seua aparenca de ruptura
formal, I’art d’avantguarda ha generat una actitud de recerca perma-
nent, transgredint les fronteres académiques establertes en el passat
entre les arts. En aquestd progressié I’art d’avui ha passat a constituir
un univers d’objectes, conceptes, processos i técniques, amb limits
dificils d’establir. ‘

En aquest context, I’assignatura ‘Tallers Artistics’ permet d’ini-
ciar ’alumne del Batxillerat en arts en el llenguatge artistic a través
dels procediments de les seues diverses técniques, situant-lo en una
conjuntura doble, ja que per una banda el treball amb els materials i
les tecniques li revela les qualitats expressives d’ aquests, i per una
altra banda, li sotmet a les potencialitats i regles propies dels oficis
artistics.

Un semblant compromis esta present en les bellissimes realitza-
cions sorgides en els tallers artistics tradicionals, que trobem en el
vast patrimoni historico-artistic estatal, sense el qual seria impossible
definir la nostra identitat cultural.

En I’actualitat, el camp dels tallers d’art se’ns brinda com un
ambit ric i variat per al coneixement de I’art i la investigaci6 plastica.

El component formatiu essencial d’aquesta materia resideix en
que contribueix especificament a educar i desenvolupar la sensibilitat
artistica cap al llenguatge de la materia i de les formes, ampliant

coneixements d’etapes anteriors i eixamplant el camp perceptiu i ins-.

trumental de 1’alumne, la qual cosa li permet d’abordar amb major
profunditat el coneixement de les arts plastiques.

Aixi mateix, ’assignatura ‘Tallers Artistics’ comporta una prepa-
racié per a diferents estudis posteriors relacionats amb el disseny i les
arts aplicades proporcionant 1’alumne, mitjangant plantejaments
empirics, un llengualge formal basic, unes destreses o habilitats espe-
‘cifiques necessaries per a iniciar-se amb aprofitament en els susdits
estudis. També proporciona un coneixement inicial de les técniques i
els materials, a més de valors i actituds inherents, a fi de qué puga
encaminar-se cap a estudis especifics al treball artistic de caracter
artistico-professional.

L’eduncacié ha de capacitar als alumnes per a comprendre ]a cultu-
ra del seu temps, una cultura en qué els objectes propis de les arts
aplicades i el disseny formen part de I'esdevenir quotidia dels ciuta-
dans. Es tracta, per tant, d’introduir I’alumne en aquests coneixe-
ments i aprenentatges, tractant de fomentar una actitud reflexiva cap a
sistemes culturals i valors artistics els quals formen part de la vida
diaria.

La utilitzacié dels procediments propis dels Tallers Artistics com

9. Conocer las funciones y operaciones caracteristicas de un pro-
grama de disefio grafico asistido por ordenador.

El alumno ha de ser capaz de desarrollar trabajos propios de la
modalidad de artes utilizando un programa de disefio grafico.

10. Instalar y configurar el software necesario para un sistema de
diseifio.

Uno de los problemas que el presenta el software es su configura-
cién, por ello el alumno debe ser capaz de instalar y configurar
correctamente el software para su correcto funcionamiento.

11. Conocer qué es la edicién asistida por ordenador.

El alumno ha de saber cual es el propésito y las aplicaciones mas
importantes de un programa de edicién asistido por ordenador.

12. Conocer las funciones y operaciones caracteristicas de un pro-
grama de edicién asistido por ordenador.

El alumno ha de ser capaz de componer publicaciones empleando
elementos de texto y elementos graficos generados con otros progra-
mas.

Talleres artisticos
(Bachillerato de artes)

I. Introduccion

A lo largo de la historia, el hombre ha utilizado su conocimiento
para transformar las condiciones ambientales en las que se mueve,
inventando, fabricando y usando diferentes tipos de objetivos, a fin de
satisfacer sus necesidades. A su vez, esta experiencia creativa le ha
llevado a nuevas formas de conocimiento y ha conformado el legado
de la cultura material de los pueblos y estados, compuesto por realiza-
ciones que hoy calificamos como artes aplicadas, y que ha sido reco-
gido y transmitido tradicionalmente a través de los talleres artisticos.

Por otra parte, desde la éptica del fendmeno artistico, una caracte-
ristica genérica del arte de nuestro tiempo es la constante ampliacién
de la sensibilidad estética. Tras su apariencia de ruptura formal, el
arte de vanguardia ha generado una actitud de bisqueda permanente,
transgrediendo las fronteras académicas establecidas en el pasado
entre las artes. En esta progresion el arte de hoy ha pasado a constituir
un universo de objetos, conceptos, procesos y técnicas, con limites
dificiles de establecer.

En este contexto, la asignatura —talleres artisticos— permite iniciar

- al alumno del Bachillerato en artes en el lenguaje artistico a través de

los procedimientos de sus diversas técnicas, situdndole en una coyun-
tura doble, ya que por un lado el trabajo con los materiales y las téc-
nicas le revela las cualidades expresivas de éstos, y por otro, le some-
te a las potencialidades y reglas propias de los oficios artisticos.

Semejante compromiso estd presente en las bellisimas realizacio-
nes surgidas en los talleres artisticos tradicionales, que encontramos
en el vasto patrimonio histdrico-artistico estatal, sin el cual seria
imposible definir nuestra identidad cultural.

En la actualidad, el campo de los talleres de arte se nos brinda
como un dmbito rico y variado para el conocimiento del arte y la
investigacion plastica.

El componente formativo esencial de esta materia reside en que
contribuye especificamente a educar y desarrollar la sensibilidad
artistica hacia el lenguaje de la materia y de las formas, ampliando
conocimientos de etapas anteriores y ensanchando el campo percepti-
vo e instrumental del alumno, lo que le permite abordar con mayor
profundidad el conocimiento de las artes plasticas.

Asimismo, la asignatura—talleres artisticos— supone una prepara-
cién para diferentes estudios posteriores relacionados con el disefio y
las artes aplicadas, proporcionando al alumno, mediante planteamien-
tos empiricos, un lenguaje formal bdsico, unas destrezas o habilidades
especificas necesarias para iniciarse con aprovechamiento en dichos
estudios. También proporciona un conocimiento inicial de las técni-
cas y los materiales, ademds de valores y actitudes inherentes, a fin de
que pueda encaminarse hacia estudios especificos al trabajo artistico
de cardcter artistico— profesional.

La educacién debe capacitar a los alumnos para comprender la
cultura de su tiempo, una cultura en la que los objetos propios de las
artes aplicadas y el disefio forman parte del devenir cotidiano de los
ciudadanos. Se trata, por tanto, de introducir al alumno en estos cono-
cimientos y aprendizajes, tratando de fomentar una actitud reflexiva
hacia sistemas culturales y valores artisticos que forman parte de la
vida diaria.

La utilizacién de los procedimientos propios de los talleres artisti-
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instrument per al coneixement de formes culturals artistiques, aix{

com la seua influéncia sobre I’ambient que ens envolta, constitueix

I’eix entorn al qual s’ articulen els continguts, més procedimentals que
conceptuals, d’una assignatura optativa, com €s aquesta, amb caracter
orientador, introductor i instrumental.

Els Tallers Artistics que els centres poden oferir es corresponen
amb els camps d’activitat professional propis de les diferents profes-
sions de les arts plastiques i el disseny. Aquests tallers, cadascun
d’ells tindra la consideracié de matéria optativa, s6n:

* Arts aplicades de I’escultura.

* Arts aplicades de la pintura. )
* Arts del llibre. -
* Ceramica. ’

* Orfebreria i joieria.

* Fotografia.

* Téxtils. .

* Vidre. -

, L Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria ha de contribuir a que les
alumnes i els alumnes adquirisquen les segiients capacitats:

1. Conéixer el vocabulari basic, els materials especifics més
comuns i els seus llenguatges expressius.

2. Conéixer i identificar les eines i procediments basics, el seu ts
i eficacia practica. ’

3. Reflexionar sobre els valors plastics propis de les obres especi-
fiques del taller a qué es referisca, situant-les en la societat i cultura a
_qué pertanyen.

4. Tenir en compte els valors plastics propis de les obres especifi-
ques del taller a qué es referisca, com a font de gaudi, coneixement i
recurs per al desenvolupament individual i col-lectiu.

5. Utilitzar amb destresa, a nivell d’iniciacid, les eines i procedi-
ments basics propis del Taller Artistic de qué es tracte.

6. Produir i interpretar obres senzilles, utilitzant les técniques i

valors plastics propis del Taller Artistic especific de que es tracte.

7. Expressar la creativitat a través de les realitzacions propies del
Taller Artistic. -

8. Utilitzar les aplicacions del desenvolupament cientific i tec-
nologic relacionades amb el Taller Artistic de que es tracte.

9. Conéixer les professions i estudis relacionats amb les Arts
Aplicades i el Disseny, amb la finalitat de realitzar correctament la
‘seua posterior elecci6 professional o académica.

III. Nuclis de continguts

Taller artistic: arts aplicades de I’escultura

— L’objecte d’art aplicat tridimensional

* L’art aplicat: naturalesa i possibilitats artistiques. Valoracié
historico-cultural, plastica i expressiva de les seues manifestacions.
Procediments i material3 tradicionals de les arts aplicades de I’escul-
tura. :

— Talla artistica en fusta

* Valoracid historica, cultural i plastica de la talla sobre’ fusta.
Qualitats expressives i caracteristiques organiques de les fustes més
usuals. Nomenclatura i funcié de les eines especifiques. La talla
directa. Sistemes de tall, despecament i encolat. Procediments de
reproducci6 i tret de punts.

— Talla artesanal en pedra

* Possibilitats expressives i plastiques de la materia pétria: breu
sinopsi de la seua transcendéncia artistica i cultural. Caracteristiques i
classificacié de la pedra. Instruments especifics i tecniques tradicio-
nals. Sistemes de reproduccif i tret de punts. Métodes de polit i aca-
bat. :

- Forja artistica ‘

* Transcendencia de les arts metal-liques i valoraci6 del seu signi-
ficat plastic en el passat i en I’actualitat. Materials i eines tradicionals.
La farga i la forja del ferro: processos i sistemes de treball. Realitza-
ci6 d’objectes senzills.

Taller artistic: arts aplicades de la pintura

— Les arts aplicades de la pintura .

* El llenguatge artistic bidimensional: concepte, aplicacions i
possibilitats expressives. Técniques, materials i plantejaments plastics
dels procediments murals.

—Pintura ornamental aplicada

cos como instrumento para el conocimiento de formas culturales
artisticas, asi como su influencia sobre el ambiente que nos rodea,
constituye el eje en torno al cual se articulan los contenidos, mas pro-
cedimentales que conceptuales, de una asignatura optativa, como es
ésta, con caracter orientador, introductor e instrumental.

Los talleres artisticos que los centros pueden ofertar se corres-
ponden con los campos de actividad profesional propios de las dife-
rentes profesiones de las artes plasticas y el disefio. Dichos talleres,
cada uno de los cuales tendrd la consideracién de materia optativa,
son:

* Artes Aplicadas de la Escultura.

* Artes Aplicadas de la Pintura.

* Artes del Libro.

* Ceramica.

* Orfebreria y Joyeria.

* Fotografia.

* Textiles.

* Vidrio.

L. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y
los alumnos adquieran las siguientes capacidades:

1. Conocer el vocabulario basico, los materiales especificos mas
comunes y sus lenguajes expresivos.

2. Conocer e identificar las herramientas y procedimientos bdsi-
cos, su uso y eficacia préctica.

3. Reflexionar sobre los valores pldsticos propios de las obras
especificas del taller a que se refiera, situdndolas en la sociedad y cul-
tura a la.que pertenecen.

4. Apreciar los valores plasticos propios de las obras especificas
del taller a que se refiera, como fuente de disfrute, conocimiento y
recurso para el desarrollo individual y colectivo.

S. Utilizar con destreza, a nivel de iniciacion, las herramientas y
procedimientos basicos propios del taller artistico de que se trate.

6. Producir e interpretar obras sencillas, utilizando las técnicas y
valores pldsticos propios del taller artistico especifico de que se trate.

7. Expresar la creatividad a través de las realizaciones propias del
taller artistico.

8. Utilizar las aplicaciones del desarrollo cientifico y tecnolégico
relacionadas con el taller artistico de que se trate.

9. Conocer las profesiones y estudios relacionados con las artes
aplicadas y el disefio, con el fin de realizar correctamente su posterior
eleccién profesional o académica.

IIL. Nucleos de contenidos
Taller artistico: artes aplicadas de la escultura

— El objeto de arte aplicado tridimensional
* El arte aplicado: naturaleza y posibilidades artisticas. Valora-

_ cién histérico-cultural, pldstica y expresiva de sus manifestaciones.

Procedimientos y materiales tradicionales de las artes aplicadas de la
escultura.

— Talla artistica en madera

* Valoracién histérica, cultural y pléastica de la talla sobre madera.
Cualidades expresivas y caracteristicas organicas de las maderas més
usuales. Nomenclatura y funcién de las herramientas especificas. La
talla directa. Sistemas de corte, despiece y encolado. Procedimientos
de reproduccién y sacado de puntos.

— Talla artesanal en piedra

* Posibilidades expresivas y plasticas de la materia pétrea: breve
sinopsis de su trascendencia artistica y cultural. Caracteristicas y cla-
sificacion de la piedra. Instrumentos especificos y técnicas tradiciona-
les. Sistemas de reproduccién y sacado de puntos. Métodos de puli-
mentado y acabado.

— Forja artistica

* Trascendencia de las artes metdlicas y valoracién de su signifi-

_cado plastico en el pasado y en la actualidad. Materiales y herramien-

tas tradicionales. La fragua y la forja del hierro: procesos y sistemas

‘de trabajo. Realizacién de objetos sencillos.

Taller artistico: artes aplicadas de la pintura

— Las artes aplicadas de la pintura

* El lenguaje artistico bidimensional: concepto, aplicaciones y
posibilidades expresivas. Técnicas, materiales y planteamientos plds-
ticos de los procedimientos murales.

— Pintura ornamental aplicada
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* Tecniques tradicionals aplicades a I’ornamentacié mural. Ter-
minologia i funcié dels estris i eines especifiques. Suports i la seua
preparacid. Pintures i vernissos. Valor expressiu de la pintura orna-
mental i la seua transcendéncia historico-artistica.

— Revestiments ceramics

* Importancia de 1’art ceramic. Propietats de I’argila i els seus
tipus. Terminologia i Us de les eines propies del taller. Tipus de forns.
El color i la seua aplicacié a la ceramica. Formes modulars aplicades
al revestiment del mur: el taulell i i les seues possibilitats.

— Mosaics

* L’art musivari: valor historico-artistic i aplicacié ornamental.
Materials especifics: diferenciacid, preparacid, trossejat i seleccid.
Estris, eines i elements auxiliars del taller: funcié i maneig. Suports
provisionals i definitius. Consolidaci6 i acabat del mosaic.

— Vidrieres

* El vidre: composici6 i tipus. Aplicacié del vidre a I’ornamenta-
ci6 arquitectonica; concepte de vidriera i la seua importancia tradicio-
nal i actual. Estris i eines especifiques. El vidre pla i la seua manipu-
lacié. El forn i el seu maneig. L’esbds, el cartré. El color com a valor
expressiu: grisalles i esmalts. Técniques d’encaix de vidrieres.

Taller artistic: arts del llibre -

— Arquitectura del llibre

* Components de la configuraci6 del llibre.

— El paper

* Caracterfstiques ‘Formats de paper. Classificacié dels papers
segons el seu aspecte i comportament. Fabricacié manual del paper.

- Tipografia

* La lletra. Families, séries i cossos dels caracters.

— Il-lustracié

* Elements essencials i caracteristiques de la il-lustracié. Tecni-
ques i suports. Illustracié ornamental. I1-lustracié descriptiva del text.
Estils i tendeéncies. :

— Tecniques de reproducci6 i impressié mecanica

* Fotogravat. Fotolitografia. Gravat de linia, gravat en directe.
Tricromia i quatricromia. Impressié en relleu, impressi6 offset.

— La illustracié en els llibres d’artistes i bibliofilia

* Coneixement i us dels processos de realitzacié i estampaci6 de
les tecniques grafiques artistiques aplicades al llibre: xilografia, cal-
cografia, litografia, serigrafia.

— Diagramacié i maquetacié

* Disposicié dels elements que ha de tenir la pagina: signes, lle-
tres, il-lustracions, espais, marges. Maqueta tipus.

— Enquadernacié.

* Materials que componen una enquadernacié. Diferents técni-

ques d’enquadernacié: plegats de quadernets. Tipus de costura: cin-
tes, punt seguit, altern. Enquadernacié d’un llibre en rstica. Enqua-
dernacié d’un llibre amb llom quadrat. enquadernacié d’un llibre
introduit en tapa. Carpetes senzilles. Ornamentacié de talls d’un lli-
bre: tenyit, jaspiat.

Taller artistic: ceramica

—La ceramica

* Valoraci6 de la ceramica com a patrimoni cultural i artistic. Ori-
gens de I’art ceramic i breu sinopsi historica. Possibilitats d’aplicacio.
Factors que la defineixen: materials, técniques de realitzacid, aspectes
constructius i decoratius. Panorama de la ceramica actual.

— Primeres materies

* Les argiles: origen, composici6 i propietats plastiques. Manipu-
lacié i amassat. Conservacié, emmagatzemament i reciclat. Experi-
mentacio sobre les possibilitats de diferents tipus d’argila.

—Eines i estris

* Actuacié sobre el material ceramic de forma manual o amb ins-
trumental especific. Terminologia i aplicaci6 de les eines propies del
. taller. El forn i la coccié. Tipus de forns. Corbes i grafics de coccid.

— Coloraci6 ceramica

* Propietats i caracteristiques d’0xids i pigments. El color com a
valor formal i com a expressi estética en la ceramica. L’engob: com-
posicié i sistemes d’aplicacié. Engobs colorats i vitrificats.

- Ornamentaci6 plastica aplicada a la ceramica.

* Técnicas tradicionales aplicadas a la ornamentacién mural. Ter-
minologia y funcién de los iitiles y herramientas especificas. Soportes
y su preparacién. Pinturas y barnices. Valor expresivo de la pintura
ornamental y su trascendencia histérico-artistica. :

—Revestimientos cerdmicos

* Importancia del arte cerdmico. Propiedades de la arcilla y sus
tipos. Terminologia y uso de las herramientas propias del taller. Tipos
de hornos. El color y su aplicacién a la cerdmica. Formas modulares
aplicadas al revestimiento del muro: el azulejo y sus posibilidades.

— Mosaicos

* El arte musivario: valor histérico-artistico y aplicacién orna-
mental. Materiales especificos: diferenciacion, preparacion, troceado
y seleccion. Utiles, herramientas y elementos auxiliares del taller:
funcién y manejo. Soportes provisionales y definitivos. Consolida-
cién y acabado del mosaico.

— Vidrieras

* El vidrio: composicion y tipos. Aplicacién del vidrio a la orna-
mentacion arquitecténica; concepto de virdriera y su importancia tra-
dicional y actual. °tiles y herramientas especificas. El vidrio plano y
su manipulacién. El horno y su manejo. El boceto, el cartén. El color
como valor expresivo: grisallas y esmaltes. Técnicas de ensamblaje
de virdrieras.

Taller artistico: artes del libro

— Arquitectura del libro

* Componentes de la configuracién del libro.

— El papel

* Caracteristicas. Formatos del papel. Clasificacién de los papeles
segun su aspecto y comportamiento. Fabricacion manual del papel.

— Tipografia

* L, letra. Familias, series y cuerpos de los caracteres.

— Ilustracién

* Elementos esenciales y caracteristicas de la ilustracion. Técni-
cas y soportes. Ilustracion ornamental. Ilustracién descriptiva del
texto. Estilos y tendencias.

— Técnicas de reproduccién e impresién mecénica

* Fotograbado. Fotolitografia. Grabado de linea, grabado en
directo. Tricromia y cuatricromia. Impresién en relieve, impresién
offset.

— La ilustracién en los libros de artistas y bibliofilia.

* Conocimiento y uso de los procesos de realizacién y estampa-
cién de las técnicas gréficas artisticas aplicadas al libro: xilografia,
calcografia, litografia, serigrafia.

— Diagramacién y maquetacion

* Disposicién de los elementos que debe tener la pagina: signos,
letras, ilustraciones, espacios, margenes. Maqueta tipo.

— Encuadernacién

* Materiales que componen una encuadernacién. Diferentes técni-
cas de encuadernacién: plegados de cuadernillos. Tipos de costura:
cintas, punto seguido, alterno. Encuadernacién de un libro en ristica.
Encuadernacién de un libro con lomo cuadrado. Encuadernacién de
un libro metido en tapa. Carpetas sencillas. Ornamentacion de cortes
de un libro: tefiido, jaspeado.

Taller artistico: cerdmica

— La cerdmica

* Valoracion de la cerdmica como patrimonio cultural y artistico.
Origenes del arte ceramico y breve sinopsis histérica. Posibilidades
de aplicacién. Factores que la definen: materiales, técnicas de realiza-
cién, aspectos constructivos y decorativos. Panorama de la cerdmica
actual.

— Materias primas

* Las arcillas: origen, composicién y propiedades plasticas. Mani-
pulacién y amasado. Conservacién, almacenamiento y reciclado.
Experimentacion sobre las posibilidades de diferentes tipos de arcnlla

— Herramientas y utensilios

* Actuacién sobre el material cerdmico de forma manual o con
instrumental especifico. Terminologia y aplicaci(’)n de las herramien-
tas propias del taller. El horno y la coccién. Tipos de hornos. Curvas
y gréaficos de coccion.

— Coloracién cerdmica

* Propiedades y caracteristicas de 6xidos y pigmentos. El color
como valor formal y como expresion estética en la cerdmica. El engo-
be: composicién y sistemas de aplicacién. Engobes coloreados y vitri-
ficados.

— Ornamentacion pldstica aplicada a la cerdmica



DOGYV - Niim. 2.532 ) 1995

06 19 9309

* Tractament ornamental de superficies ceramiques: conceptes de
textura, incisid, gravat, etc. Ritmes i contrastos.
— Técniques constructives
* Procediments elementals del modelat: técniques més utilitzades.
" Expressivitat de la forma. Relacié forma-color. Realitzacié de formes
exemptes senzilles.

Taller artistic: orfebreria i joieria

— Breu desenvolupament historic de I’ orfebreria i la joieria

* Obtencié de peces d’orfebreria i de joieria: la fabricacié de
peces i objectes a través de la historia, des del seu inici a ’actualitat.

— Materials i estris de mesura i verificaci6

* Materials emprats en la fabricacié de peces i objectes d’ orfebre-
ria i joieria. Les seues propietats mecaniques i tecnoldgiques.

* Aliatges. Formes comercials.

* Metrologia. Sistemes de mesures, equivalencies.

* Estris de mesura per a magnituds lineals: metres, regles gradua-
des, peus de rei, micrometres i les seues variants.

* Estris de mesura per a magnituds angulars: transportadors

d’angles, esquadra universal, gonidmetres.
* Estris de verificaci6: regles, esquadres, marbres de comprova-
cio, falses esquadres, compassos (de grossaria i d’interiors).

— Operacions tecnoldgiques -

* L’espai fisic de treball de 'orfebre joier. Estris de fixacié: car-
gol de banc, mordassa i estris auxiliars de fixacio.

* El llimat: les llimes, la seua classificacid. Tecmques del llimat.

* Iniciacié a 'ornamentacio. Textures:

* El tracat. Generalitats. Estris elementals de tragat. Tragat pla i
tragat a 1’aire. Report del dibuix al metall.

* El tallament dels metalls, amb serra de ma o mecanica. El serre-
tat. Tallament per cisalla o guillotina. Tallament amb cisell i martell.
Tallament amb tisores. tallament per abrasius.

* Eines auxiliars: martells, maga, alicates, tenalles, claus, urpes,
etc.

* Trepat a ma i a maquina. Broques: el seu esmolat.

* El fresat: tipus de freses.

* El trefilat, laminat i estirat.

— Aplicacions del color

* Fonts de calor. El bufador, les seues caracteristiques i us. Tipus
de flama.

* El recuit dels metalls emprats en orfebreria i joieria. La seua
fusio. .

* Soldadura. La fosa. Fixacié de les peces. Diferents tipus de sol-
dadura.

— Iniciaci6 a les técniques de realitzacio.

* Plegat i voltat. Relleus produits per superposicié de plans. Con-
formacié de volums exempts aconseguits per la técnica de la forja.
Técnica de grifat.

* Acabat de peces. Neteja i decapat. Poliments.

Taller artistic: fotografia

— La imatge fotografica

* Fonament i origens de la foto&raﬁa notes sobre la seua evolu-
ci6 historica. La fotografia com a-técnica i com a art. Sistemes
fotografics de producci6 i reproduccxo d’imatges.

—La camera

* Caracteristiques basiques de la camera fotografica: aplicacions
dels diferents tipus. L’objectiu. L’enfocament. El diafragma. L’obtu-
rador. Concepte de profunditat de camp.

—Fonts de llum

* Estris i sistemes de mesurament luminica. Tipus de fonts llumi-
noses i les seues aplicacions. Fotometres de llum incident i de Hum
reflectida, manuals o incorporats a la camera. Possibilitats creatlves
de la llum Técniques d’il-luminacié.

— Material fotosensible

* Estructures, caracteristiques i comportament dels materials sen-
sibles. El paper fotografic i la seua resposta a la llum. Sensibilitat de
la pel-licula.

- Revelatge i positivat

* Estructura i funcionament del laboratori fotografic: materials i
us d’aquests. Material positiu, negatius i les seues variables. Procés
de positivat en blanc i negre i color. Els filtres i els seus tipus. Técni-
ques de Manipulacié de la imatge. Manipulaci6 de materlals en color.
Concepte de sintesi additiva i substractlva

]

* Tratamiento ornamental de superficies cerdmicas: conceptos de
textura, incisién, grabado, etc. Ritmos y contrastes.

— Técnicas constructivas

* Procedimientos elementales del modelado: técnicas mas utiliza-
das. Expresividad de 1a forma. Relacién forma- color. Realizacién de
formas exentas sencillas.

Taller artistico: orfebreria y joyeria

— Breve desarrollo histérico de la orfebreria y joyeria

* Obtencioén de piezas de orfebreria y joyeria: la fabricacién de
piezas y objetos a través de la historia, desde su inicio a la actualidad.

— Materiales e instrumentos de medida y verificacién

* Materiales empleados en la fabricacién de piezas y objetos de
orfebreria y joyeria. Sus propiedades mecénicas y tecnolégicas.

* Aleaciones. Formas comerciales.

* Metrologia. Sistemas de medidas, equivalencias.

* Instrumentos de medida para magnitudes lineales: metros,
reglas graduadas, pies de rey, micrémetros y sus variantes.

* Instrumentos de medida para magnitudes angulares: transporta-
dores de dngulos, escuadra universal, goniémetros. '

* Instrumentos de verificacién: reglas, escuadras, marmoles de
comprobacion, falsas escuadras, compases (de gruesos y de interio-
res).

- Operaciones tecnoldgicas

* El espacio fisico de trabajo del orfebre joyero. °tiles de fijacién:
tornillo de banco, mordazas y utiles auxiliares de fijacién.

* El limado: las limas, su clasificacién. Técnicas del limado.

* Iniciacion a la ornamentacion. Texturas.

* El trazado. Generalidades. Instrumentos elementales de trazado.
Trazado plano y trazado al aire: Reporte del dibujo al metal.

* El corte de los metales, con sierra de mano o mecdnica. El
segueteado. Corte por cizalla o guillotina. Corte con cincel y martillo.
Corte con tijeras. Corte por abrasivos.

* Herramientas auxiliares: martillos, mazos, alicantes, tenazas,
llaves, grifas, etc.

* Taladrado a mano y a maquina. Brocas: su afilado.

* El fresado: tipos de fresas.

* El trefilado, laminado y estirado.

— Aplicaciones del color

* Fuentes de calor. El soplete, sus caracteristicas y uso. Tipos de
llama. i

* El recocido de los metales empleados en orfebreria y joyeria. Su
fusién.

* Soldadura. Los fundentes. Fijacién de las piezas. Diferentes
tipos de soldadura.

— Iniciacién a las técnicas de realizacién

* Plegado y volteado. Relieves producidos por superposwlon de
planos. Conformacién de volimenes exentos conseguidos por la téc-
nica de la forja. Técnica de grifado.

* Acabado de piezas. Limpieza y decapado. Pulimentos.

Taller artistico: fotografia

— La imagen fotografica

* Fundamento y origenes de la fotografia: notas sobre su evolu-
cion histdrica. La fotograffa como técnica y como arte. Sistemas foto-
gréaficos de produccién y reproduccién de imagenes.

—La cdmara

* Caracteristicas basicas de la cdmara fotografica: aplicaciones de
los diversos tipos. El objetivo. El enfoque. El dlafragma El obtura-
dor. Concepto de profundidad de campo.

— Fuentes de luz

* Instrumentos y sistemas de medicion luminica. Tipos. de fuentes
luminosas y sus aplicaciones. Fotémetros de luz incidente y de luz
reflejada, manuales o incorporados a la cimara. Pos1b111dades creati-
vas de la luz. Técnicas de iluminacién.

— Material fotosensible

* Estructuras, caracteristicas y comportamiento de-los materiales
sensibles. El papel fotogréfico y su respuesta a la luz. Sensibilidad de
la pelicula.

—Revelado y positivado

* Estructura y funcionamiento del laboratorio fotografico: mate-
riales y uso de los mismos. Material positivo, negativos y sus varia-
bles. Proceso de positivado en blanco y negro y color. Los filtros y
sus tipos. Técnicas de Manipulacién de la imagen. Manipulacién de
materiales en color. Concepto de sintesis aditiva y substractiva.
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Taller artistic: téxtils artistics

— Materials i técniques téxtils

* Fibres textils: origen, classificaci6 i processos d’obtencid.

* Classificaci6 de les diferents técniques téxtils:

— De producci6: alt llig; baix lli¢; punt, entrellagats i nuats; téxtils
no teixits.

~ D’ornamentaci6: brodats i aplicacions; estampacio.

* Magquines i eines utilitzades en els diferents processos de crea-
ci6 textil. .

* Analisi de teixits historics, tradicionals i actuals, des del punt de
vista técnic, funcional, artistic i simbolic.

— Tecniques basiques de producci6 de teixits d’alt lli¢ i baix llig

* Teoria dels teixits. Representaci6 grafica. Lligaments fonamen-
tals.

* Muntatge de I’ordit.

* Iniciacié a les tecniques d’alt lli¢ i baix llig.

* Analisi de les possibilitats artistico-estétiques i funcionals
d’aquestes teécniques.

— Teécniques basiques de tintatge i estampacid

* Colorants.

*Tintatge de fibres i de teles.

* Iniciaci6 a les tecniques d’estampacio directa i per reserva.

* Analisi de les possibilitats artistico-estétiques i funcionals
d’aquestes tecniques.

—Tecniques basiques de brodati encaix

* Iniciaci6 a les técniques elementals de brodat i encaix.

* Analisi de les possibilitats artistico-estétiques i funcionals
d’aquestes tecniques.

Taller artistic: vidre

— Conformaci6: vidre buit

* Historia del vidre buit. La forma i 1’us.

* Processos de disseny actual.

- Tecnologies del vidre buit en calent

* Bufat amb canyai apols.

- El forn

* Teoria i téenica de la coccid.

Materies primes dels diferents vidres

* Composicions i técniques de fusié.

El tractament final del vidre en les arques de recuit. Ornamenta-
ci6 i decoracié del vidre buit

* Tecniques calentes: Els esmalts vitrificables, pigments i agluti-
nants.

* Tecniques en fred: Gravats mecanics. Gravats quimics.

- El vidre pla

* Historia del vidre pla. Desenvolupament tecnic i les seues con-
seqiiéncies estétiques en els tancaments arquitectonics.

* El vidre pla i colorat, com a suportd’un llenguatge artistic.

* Els vidres plans -~ -
— Procés estetic i tecnic d’una vidriera emplomada
* Metodologia i desenvolupament del disseny. L’esb6s. El cartré.
* Calcs, plantilles i calibre. L’armadura metal lica.
* El tallat del vidre. La rodeta. El diamant. Modulacié en séries.
* Les diferents téecniques de la pintura sobre vidre.
* L’emplomat i altres técniques d’encaix.

IV. Criteris d’avaluacio

Comunes a tots els tallers artistics

1. Analitzar des d’un punt de vista formal i funcional objectes
presents en la vida quotidiana, propis del Taller Artistic de que es
tracte, identificant i valorant els aspectes més notables de la seua con-
figuraci6 i la relacié que s’estableix entre forma i funcié.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si ’alumne coneix i
relaciona els elements que intervenen en la configuracié formal de les
obres plastiques i en el seu fupcionament, i si és capag de descobrir la
logica que guia el disseny d’aquests.

2. Enietre opinions raonades, de forma oral o escrita, que demos-
tren la possessié d’un judici critic sobre la qualitat formal i trets esti-
listics d’obres propies de I’especialitat de que es tracte, situant-les en
el seu context cultural.

Aquest criteri va dirigit a comprovar si I’alumne és capag, per una
banda, d’organitzar i expressar les seues idees amb claredat i, per una
altra banda per a distingir entre les obres plastiques del taller artistic

Taller artistico: textiles artisticos

— Materiales y técnicas textiles

* Fibras textiles: origen, clasificacion y procesos de obtencion.

* Clasificacion de las diversas técnicas textiles:

— De produccién: alto lizo; bajo lizo; punto, entrelazados y anuda-
dos; textiles no tejidos.

— De ornamentacién: bordados y aplicaciones; estampacion.

* Mdquinas y herramientas utilizadas en los distintos procesos de
creacion textil.

* Andlisis de tejidos histéricos, tradicionales y actuales, desde el
punto de vista técnico, funcional, artistico y simbdlico.

— Técnicas bdsicas de produccion de tejidos de alto lizo' y bajo
lizo

* Teoria de”los tejidos. Representacion grafica. Ligamentos fun-
damentales.

* Montaje de la urdimbre.

* Iniciacién a las técnicas de alto lizo y bajo lizo."

* Andlisis de las posibilidades artistico-estéticas y funcionales de
estas técnicas.

— Técnicas bdsicas de tintado y estampacion

* Colorantes

* Tintado de fibras y de telas.

* Iniciacion a las técnicas de estampacion directa y por reserva.

* Andlisis de las posibilidades artistico-estéticas y funcionales de
estas técnicas.

— Técnicas basicas de bordado y encaje

* Iniciacién a las técnicas elementales de bordado y encaje.

* Andlisis de las posibilidades artistico-estéticas y funcionales de
estas técnicas.

Taller artistico: vidrio

— Conformacién: vidrio hueco

* Historia del vidrio hueco. La forma y el uso.

* Procesos de disefio actual.

Tecnologias del vidrio hueco en caliente

* Soplado con cafia y a pulso.

—El horno

* Teoria y técnica de la coccién.

— Materias primas de los diferentes vidrios

* Composiciones y técnicas de fusion.

— El tratamiento final del vidrio en las arcas de recocido. Orna-
mentacion y decoracién del vidrio hueco

* Técnicas calientes: los esmaltes vitrificables, pigmentos y aglu-
tinantes.

* Técnicas en frio: grabados mecénicos. Grabados quimicos.

— El vidrio plano

* Historia del vidrio plano. Desarrollo técnico y sus consecuen-
cias estéticas en los cerramientos arquitecténicos.

* El vidrio plano y coloreado, como soporte de un lenguaje artis-

tico.

* Los vidrios planos.

- Proceso estético y técnico de una vidriera emplomada

* Metodologia y desarrollo del disefio. El boceto. El cartén.

* Calcos, plantillas y calibre. La armadura metalica.

* El cortado del vidrio. La ruleta. El diamante. Modulacién en
series.

* Las diferentes técnicas de la pintura sobre vidrio.

* El emplomado y otras técnicas de ensamblaje.

IV. Criterios de evaluacion

Comunes a todos los talleres artisticos

1. Analizar desde un punto de vista formal y funcional objetos
presentes en la vida cotidiana, propios del taller artistico de que se
trate, identificando y valorando los aspectos mds notables de su confi-
guracién y la relacioén que se establece entre forma y funcion.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno conoce y
relaciona los elementos que intervienen en la configuracién formal de
las obras plésticas y en su funcionamiento,y si es capaz de descubrir
la l6gica que guia el disefio de los mismos.

2. ‘Emitir opiniones razonadas, de forma oral o escrita, que de-
muestren la posesion de un juicio critico sobre la calidad formal y
rasgos . estilisticos de obras propias de la especialidad de que se trate,
situandolas en su contexto cultural.

Este criterio va dirigido a comprobar si el alumno es capaz, por
un lado, de organizar y expresar sus ideas con claridad y, por otro, su
capaeidad para distinguir entre las obras plasticas especificas del
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de que es tracte, elaborant un discurs comprensible i apropiat a la
situacio i al proposit de la comunicacid.

3. Diferenciar les principals activitats de les distintes professions
relacionades amb el Taller Artistic de que es tracte, amb la finalitat
d’obtenir criteris per a una posterior eleccié professional o académi-
ca. '

Aquest criteri tracta de comprovar si I'alumne coneix els diferents

ambits productius inherents al taller i els diferents recursos teécnics. ’

per a prendre decisions sobre el seu futur academic i professiona:
partir de criteris propis i-informats.

4. Participar amb fluidesa en I’elaboracié de tasques en grup,
incorporant tant la terminologia de I’especialitat.com I’experiéncia
propia en la resolucié dels problemes.

Es tracta d’avaluar la capacitat de I’alumne per a comunicar-se
amb els seus companys de forma sistematica, utilitzant amb propietat
no sols el llenguatge del taller, sind la capacitat i destresa per aportar
solucions al grup en els problemes que puguen plantejar-se al llarg de
I’elaboracié del treball.

Taller artistic: arts aplicades de l’escultura

1. Aplicar les diferents eines i procediments als materials propis
d’aquest taller (fusta, pedra, ferro i vidre), identificant la seua funci6 i
els resultats que del seu ds es deriven.

Es tracta de comprovar si I’alumné coneix i té autonomia sufi-
cient en la seleccid, us i utilitzacid, en funcié dels resultats que es
pretenen obtenir, dels materials i eines considerats basics en aquest
taller.

2. Utilitzar les diferents tecniques emprades en 1’elaboracié de
«obres», diferenciant materials i les seues qualitats i el grau de recep-
tivitat que tenen als procediments aplicats.

Amb aquest criteri s’intenta comprovar si els alumnes coneixen i
han reflexionat sobre les técniques i procediments emprats, i si s6n
capacos de diferenciar i valorar les seues possibilitats formals
d’expressid i comunicacio.

3. Aplicar la talla directa en relleus (amb formes senzilles), sobre
moduls industrials, ja siguen de fusta o pedra, emprant els recursos
tecnics i els instruments adequats, no sols com a vehicles de manipu-
lacié, siné com mitjans per generar recursos expressius propis.

Amb aquest criteri s’avaluen les habilitats de manipulacié i con-
ceptuals, les capacitats per a posar en practica actituds organitzatives
i 'aplicaci6 de coneixements. A més permet .yalorar, sobre resultats
concrets, la qualitat, creativitat i originalitat del producte elaborat.

Taller artistic: arts aplicades de la pintura

1. Identificar els diferents materials i eines utilitzats en la pintura
mural, revestiments ceramics i mosaics, seleccionant els propis de
cada especialitat en funci6 de la'seua utilitat i ds.

Es tracta d’avaluar Si I’alumne coneix i té autonomia suficient en
la seleccid, s i utilitzacid, en funcié dels resultats que es pretén obte-
nir, dels materials i eines considerats basics en aquest taller.

2. Utilitzar les diferents tecniques emprades en I’elaboracié de
treballs proposats, diferenciant les seues qualitats formals i expressi-
ves i valorant la destresa en la seua execucio.

Amb aquest criteri s’intenta comprovar si els alumnes coneixen i
han reflexionat sobre les tecniques i procediments emprats, i si s6n
capacos de diferenciar i valorar les seues possibilitats d’expressié i
comunicacio.

3. Produir ‘obres’ senzilles en els ambits de la pintura mural,
revestiments ceramics i mosaics, utilitzant i valorant els mitjans i
recursos de les tecmques propies de cada especialitat.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar les destreses de manipula-
cié i les capacitats conceptuals per a posar en practica actituds orga-
nitzatives i d’aplicacié de coneixements de les diferents tecniques en
I’elaboraci6 de ‘obres’. A més, permet valorar, sobre resultats con-
crets, la qualitat, creativitat i originalitat del producte realitzat.

Taller artistic: arts del llibre

I. Identificar materials i eines propis d’aquest taller, utilitzant-los
de manera adequada per a la consecucié optima dels diferents tre-
balls, valorant-los i mantenint-los en bon estat de neteja i manipula-
cié. :

taller artistico de que se trate, elaborando un discurso comprensible y
apropiado a la situacioén y al propésito de la comunicacién.

3. Diferenciar las principales actividades de las distintas profe-
siones relacionadas con el taller artistico de que se trate, con el fin de
obtener criterios para una posterior eleccién profesional o académica.

Este criterio trata de comprobar si el alumno conoce los diversos
dmbitos productivos inherentes al taller y los diferentes recursos téc-
nicos, para tomar decisiones sobre su futuro académico y profesional
a partir de criterios propios e informados.

4. Participar con fluidez en la elaboracién de tareas en grupo,
incorporando tanto la terminologia de la especialidad como ld expe-
riencia propia en la resolucién de los problemas.

Se trata de evaluar la capacidad del alumno para comunicarse con
sus' compaieros de forma sistemdtica, utilizando con propiedad no
s6lo el lenguaje del taller, sino la capacidad y destreza para aportar
soluciones al grupo en los problemas que puedan plantearse a lo largo
de la elaboracién del trabajo.

Taller artistico: artes aplicadas de la escultura

1. Aplicar las diferentes herramientas y procedimientos a los
materiales propios de este taller (madera, piedra, hierro y vidrio),
identificando su funcidn y los resultados que de su uso se derivan.

Se trata de comprobar si el alumno conoce y tiene autonomia
suficiente en la seleccién, uso y empleo, en funcién de los resultados
que se pretenden obtener, de los materiales y herramientas considera-
dos basicos en este taller.

2. Utilizar las diversas técnicas empleadas en la elaboracién de
«obras», diferenciando materiales y sus cualidades y el grado de
receptividad que tienen a los procedimientos aplicados.

Con este criterio se intenta comprobar si los alumnos conocen y
han reflexionado sobre las técnicas y procedimientos empleados, y si
son capaces de diferenciar y valorar sus posibilidades formales de
expresion y comunicacion.

3. Aplicar la talla directa en relieves (con formas sencillas), sobre
modulos industriales, bien sean de madera o piedra, empleando los
recursos técnicos y los instrumentos adecuados, no s6lo como vehicu-
los de manipulacion, sino como medios para generar recursos expre-
sivos propios.

Con este criterio se evaldan las habilidades de manipulacién y
conceptuales, las capacidades para poner en practica actitudes organi-
zativas y la aplicacién de conocimientos. Ademds permite valorar,
sobre resultados concretos, la calidad,. creathldad y originalidad del
producto elaborado.

Taller artistico: artes aplicadas de la pintura

1. Identificar los diferentes materiales y herramientas utilizados
en la pintura mural, revestimientos cerdmicos y mosaicos, seleccio-
nando los propios de cada especialidad en funcién de su utilidad y

. empleo.

Se trata de evaluar si el alumno conoce y tiene autonomia sufi-

‘ciente en la seleccidn, uso y empleo, en funcién de los resultados que
'se pretende obtener, de los materiales y herramientas considerados

basicos en este taller..

2. Utilizar las diferentes técnicas empleadas en la elaboracién de
trabajos propuestos, diferenciando sus cualidades formales y expresi-
vas y valorando la destreza en su ejecucion.

Con este criterio se intenta comprobar si los alumnos conocen y
han reflexionado sobre las técnicas y procedimientos empleados, y si
son capaces de diferenciar y valorar sus p051b111dades formales de
expresién y comunicacion.

3. Producir. «obras» sencillas en los ambltos de la pintura mural,

' revestimientos ceramicos y mosaicos, utilizando y valorando los

medios y recursos de las técnicas propias de cada especialidad.

Con este criterio se trata de evaluar las destrezas de manipulacién
y las capacidades conceptuales para poner en practica actitudes orga-
nizativas y de aplicacién de conocimientos de las diferentes técnicas
en la elaboracion de —obras-. Ademads, permite valorar, sobre resulta-
dos concretos, la calidad, creatividad y originalidad del producto rea-
lizado. .

Taller artistico: artes del libro

1. Identificar materiales y herramientas propios de este taller, uti-
lizdndolos de manera adecuada para la consecucién 6ptima de los
diversos trabajos, valorandolos y manteniéndolos en buen estado de
limpieza y de manipulacién.
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Amb I'ts d’aquest criteri s’ intenta fnesurar no sols el grau de des-
tresa i coneixement aconseguit pels alumnes en I is del material espe-
cific de les diferents técniques i procediments inherents al taller, sind
les aportacions de manteniment que del material, tant propi com
comj, realitza I’alumne o alumna.

2. Identificar les principals families tipografiques, establint el
seus respectius avantatges i inconvenients des del punt de vista de la
comunicacio i aplicant-les en casos concrets de I’ambit de 1’elabora-
ci6 del llibre. '

A través d’aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes i les
alumnes sén capagos d’usar en 1’elaboracié d’un llibre la tipografia
més adequada a les seues caracterfstiques, entenent-la com a element
fonamental en la configuracié d’aquest i discriminant els avantatges
d’optimitzacié que implica 1’Gs concret d’una familia, série i cos de
lletra.

3. Utilitzar les diferents técniques (tipografiques, de reproduccio i
impressi6 i d’enquadernacié), en un nivell d’iniciacié, apreciant els
seus aspectes formals i possibilitats expressives.

Amb aquest criteri es tractara de comprovar si els alumnes i les
alumnes adapten els seus coneixements teorics i técnics, i saben dis-
posar de mitjans i recursos basics en I’aplicaci6 de les diferents técni-
ques, utilitzant la més idonia en funcié de I’obtencié estetica que es
pretén en aqueix moment.

Taller artistic: ceramica ‘

1. Identificar i iniciar-se en el maneig dels estris de manipulaci6 i
materials propis de la ceramica (argiles, espatules morters, balances,
oOxids, pigments i forns):

Aquest criteri va dirigit a comprovar si I’alumne és capag de dis-
tingir no sols estris de la matéria i les seues funcions propies, siné el
maneig d’aquests en I’elaboracié de propostes concretes encaminades
a la consecucio de tasques especifiques del taller.

2. Solucionar els problemes plantejats entorn a 1’elaboracié de
formes exemptes (organiques o geomeétriques), aplicant engobs i
valoracions tonals en els colors utilitzats en els dissenys, alhora que
utilitzant textures de diferent indole, i valorant la composici6 i neteja
d’execucio.

Amb aquest criteri es tracta d’avaluar la capacitat creadora de
I'alumne aplicada a la resolucié de problemes de manipulacid, repre-
sentaci i interpretaci6 de la forma tridimensional.

3. Utilitzar les diferents tecniques de tractament de superficies
junt amb els procediments de modelat (en buit, per rotllos, tires i
planxes), en funcié dels sistemes de coccid, tenint en compte els seus
aspectes formals.

Aquest criteri pretén avaluar les capacitats técniques adquirides
per I’alumne en la utilitzaci6é de procediments els processos dels quals
siguen de certa complexitat, no sols quant al modelat i tractament de
superficies, siné també respecte a les possibilitats de coccid, aixi com
a la capacitat per a experimentar i descobrir noves possibilitats
expressives.

Taller artistic: orfebreria i joieria

1. Identificar i utilitzar les eines propies d’aquest taller, com ara:
estris de mesura i de verificacié, maquinaria especifica d’orfebreria i
joieria, aixi com els materials utilitzats preferentment: llautd, coure i
argent.

Es tracta de comprovar el grau de coneixement i destresa aconse-
guit pels alumnes en la seleccid, us i utilitzacié de les diferents eines i
materials en funcié dels resultats que es pretenguen obtenir en la con-
feccié de tasques concretes. )

2. Valorar les diferents técniques i procediments (plegat, voltat,
forja, grifat, decapats i realitzacié de textures) emprats en I’elaboracié
d’obres proposades, apieciant no sols els seus aspectes formals, sind
les seues possibilitats plasthues '

S’intenta comprovar si els alumnes coneixen i saben aplicar les
técniques i procediments enunciats en aquest criteri a tasques concre-
tes i si son capagos de diferenciar i valorar les seues possibilitats for-
mals d’expressi6 i comunicacio.

3. Realitzar peces senzilles d’orfebreria i joieria (caixes, marcs,
solitaris, agulles de pit, etc.) utilitzant i aplicant tant els coneixements
teorics com els mitjans i recursos propis del taller.

Amb aquest criteri es poden avaluar les habilitats’ de manipulacié
i conceptuals, les capacitats per posar en practica actituds organitzati-
ves i I'aplicacié de coneixements. A més a més permet de valorar,
sobre resultats concrets, la qualitat, creativitat i originalitat del pro-
ducte elaborat.

Con el uso de esta criterio se intenta medir no sélo el grado de
destreza y conocimiento logrado por los alumnos en el empleo del
material especifico de las diferentes técnicas y procedimientos inhe-
rentes al taller, sino las aportaciones de mantenimiento que del mate-
rial, tanto propio como comiin, realiza el alumno o alumna.

2. Identificar las principales familias tipograficas, estableciendo
sus respectivas ventajas e inconvenientes desde el punto de vista de la
comunicacién y aplicindolas en casos concretos del dambito de la ela-
boracién del libro.

A través de este criterio se pretende evaluar si los alumnos y
alumnas son capaces de usar en la elaboracién de un libro la tipogra-
ffa mas adecuada a sus caracterfsticas, entendiéndola como elemento
fundamental en la configuracién del mismo y discriminando las ven-
tajas de optimizacién que implica el uso concreto de una familia,
serie y cuerpo de letra.

3. Utilizar las diferentes técnicas (tipogréficas, de reproduccién e
impresién y de encuadernacién), en un nivel de iniciacién, apreciando
sus aspectos formales y posibilidades expresivas.

Con este criterio se tratard de comprobar si los alumnos y alum-
nas adaptan sus conocimientos tedricos y técnicos, y saben disponer
de medios y recursos bésicos en la aplicacién de las diferentes técni-
cas, utilizandola mds idénea en funcién del logro estético que se pre-
tende en ese momento.

Taller artistico: ceramica

1. Identificar e iniciarse en el manejo de los instrumentos de
manipulacién y materiales propios de la cerdmica (arcillas, palillos,
morteros, balanzas, 6xidos, pigmentos y hornos).

Este criterio va dirigido a comprobar si el alumno es capaz de dis-
tinguir no sélo instrumentos de la materia y sus funciones propias,
sino el manejo de los mismos en la elaboracién de propuestas concre-
tas encaminadas a la consecucién de tareas especificas del taller.

2. Solucionar los problemas planteados en torno a la elaboracién
de formas exentas (orgdnicas o geométricas), aplicando engobes y
valoraciones tonales en los colores utilizados en los disefios, a la par
que utilizando texturas de diversa indole, y valorando la composicién
y limpieza de ejecucién. )

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad creadora del
alumno aplicada a la resolucién de problemas de manipulacién, repre-
sentacién e interpretacién de la forma tridimensional.

3. Utilizar las diversas técnicas de tratamiento de superficies junto
con los procedimientos de modelado (en hueco, por rollos, tiras y
planchas), en funcién de los sistemas de coccién, teniendo en cuenta
sus aspectos formales.

Este criterio pretende evaluar las capacidades técnicas adquiridas
por el alumno en la utilizacién de procedimientos cuyos procesos
sean de cierta complejidad, no s6lo en cuanto al modelado y trata-
miento de superﬁcies sino también respecto a las posibilidades de
coccién, asi como a la capac1dad para experimentar y descubrlr nue-
vas posibilidades expresivas.

Taller artistico: orfebreria y joyeria

1. Identificar y utilizar las herramientas propias de este taller,
tales como: instrumentos de medida y de verificacién, maquinaria
especifica de orfebreria y joyeria, asi como los materiales utilizados
preferentemente: latén, cobre y plata.

Se trata de comprobar el grado de conocimiento y destreza alcan-
zado por los alumnos en la seleccién, uso y empleo de las diferentes
herramientas y materiales en funcién de los resultados que se preten-
dan obtener en la confeccién de tareas concretas.

2. Valorar las diversas técnicas y procedimientos (plegado, volte-
ado, forja, grifado, decapados y realizacién de texturas) empleados en
la elaboracién de obras propuestas, apreciando no sélo sus aspectos
formales, sino.sus posibilidades plésticas.

Se intenta comprobar si los alumnos conocen y saben aplicar las
técnicas y procedimientos enunciados en este criterio a tareas concre-
tas y si son capaces de diferenciar y valorar sus posibilidades forma-
les de expresién y comunicaci6n.

3. Realizar piezas sencillas de orfebreria y joyeria (cajas, marcos,
solitarios, broches, etc.) utilizando y apllcando tanto los conocimien- -
tos teéricos como los medios y recursos propios del taller.

Con este criterio se pueden evaluar las habilidades de manipula-
cién y conceptuales, las capacidades para poner en prictica actitudes
organizativas y la aplicacién de conocimientos. Ademds permite
valorar, sobre resultados concretos, la calidad, creatividad y originali-
dad del producto elaborado.
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Taller artistic: fotografia

1. Identificar i utilitzar materials i eines propis d’aquest taller,
com ara la camera fotografica i els seus elements, fotometres, flaix,
ampliadores i materials fotosensibles).

A través d’aquest criteri s’avaluara si els alumnes coneixen i
tenen autonomia suficient en la seleccid, Us i aplicacié dels materials i
eines en funci6 dels resultats que es pretenguen obtenir en la tasca
proposada.

2. Diferenciar i iniciar-se en el maneig de les diferents técniques
(exposici6 i revelat de la pellicula, sistemes de mesura de llum, con-
trastos luminics de la imatge) emprats en 1’elaboracié d’obres
fotograﬁques valorant els seus aspectes formals 4 elements. expres-
sius.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si I’alumne és capag¢ de
discriminar i utilitzar els diferents mitjans que aporten les técniques
fotografiques per a aconseguir resultats especifics en els seus treballs,
segons els seus criteris plastics i expressius.

3. Produir imatges en qué intervinguen alguns mitjans i recursos
expressius propis del Taller de Fotografia (seqiiencies d’interiors i
d’exteriors, preses amb efectes de doble exposicio, ds de trames i
viratges). -

Amb I’is d’aquest criteri s’intenta mesurar el grau de coneixe-
ment i destresa aconseguit pels alumnes_per a manipular imatges amb
diferents valors plastics i expressius, mitjangant procediments tant
mecanics com quimics.

Taller artistic: textils

1. Conéixer els materials i eines del Taller Textil, analitzant els
seus fonaments i el comportament que tenen en la seua manipulaci6 i
adequaci6 a I’elaboraci6é d’obres concretes.

Amb aquest criteti es tracta de comprovar el coneixement i analisi
que els alumnes tenen dels materials més comuns del taller (tipus de
telers, ordidors, canilleres, tintes colorants, cotons, llins, llanes i
sedes).

2. Utilitzar les técniques i procediments que habitualment
s’empren en el Taller Textil (alt i baix lli¢, entrellagats, nuats i bro-
dats), aplicant upa tecnica especifica en la resolucié elaborativa i
plastica d’un tema concret, seleccionant no sols procediments, sind
també els materials més oportuns.

En aquest criteri I’interés se centra en la capacitat de I’alumne per
adaptar els seus coneixements tedrics i tecnics a la préctica concreta
d’una tasca, t si és capag de buscar I’adequacié expressiva, tot dife-
renciant tipus de procediments.

3. Valorar obres ja realitzades (tapisos, catifes, brodats, etc.),
reconeixent i analitzant les técniques, recursos i estris utilitzats en la
seua elaboraci6, junt amb la ubicacié historica d’ aquestes.

Aquest criteri va dirigit a verificar la comprensié que han realitzat
els alumnes al voltant de la construccié i manifestacié plastica
d’obres afines a aquest. taller al llarg de les-diferents etapes de la
Historia, segons el procediment i el material amb que han sigut tracta-
des.

Taller artistic: vidre

1. Utilitzar els diferents materials propis del Taller de Vidre (tiso-
res, puntill, canya i forn), a més de reconéixer els suports més
comuns en ’elaboraci6 de tasques especifiques del Taller.

Aquest criteri avalua el coneixement que els alumnes cal que tin-
guen respecte a la seleccid, us i utllltzamo dels materials i eines més
comunes del Taller de Vidre.

2. Utilitzar les tecniques del vidre buit o pla, aplicant els seus pro-
cediments (esmaltat amb foc, gravat a ’acid i mecanic, emplomat i
grisalles) en 1’elaboracié d’obres especifiques, apreciant els seus
aspectes formals i les possibilitats d’aquests. .

Aquest criteri intenta comprovar si els alumnes utilitzen adequa-
dament les técniques i procediments emprats en la resolucié de tas-
ques especifiques i si sén capagos de fer una valoracié6 de les possibi-
litats d’expressié i comunicacié dels recursos utilitzats.

3. Produir obres variades, como ara copes, gerres, vidrieres... tot
utilitzant les técniques i procediments propis del Taller de Vidre (tec-
niques de coratat i emplomat, aquarel-la, ttmpera i esmaltat).

La principal intencié d’aquest criteri és valorar la capacitat dels
alumnes, tant per configurar petites peces de caracter bi i tridimensio-
nal, com també per a aplicar procediments especifics de manipulacid,
aixi com la destresa aconseguida en les seues realitzacions.

Taller artistico: fotografia

1. Identificar y utilizar materiales y herramientas propios de este
taller, tales como la cdmara fotografica y sus elementos, fotémetros,
flash, ampliadoras y materiales fotosensibles.

A través de este criterio se evaluard si los alumnos conocen y tie-
nen autonomia suficiente en la seleccién, uso y aplicacién de los
materiales y herramientas en funcién de los resultados que se preten-
dan obtener en la tarea propuesta.

2. Diferenciar e iniciarse en el manejo de las diversas técnicas
(exposicion y revelado de la pelicula, sistemas de medicién de luz,
contrastes luminicos de la imagen) empleadas en la elaboracién de

‘obras fotogréficas, valorando sus aspectos formales y elementos

€Xpresivos. ‘

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno es capaz de
discriminar y utilizar los diferentes medios que aportan las técnicas
fotogréficas para lograr resultados especificos en sus trabajos, segiin
sus criterios pldsticos y expresivos.

3. Producir imédgenes en las que intervengan algunos medios y
recursos expresivos propios del taller de fotografia (secuencias de
interiores y exteriores, tomas con efectos de doble exposnmon uso de
tramas y virados).

Con el uso de este criterio se intenta medir el grado de conoci-
miento y destreza logrado por los alumnos para manipular imdgenes
con diferentes valores plasticos y expresivos, por medio de procedi-
mientos tanto mecdnicos como quimicos.

Taller artistico: textiles

1. Conocer los materiales y herramientas del taller textil, anali-
zando sus fundamentos y el comportamiento que tienen en su mani-
pulacién y adecuacion a la elaboracién de obras concretas.

Con este criterio se trata de comprobar el conocimiento y andlisis
que los alumnos tienen de los materiales mds comunes del taller
(tipos de telares, urdidores, canilleras, tintas colorantes, algodones,
linos, lanas y sedas).

2. Utilizar las técnicas y procedimientos que habitualmente se
emplean en el taller textil (alto y bajo lizo, entrelazados, anudados y
bordados), aplicando una técnica especifica en la resolucién elabora-
tiva y plastica de un tema concreto, seleccionando no sélo procedi-
mientos, sind también los materiales mas oportunos.

En este criterio el interés se centra en la capacidad del alumno
para adaptar sus conocimientos tedricos y técnicos a la practica con-
creta de una tarea, y si es capaz de buscar la adecuacion expresiva,
diferenciando tipos de procedimientos.

3. Valorar obras ya realizadas (tapices, alfombras, bordados, etc.),

reconociendo y analizando las técnicas, recursos e instrumentos utili-

zados en su elaboracién, junto con la ubicacidn histérica de las mis-
mas. .
Este criterio va dirigido a verificar la comprensién que han reali-
zado los alumnos acerca de la construccién y manifestacion plastica

- de-obras afines a este taller a lo largo de las diferentes etapas de la

Histdria, segtin el procedimiento y el material con que han sido trata-
das.

Taller artistico: vidrio

1. Utilizar los diferentes materiales propios del Taller de Vidrio
(tijeras, puntil, cafia y horno), ademds de reconocer los soportes mdas
comunes en la elaboracion de tareas especificas del Taller.

Este criterio evalia el conocimiento que los alumnos han de tener
respecto a la seleccién, uso y empleo de los materiales y herramientas
mds comunes del taller de vidrio. .

2. Utilizar las técnicas del vidrio hueco o plano, aplicando sus
procedimientos (esmaltado, con fuego, grabado al dcido y mecénico,
emplomado y grisallas) en la elaboracion de obras especificas, apre-
ciando sus aspectos formales y las posibilidades plasticas de los mis-
mos.

Este criterio intenta comprobar si los alumnos utilizan adecuada-
mente las técnicas y procedimientos empleados en la resolucién de
tareas especificas, y si son capaces de hacer una valoracién de las
posibilidades de expresion y comunicacion de los recursos utilizados.

3. Producir obras variadas, como copas, jarras, vidrieras, etc., uti-
lizando las técnicas y procedimientos propios del taller de vidrio (téc-
nicas de coratado y emplomado, acuarela, témpera y esmaltado).

La principal intencién de este criterio es valorar la capacidad de
los alumnos, tanto para configurar pequeiias piezas de cardcter bi y
tridimensional, como también para aplicar conocimientos especificos
de manipulacién, asi como la destreza lograda en sus realizaciones.
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Matematiques de la forma
(Batxillerat d’arts)

L. Introduccio

Historicament, la matematica en general, i la geometria en parti-
cular, ha aportat marcs de referéncia per a la creaci6 artistica, sugge-
rint canons estétics basats en raonaments matematics, ajudant a com-
prendre ’estructura racional de les formes i facilitant pautes de pen-
sament i accié que resulten especialment iitils per a percebre, conce-
bre, analitzari apreciar les obres. artistiques plastiques. En aquest sen-
tit, les matematiques poden contribuir a la formacié dels estudiants de
la modalitat d’Art ampliant les seues possibilitats de comprensio i
creacio.

Consegiientment, en aquesta matéria s’apleguen els coneixements
matematics basics per a I’estudi de les formes i per a la resoluci6 dels
problemes que 1’analisi i construccié d’aquestes planteja. L’estudi
geomemc de les formes permet desenvolupar els processos de pensa-
ment més rics i interessants entre tots els que freqiienta la matemati-
ca: analitzar els diferents components d’una situacid, formular i con-
trastar conjectures, particularitzar i generalitzar resultats, dissenyar
estratégies d’actuacid, valorar la precisi6 del llenguatge i apreciar la
utilitat dels instruments de mesura.

La resolucié de problemes, entesa com 1’ activitat que permet arti-
cular els coneixements, els processos de pensament i les actituds
matematiques, constitueix 1’eix vertebrador de la materia al voltant
del qual es presenten els continguts, agrupats en quatre grans blocs
amb muiltiples i riques connexions entre si. La posada en rellevancia
d’aquestes interrelacions contribuira essencialment a la comprensié
de les formes i a la capacitacié per a analitzar-les i crear-les.

IL. Objectius generals :

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en els alumnes a
I’adquisicié de les capacitats segiients:

1. Aplicar les Matematiques a la comprensi6 de les formes pre-
sents en la Natura, I’art i el disseny.

2. Reconéixer formes i estudiar-ne les propietats, i formular i con-
trastat conjectures sobre les dites propietats.

3. Desenvolupar la intuici6 espacidl.

4. Comprendre i utilitzar el llenguatge geométric, valorant la pre-
cisié aportada per la formalitzacié matematica del dit llenguatge.

5. Resoldre problemes geométrics, comprenent els raonaments
matematics involucrats i.comunicant adequadament el procés de reso-
lucié i els resultats obtinguts.

6. Fer mesures en el plai I'espai i apreciar la utilitat dels aparells
i instruments de mesura.

7. Apreciar les qualitats esteétiques de la regularitat i de les rela-
cions existents en les configuracions geomeétriques.

8. Crear i dissenyar models geomeétrics fent s dels coneixements
matematics per tal d’enriquir les obres plastiques personals.

9. Valorar la utilitat d’aplicar alarti al disseny els métodes
d’analisi sistematica propis de les Matematiques.

IIL. Nuclis de continguts

Semblances i proporcions

La teoria de la proporcionalitat geomeétrica permet establir rela-
cions entre les parts d’un element i entre aquestes parts i el tot, i aix{
facilitar un dels procediments més basics d’analisi i creacié de for-
mes. L’estudi de la dita teoria implicara no sols mesurar i utilitzar
escales sin6 també investigar les lleis matematiques que governen les
magnituds de les formes i els cossos geométrics.

—Raons i proporc10ns . Distintes classes proporcnons

— La proporci6 auria.

—Mesuraments indirectes: trigonometria elemental.

— Figures i cossos semblants: Relacié entre perimetres, arees i
volums.

— Formes semblants a si mateixes: fractals.

Moviments

A partir de motius artistics com ara els mosaics, es poden presen-
tar els tessel-lats i les técniques de farciment del pla, estudiant la
regularitat de les formes ateses les propietats geomeétriques de les iso-
metries que, a més a més, sén generalitzables de manera natural a
I’espai. -

—Isometries en el pla. Composicié d’isometries.

Matematicas de la forma,
(Bachillerato de artes)

I. Introduccion

Histéricamente 1a matemadtica en general, y 1a geometria en parti-
cular, ha aportado marcos de referencia para la creacién artistica,
sugiriendo canones estéticos basados en razonamientos matemadticos,
ayudando a comprender la estructura racional de las formas y facili-
tando pautas de pensamiento y accién que resultan especialmente uti-
les para percibir, concebir, analizar y apreciar las obras artisticas plds-
ticas. En este sentido, las matemdticas pueden contribuir a la forma-
ci6én de los estudiantes de la modalidad de Artes, amphando sus posi-
bilidades de comprensién y creacion.

En esta‘'materia se retnen en consecuencia los conocimientos
matemadticos basicos para el estudio de las formas y para la resolucién
de los problemas que plantea su andlisis y construccion. El estudio
geométrico de las formas permite desarrollar los procesos de pensa-
miento mds ricos e interesantes de entre los que frecuenta la matema-
tica: analizar las diferentes componentes de una situacion, formular y
contrastar conjeturas, particularizar y generalizar resultados, disefiar
estrategias de actuacion, valorar la precisién del lenguaje y apreciar la
utilidad de los instrumentos de medida.

La resolucién de problemas, entendida como la actividad que per-
mite articular los conocimientos, procesos de pensamiento y actitudes
matemadticas, constituye el eje vertebrador de la materia, alrededor del
cual se presentan los contenidos, agrupados en cuatro grandes blo-
ques que gozan de multiples y ricas conexiones entre si. La puesta de
relevancia de esas interrelaciones coptribuird esencialmente a la com-
prension de las formas y a la capacitacion para analizarlas y crearlas.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Aplicar las matematicas a la comprension de las formas presen-
tes en la naturaleza, el arte y el disefio.

2. Reconocer formas y estudiar sus propiedades, formulando y
contrastando conjeturas sobre las mismas.

3. Desarrollar la intuicién espacial.

4. Comprender y utilizar el lenguaje geométrico, valorando la
precisién aportada por la formalizacién matemdtica del mismo.

5. Resolver problemas geométricos, comprendiendo los razona-
mientos matematicos involucrados y comunicando adecuadamente el
proceso de resolucion y los resultados obtenidos.

6. Realizar medidas en el plano y el espacio y apreciar la utilidad
de los aparatos e instrumentos de medida.

7. Apreciar las cualidades estéticas de la regularidad y de las rela-
ciones existentes en las configuraciones geométricas.

8. Crear y disefiar modelos geométricos haciendo uso de los
conocimientos matemdticos para enriquecer las obras plasticas perso-
nales.

9. Valorar la utilidad de aplicar al arte y al disefio los métodos de
andlisis sistemdtico propios de las matemaéticas.

I11. Niicleos de contenidos

Semejanzas y proporciones

La teoria de la proporcionalidad geométrica permite establecer
relaciones entre las partes de un elemento y entre éstas y el todo, faci-
litando uno de los mds bésicos procedimientos de andlisis y creacién
de formas. Su estudio implicard no solo medir y utilizar escalas sino
también investigar las leyes ‘matemadticas que gobiernan las magnitu-
des de las formas y cuerpos geométricos.

—Razones y proporciones. Distintas clases de proporciones.

— La proporcion 4urea.

— Mediciones indirectas: trigonometria elemental.

— Figuras y cuerpos semejantes. Relacién entre perimetros, areas
y volimenes.

—Formas semejantes a si mismas: fractales.

Movimientos

A partir de motivos artisticos como los mosaicos, se pueden pre-
sentar las ‘eselaciones y técnicas de rellenado del plano, estudiando la
regularidad de las formas atendiendo a las propiedades geométricas
de las isometrias que, ademds, son generalizables de modo natural al
espacio.

— Isometrias en el plano. Composicién de isometrias.
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- Frisos.
— Mosaics. Tessellats regulars i semiregulars. Mosaics duals.
Analisi de motius artistics basats en el concepte de tessel-lat.

— Rotacid, translacid i simetria especular en I’espai.

Poliedres

L’analisi descriptiva dels poliedres permet estudiar-ne els ele-
ments notables i les relacions existents entre ells. Els poliedres en
general, i els solids platonics en particular, sén especialment apro-
piats per a I’estudi de simetries i per a I’establiment de relacions entre
I'espai i el pla a través del truncament dels seus vértexs i el plegatge-
del seus desenvolupaments.

— Poliedres regulars. Inscripcié de poliedres.

— Relacions numeriques notables en els poliedres. Dualitat.

— Propietats de simetria dels poliedres.

—Poliedres arquimedians. Truncament de poliedres.

— Alguns exemples de compactacié de I’espai.

Corbes notables

La imposicié de determinades condicions als elements geomeétrics
indueix la definici6 de corbes esteticament atractives i molt utilitza-
des en I’art i el disseny. El fet de conéixer-les, analitzar-les i cons-
truir-les acreixera les possibilitats de creacié i comprensié artistica
dels estudiants.

— Coniques: c1rcumferen01a ellipse, parabola i hipérbole.

— Espirals.

~ Altres corbes notables: corbes de persecucm cicloide, astr01de
cardioide, caragol.i nefroide.

IV. Criteris d’avaluaci6

1. Resoldre problemes de tessel-lat del pla a partir de figures sim-
ples i localitzar en un fris o en un mosaic un motiu minim que el puga
gerrerar.

-Aquest criteri preten esbrinar si els alumnes han adquirit un
coneixement suficient de les configuracions planes i de les técniques
necessaries per a arribar a un dels més bells recursos de la decoracié
artistica: la simetria del disseny geométric reflectida en frisos i
mosaics. No es pretén una classificacié exhaustiva sin6 el coneixe-
ment de com es poden obtenir a partir d’un element inicial.

2. Obtenir la transformacié d’un figura bi o tridimensional mit-
jangant moviments i descriure els dits moviments quan es coneixen la
figura original i la resultant.

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes saben aplicar els
moviments en el plai en I’espai coneixent els elements que els defi-
neixen. Es pretén també verificar que estan en condicions de reconéi-
xer quins moviments s’han utilitzat per a transformar una figura
donada. Convé limitar el tractament analitic a translacions i simetries
d’eixos verticals i horitzontals; per a la resta dels moviments n’hi
haura prou amb metodes grafics i descriptius.

3. Utilitzar i reconéixer €ls poliedres regulars i els seus trunca-
ments en models'i cossos espacials, i descriure, si s’escau, com han
sigut manipulats. .

Aquest criteri va adregat a verificar que els alumnes coneixen a
bastament els poliedres regulars i les relacions numeriques subja-
cents. Aquests coneixements estan estretament relacionats amb la
capacitat de generar nous poliedres mitjangant talls en els anteriors.

4. Utilitzar I’estudi de les proporcions en la construccié de-formes
i estructures, i analitzar i quantificar la dependéncia que les parts
guarden entre si i amb el tot.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si els alumnes sén
capagos d’elaborar composicions artistiques i de disseny utilitzant les
proporcions, .especialment les dinamiques i la seccié auria. Aixi
mateix, es pretén comprovar que els estudiants han comprés les apor-
tacions de la proporcionalitat geométrica a les idees de ritme i equili-
bri subjacents en les composicions artistiques harmoniques, i que
valoren i reconeixen I’aparici6é del'nombre d’or en reiterades manifes-
tacions de les Arts i la Natura.

S. Identificar i dibuixar llocs geometrics que, a partir d’elements
matematics coneguts, satisfacen propietats senzilles, i també interpre-
tar aquestes propietats.

En aquest criteri I’émfasi es posara en I'obtencié grafica i des-
cripci6 de llocs geomeétrics com ara coniques, espirals, carioide,
astroide, cicloide, etc. Se’n coneixeran i utilitzaran les propietats

— Frisos.

— Mosaicos. Teselados regulares y semirregulares. Mosaicos dua-
les. Andlisis de motivos artisticos basados en el concepto de tesela-
cion.

— Rotacion, traslacién y simetria especular en el espacio.

Poliedros ’

El anélisis descriptivo de los poliedros permitird estudiar sus ele-
mentos notables y las relaciones que existen entre ellos. Los poliedros
en general, y los sélidos platénicos en particular, son especialmente
apropiados para el estudio de simetrias y para el establecimiento de
relaciones entre el espacio y el plano a través del truncamiento de sus
vértices y el plegado de sus desarrollos.

— Poliedros regulares. Inscripcién de poliedros.

— Relaciones numéricas notables en los poliedros. Dualidad.

—Propiedades de simetria de los poliedros.

¢+ Poliedros arquimedianos. Truncamiento de poliedros.

— Algunos ejemplos de compactacién del espacio.

Curvas notables

La imposicién de determinadas condiciones a los elementos geo-
métricos induce la definicion de curvas estéticamente atractivas y
muy utilizadas en el arte y el disefio. Su conocimiento, anélisis y
construccién acrecentar4 las posibilidades de creacién y comprensién
artistica de los estudiantes. )

— Cénicas: circunferencia, elipse pardbola e hipérbola.

— Espirales.

— Otras curvas notables: curvas de persecucién, cicloide, astroide,
cardioide, caracol y nefroide.

IV. Criterios de evaluacion

1. Resolver problemas de teselaciones del plano a partir de figu-
ras simples y localizar en un friso o en un mosaico un motivo minimo
que lo pueda generar.

Este criterio pretende averiguar si los alumnos han adquirido un
conocimiento suficiente de las configuraciones planas y de las técni-
cas necesarias para llegar a uno de los mas bellos recursos de la deco-
rdcién artistica: la simetria del disefio geométrico reflejada en frisos y
mosaicos. No se pretende una clasificacién exhaustiva de éstos sino
el conocimiento de cémo se pueden obtener a partir de un elemento
inicial.

2. Obtener la transformada de una figura bi o tridimensional
mediante movimientos y describir éstos cuando se conocen la figura
original y la resultante.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos saben aplicar
los movimientos en el plano y en el espacio conociendo los elementos
que los definen. Se pretende también verificar que estan en condicio-
nes de reconocer qué movimientos se han utilizado para transformar
una figura dada. Conviene limitar el tratamiento analitico a traslacio-

‘nes y simetrias de ejes verticales y horizontales; para el resto de los

movimientos bastaran métodos graficos y descriptivos.

3. Utilizar y reconocer los poliedros regulares y sus truncamientos
en modelos y cuerpos espaciales, describiendo, en su caso, cémo han
sido manipulados.

Este criterio va dirigido a verificar que los alumnos conocen sufi-
cientemente los poliedros regulares y las relaciones numéricas que en
ellos subyacen. Estos conocimientos estdn estrechamente relaciona-
dos con la capacidad de generar nuevos poliedros mediante cortes en
los anteriores.

4. Utilizar el estudio de las proporciones en la construccién de
formas y estructuras, analizando y cuantificando la dependencia que
las partes guardan entre si y con el todo.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son capa-
ces de elaborar composiciones artisticas y de disefio utilizando las
proporciones, en especial las dindmicas y la secciéon durea. Asimismo
se pretende comprobar que los estudiantes han comprendido las apor-
taciones de la proporcionalidad geométrica a las ideas de ritmo y
equilibrio subyacentes en las composiciones artisticas armonicas, y
que valoran y reconocen la aparicién del nimero de-oro en reiteradas
manifestaciones de las Artes y de la Naturaleza.

5. Identificar-y dibujar lugares geométricos que, a partir de ele-
mentos matemdticos conocidos, satisfagan propiedades sencillas asi
como interpretar éstas.

En este criterio el énfasis se pondra en la obtencién grifica y
descripcion de lugares geométricos como cénicas, espirales, car-
diode, astroide, cicloide, etc. Se conoceran y utilizardn sus propie-
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matematiques sense haver de recérrer a manipulacions algebraiques
complicades. . _

6. Resoldre problemes de mesurament de segments, superficies i
" volums en figures i cossos regulars o ue s’hi puguen descompondre.

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes siguen capacos
de calcular distancies fent us del Teorema de Pitagores i les raons tri-
gonometriques en els casos que ho demanen. Pretén també avaluar si
els alumnes sén capagos d’estimar i calcular les principals magnituds
en els seus projectes artistics o de disseny.

7. Resoldre problemes geometrics que demanen una decisi6 entre
diverses estrateégies d’actuacio, i interpretar-ne convenientment els
resultats. . ) .

En aquest criteri I'interés és comprovar la capacitat de I’alumne
per a aplicar correctament els conceptes i els procediments que ha
aprés i per a afrontar la interpretacid, obtenci6 i prediccié de resultats
geometrics.

Biologia humana
(Batxillerat de ciéncies de la natura i de la salut)

L. Introduccié

Aquesta materia té el proposit d’aprofundir els principis cientifics
que regeixen la biologia de I'ésser huma, ja iniciats en cursos ante-
riors, €s a dir, aquells que es refereixen al coneixement de la seua
anatomia i fisiologia, i també als problemes de salut que s’hi asso-
cien. En aquest nivell, els estudiants tenen un coneixement major dels
processos fisico-quimics i'dels biologics, i es poden estudiar les fun-
cions de I'organisme huma amb més rigor cientific que en el curs
anterior. D’altra banda, historicament la investigaci6 sobre les estruc-
tures organiques i llurs funcions ha anat estretament lligada a la com-
prensi6 de les seues- alteracions, per aixo es proposa I’estudi de les
qiiestions relatives a la salut conjuntament amb els aspectes estructu-
rals i funcionals, de manera que aixd permeta comprendre la biologia
de I’ésser huma d’una forma més integral.

Durant molt de temps, s’ha considerat la salut com 1’absencia de
malalties i invalideses (model patogenic) ; aquesta visié, que només
alludeix I’estat-fisic i se centra en I'individu sense tenir en compte
consideracions socials, s’ha vist modificada successivament al llarg
del segle. La concepcié de la salut com un estat positiu, relacionat
amb la forma de vida, amb la naturalesa, la cultura i els habits
humans, féu que I’Organitzacié6 Mundial de la Salut (O.M.S.), en la
seua Carta Constitucional (1946), anunciara un nou concepte de salut
com «I’estat de complet benestar fisic, mental i social, i no solament
I’abséncia de malalties» (model salutogenic) . Actualment, siga el que
vulga el concepte de salut que s’adopte, s’esta d’acord que el nivell
de'salut d’una comunitat ve determinat per la interaccié de quatre fac-
tors: «la biologia humana, el medi ambient, I’estil de vida i el sistema
d’assisténcia sanitaria», tots quatre influits per factors socials, com la
mancanga de recursos economics, les males condicions d’habitabili-
tat, els problemes de désocupacio, la cultura, les creences i els cos-
tums... D’aquesta manera, la salut representa un cert equilibri de
I’organisme amb el medi ambient, amb el mén social, i amb un con-
junt vast de factors psicologics, culturals, politics, econdmics, etc.’
amb els quals entra en correspondéncia i dels quals es fa dependre
Pexisténcia o no d’aquest concepte. Es per tot aix0 que la relacié de
la salut amb el consum és evident.

Aixi doncs, i conseqiientment amb aquesta visié, s’hi proposa una
aproximacié a les actuals concepcions sobre la salut, considerada no
sols com 1’abséncia de malalties, sin6 enel seu,caracter més global
com el conjunt de condicions que contribueixen al benestar fisic i psi-
quic, individual i col-lectiu. En aquest sentit, es poden considerar les
noves tendéncies sanitaries, centrades com més va més en la preven-
ci6 de la malaltia i la promocié d’habits i d’estils de vida saludables, i
també 1’educacio per a la salut, I’objectiu fonamental de la qual ha de
ser la modificaci6 dels estils de vida que poden ser causa de malaltia,
mitjancant el desenvolupament d’habits i costums saludables en la
poblacié, Per tant, es fa necessaria la utilitzaci6 de procediments
d’altres ciéncies, com la sociologia o la historia, o I’analisi de proble-
mes relacionats amb la salut i el consum.

Els continguts d’aquesta materia es concreten en cinc nuclis, que
plantegen una aproximacié a I’ésser huma com a organisme animal,
el seu origen i evolucid, un aprofundiment del coneixement de les
eestructures i funcions de I’ésser huma, iniciat en cursos anteriors, i els .

dades matemadticas sin recurrir a manipulaciones algebraicas compli-
cadas.

6. Resolver problemas de medicién de segmentos, superficies y
volimenes en figuras y cuerpos regulares o descomponibles en éstos.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos sean capaces de
calcular distancias usando el Teorema de Pitdgoras y las razones tri-
gonométricas en aquellos casos que lo requieran. Pretende también
evaluar si los alumnos son capaces de estimar y calcular las principa-
les magnitudes en sus proyectos artisticos o de disefio.

7. Resolver problemas geométricos que requieran decidir entre
diversas estrategias de actuacién e interpretar convenientemente los
resultados.

En este criterio el interés se centra en comprobar la capacidad del
alumno para aplicar correctamente los conceptos y procedimientos
que ha aprendido y para hacer frente a la interpretacion, obtencién y
prediccién de resultados geométricos.

Biologia humana
(Bachillerato de ciencias de la naturaleza y de la salud)

I. Introduccion

Esta materia tiene el propésito de profundizar en los principios
cientificos que rigen la biologia del ser humano, ya iniciados en cur-
sos anteriores, es decir, aquellos que se refieren al conocimiento de su
anatomia y fisiologia, asi como a los problemas de salud asociados a
ellos. En este nivel, los estudiantes tienen un mayor conocimiento de
los procesos fisico-quimicos y de los bioldgicos, y se pueden estudiar
las funciones del organismo humano con més rigor cientifico que en
el curso anterior. Por otro lado, histéricamente la investigacién sobre
las estructuras orgdnicas y sus funciones ha ido estrechamente ligada
a la comprension de sus alteraciones, por lo que se propone el estudio
de las cuestiones relativas a la salud, de manera conjunta con los
aspectos estructurales y funcionales, de tal modo que esto permita
comprender la biologia del ser humano de una manera més integral.

Durante. mucho tiempo, se ha considerado la salud como ausencia
de enfermedades e invalideces (modelo patogénico), esta visiébn que
alude solo al estado fisico y se centra en el individuo sin tener en
cuenta consideraciones sociales, se ha visto modificada sucesivamen-
te a lo largo del siglo. La concepcién de la salud como un estado

- positivo, relacionado con la forma de vida, con la naturaleza, la cultu-

ra y los habitos humanos, hizo que la Organizacién Mundial de la
Salud (OMS) en su Carta Constitucional (1946), anunciara un nuevo
concepto de salud como -l estado de completo bienestar fisico, men-
tal y social, y no solamente la ausencia de enfermedades— (modelo
salutogénico). En la actualidad, cualquiera que sea el concepto de
salud que se adopte, se conviene que el nivel de salud de una comuni-
dad viene determinado por la interaccién de cuatro factores: (la biolo-
gia humana, el medio ambiente, el estilo de vida y el sistema de asis-
tencia sanitaria), todos ellos influidos por factores sociales, como la
carencia de recursos econémicos, las malas condiciones de habitabili-
dad, los problemas del desempleo, la cultura, las creencias y costum-
bres... De este modo, la salud supone un cierto equilibrio del organis-
mo con el medio ambiente, con el mundo social, y con un vasto con-
junto de factores sicoldgicos, culturales, politicos, econémicos, etc.,
con los que se pone en correspondencia y de los cuales se hace
depender la existencia o no de dicho concepto. Por todo lo dicho, la
relacion de la salud con el consumo es evidente.

Asf pues, y consecuentemente con esta visién, se propone una
aproximacion a las actuales concepciones sobre la salud, considerada
no solo como ausencia de enfermedades, sino en su cardcter mas glo-
bal como conjunto de condiciones que contribuyen al bienestar fisico
y psiquico, individual y colectivo. En este sentido, cabe la considera-
cién de las nuevas tendencias sanitarias, centradas cada vez. més en la
prevencion de la enfermedad y la promocién de hébitos y estilos de
vida saludables, asi como de la educacién para la salud, cuyo objetivo
fundamental, debe ser la modificacion de los estilos de vida que pue-
den ser causa de enfermedades, mediante el desarrollo de hébitos y
costumbres saludables en la poblacién. Asi, se hace necesaria la utili-
zacion de procedimientos de otras ciencias, como la sociologia o la
historia, en el andlisis de problemas relacionados con la salud y el
consumo. )

Los contenidos de esta materia, se concretan en cinco nicleos,

" que plantean una aproximacioén al ser humano como organismo ani-

mal, su origen y evolucién, una profundizacién en el conocimiento de
las estructuras y funciones del ser humano, iniciado en cursos anterio-
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problemes de salut que s’hi relacionen, com també un enfocament
global de la salut en les seues accepcions actuals i la seua relacié amb
el medi ambient i el consum.

Igualment, com en altres disciplines de la Modalitat, es proposen
dos nuclis de continguts procedimentals i d’actitud, que es refereixen
a un aprofundiment del treball cientific, i de la naturalesa de la cién-
cia, en si mateixa i en les seues relacions-amb la societat i amb la tec-
nologia.

D’altra banda, cal tenir en compte que els estudiants presenten
concepcions previes sobre moltes de les giiestions de treball proposa-
des, un desenvolupament psicologic superior al que presentaven en

I’Educacié Secundaria Obligatoria, i interessos i neeessitats personals -

diferents. En aquesta etapa, els estudiants poden arribar a coneixe-
ments més abstractes que en I’ etapa anterior i dur a terme una série de
tasques intellectuals, com poden ser 1'iis de simbols, el raonament
logic, la capacitat de generalitzacid, etc.; per tal d’aconseguir-ho,
pero, caldra partir d’altres de més concrets, és a dir, dels seus concep-
tes o representacions, com en qualsevol edat, a fi d’establir un pont
entre els seus conceptes i els nous, i que aixi puga realitzar-se un ver-
tader aprenentatge significatiu, aprenentatge com a construccié de
coneixements,-cosa que facilitara el desenvolupament del pensament
formal. També és important que aquests estudiants tinguen oportuni-
tats d’aplicar els nous coneixements adquirits a noves situacions teo-
riques o practiques, per tal de potenciar la transfereéncia de llur apre-
nentatge.

Aquesta materia té un marcat caracter formatiu pero, a més, parti-
cipa també del caracter orientador i propedeutic del Batxillerat, per-
que ofereix 1’oportunitat d’'una formacié basica amb vista a futurs iti-
neraris professionals i educatius biosanitaris. Per aix0, les programa-
cions curriculars que es realitzen hauran de tenir en compte els inte-
ressos i necessitats adés esmentats, segons el medi dels alumnes, i
hauran d’intentar satisfer al maxim les seues expectatives professio-
nals futures i les seues inquietuds personals.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I’alumnat a
I’ adquisici6 de les segiients capacitats:

1. Comprendre els principals conceptes de la Biologia de I’ orga-
nisme huma i la seua articulacié en lleis, teories i models, valorant el
paper que exerceixen en el seu desenvolupament.

2. Resoldre problemes que se’ls plantegen en la vida quotidiana,
seleccionant i aplicant els coneixements rellevants de la biologia de
I’ ésser huma.

3. Utilitzar amb autonomia les estrategies caracteristiques de la
investigacié cientifica (plantejar problemes, formular i contrastar
hipotesis, planificar dissenys experimentals i realitzar experiéncies,
interpretar i comunicar resultats, utilitzar fonts d’informacié) i els
procediments propis de la Biologia, per a realitzar petites investiga-
cioris sobre problemes relacionats amb les funcions vitals de I'ésser
huma. . -

4. Comprendre I’estreta relacié de la tecnologia amb la societat i
el desenvolupament dels coneixements biologics sobre 1’organisme
huma.

5. Analitzar les estructures corporals relacionant-les amb les fun-
cions que realitzen.

6: Analitzar el concepte de salut en les seues accepcions actuals i
en les seues distintes dimensions, personal, familiar, comunitaria i
mundial. ‘

7. Analitzar els distints factores que influeixen en el manteniment
de la salut i en I’ aparicié de les malalties. Reconéixer la malaltia com
un procés dinamic que apareix degut a unes causes (infeccid, disfun-
ci6, proliferacié cel-lular, etc.) i que presenta una série d’alteracions
estructurals i funcionals que es relacionen amb la seua simptomatolo-
gia i evolucid.

8. Investigar problemes que relacionen la salut amb els habits de
consum i els estils de vida, utilitzant meétodes cientifics, sociologics i
historics, recollint dades de fonts diverses, analitzant-les i elaborant-
hi conclusions, proposant alternatives i realitzant-ne un informe final.

9. Desenvolupar habits i actituds que porten a un estil de vida
saludable, i també de prevencié i control de les malalties.

10.Comprendre la influéncia dels impactes ambientals sobre la
salut de la poblacid, i desenvolupar ‘actituds de proteccié del medi
ambient escolar, familiar i local, criticant raonadament les mesures
inadequades i proposant-hi alternatives que ajuden a millorar-lo.

res, y los problemas de salud relacionados con ellas, asi como, un
enfoque global de la salud en sus acepciones actuales y su relacion
con el medio ambiente y el consumo. )

También, como en otras disciplinas de la modalidad, se proponen
dos nicleos de contenidos procedimentales y de actitud, que se refie-
ren a una profundizacion en el trabajo cientifico, y en la naturaleza de
la ciencia, én si misma y en sus relaciones con la sociedad y con la
tecnologia.

Por otro lado, se ha de tener en cuenta que los estudiantes presen-
tan concepciones previas sobre muchas de las cuestiones que se pro-
pone trabajar, asi como un desarrollo sicolégico superior al que pre-
sentaban en la Educacién Secundaria Obligatoria, e intereses y nece-
sidades personales diferentes. En esta etapa, los estudiantes pueden
llegar a conocimientos mds abstractos que en la etapa anterior y llevar
a cabo una serie de tareas intelectuales , tales como manejo de simbo-
los, razonamiento 16gico, capacidad de generalizacién etc., pero para
ello, habrd que partir de otros més concretos, es decir, de sus concep-
tos o representaciones, como en cualquier edad, para establecer un
puente entre sus conceptos y los nuevos, y que asi pueda producirse
un verdadero aprendizaje significativo, aprendizaje como construc-
cién de conocimientos, lo que facilitaré el desarrollo del pensamiento
formal. Es importante también, que estos estudiantes tengan oportuni-
dades de aplicar sus nuevos conocimientos adquiridos a nuevas situa-
ciones tedricas o précticas, para potenciar la transferencia de su
aprendizaje.

Esta materia tiene marcado cardcter formativo, pero ademads, par-
ticipa también del caracter orientador y propedéutico del Bachillerato,
porque ofrece la oportunidad de una formacién bésica de cara a futu-
ros itinerarios profesionales y educativos biosanitarios. Por ello, las
programaciones curriculares que se realicen, deberdn tener en cuenta
los intereses y necesidades arriba mencionados, segtin el medio de los
alumnos, y deberdn intentar satisfacer al mdximo sus expectativas
profesionales futuras y sus inquietudes personales.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la biologia del orga-
nismo humano y su articulacién en leyes, teorias y modelos, valoran-
do el papel que desempeiian en su desarrollo.

2. Resolver problemas que se les planteen en la vida cotidiana,
seleccionando y aplicando los conocimientos relevantes de la biologia
del ser humano.

3. Utilizar con autonomia las estrategias caracteristicas de la
investigacion cientifica (plantear problemas, formular y contrastar
hipétesis, planificar disefios experimentales y realizar experiencias,
interpretar y comunicarresultados, y utilizar fuentes de informacion),
y los procedimientos propios de la biologia, para realizar pequeiias
investigaciones sobre problemas relacionados con las funciones vita-
les del ser humano.

4. Comprender la estrecha relacidn de la tecnologia y la sociedad
y el desarrollo de los conocimientos biolégicos sobre el organismo
humano. '

5. Analizar las estructuras corporales relaciondndolas con las fun-
ciones que realizan.

. 6. Analizar el concepto de salud en sus acepciones actuales y en
sus distintas dimensiones, personal, familiar, comunitaria y mundial.

7. Analizar los distintos factores que influyen en el mantenimien-
to de la salud y en la aparicién de las enfermedades. Reconocer la
enfermedad como un proceso dindmico que aparece debido a unas
causas (infeccidn, disfuncion, proliferacién celular, etc.) y que pre-
senta una serie de alteraciones estructurales y funcionales que se rela-
cionan con su sintomatologia y evolucién.

8. Investigar problemas que relacionen la salud con los habitos de
consumo Y los estilos de vida, utilizando métodos cientificos, sociold-
gicos e histdricos, recogiendo datos de diversas fuentes, analizindo-
los y elaborando conclusiones, proponiendo alternativas y realizando
un informe final.

9. Desarrollar habitos y actitudes que lleven a un estilo de vida
saludable, asi como de prevencién y control de las enfermedades.

10. Comprender la influencia de los impactos ambientales sobre
la salud de la poblacién, y desarrollar actitudes de proteccién del
medio ambiente escolar, familiar y local, criticando razonadamente
medidas inadecuadas y proponiendo alternativas que ayuden a mejo-
rarlo.



9318

1995 06 19

DOGYV - Nim. 2.532

IIL. Nuclis de continguts

En Biologia Humana, com en altres disciplines cientifiques, els
dos primers nuclis presenten continguts transversals que cal que esti-
guen presents i que impregnen els altres nuclis, els continguts dels
quals es refereixen a I’ambit especific de la disciplina. No es tractaran
per tant ailladament, siné que adquiriran significat en concretar-los
als continguts de la resta de nuclis.

Aproximacio al treball cientific

Els alumnes han d’anar avangant en la comprensi6 i utilitzaci
dels aspectes intel-lectuals i practics que els permeten d’abordar els
problemes des d’un punt de vista cientific i augmentar. la. seua com-
prensié sobre la manera que es produeixen i canvien els coneixements
cientifics.

Aquest nucli iel segiient han de promoure el desenvolupament
d’actituds com: curiositat, perseverancga, disposicié a I’analisi reflexi-
va, precisid, disposicié a la consideraci6 i valoracié d’arguments dis-
tints dels propis, confianga en un mateix, imaginacid, creativitat, res-
pecte i sensibilitat cap al medi ambient, disposici6 a cooperar amb els
altres, actituds que contribueixen a la formacié integral de I’alumnat
alhora que generen actituds positives envers la ciéncia i el seu apre-
nentatge.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Procediments que constitueixen la base del treball cientific:
plantejament de problemes, formulacié i contrastament d’hipotesis,
disseny i desenvolupament d’experiments, interpretacié de resultats,
comunicacio cientifica, utilitzacié de fonts d’informacid.

— Importancia de les teories i models dins dels quals es duu a
terme la mve%tlgamo

— Actituds propies del treball c1ent1flc questlonament de I'obvie-
tat, necessitat de comprovacid, de rigor i de precisid, obertura davant
idees noves.

— Habits de treball i d’indagaci6 intellectual.

Naturalesa de la biologia de 1I’ésser huma i les seues relacions
amb la tecnologia i la societat

S’hi abordara I’estudi de la naturalesa de la Biologia de I'ésser
huma, els seus assoliments i les seues ‘limitacions. Aixd comporta la
modificacié de la imatge tradicional de ciéncia exacta, logica, de
solucions dniques, lliure d’ambigiiitats, absoluta, immutable; és a dir,
avangar en la comprensié de com s’elaboren les idees cientifiques,
com evolucionen i canvien amb el temps (naturalesa temporal i provi-
sional de les teories i models cientifics); com també de les interrela-
cions de la Biologia de I’organisme huma amb la técnica i la societat,
tant en I’ambit public com en el privat.

Per a aix0 és necessari que en els nuclis de continguts especifics
els alumnesrealitzen activitats que:

* mostren el caracter temptatiu i d’invencié de les teories i
models cientifics. )

* presenten algunes teories i models._que es mantingueren en
determinades eépoques, les causes del seu manteniment i aband6 i de
les teories i models que els substituiren, fent palés el caracter evolutiu
dels conceptes. '

* ostren les mitues relacions entre ciéncia i técnica, analitzant
situacions o processos técnics basats en idees cientifiques, i també la
incidencia en el desenvolupament cientific d’alguns avengos tecnics.

* presenten les conseqiiéncies dels avengos cientifico-técnics en
la modificacié del medi, i, també, les propostes que intenten corregiy
alguns problemes plantejats.

* mostren les implicacions de la ciencia i de la tecnica en la so-
cietat: economia, politica, ideologies, ética...

* aborden les profundes influéncies de la societat en el progrés
cientific: eleccié de temes d’investigacid, assignacié de pressupos-
tos... :

" * permeten valorar que I’aspecte cientific només és un dels nom-
brosos factors que cal tenir en compte en la solucié de problemes que
es planteja la societat actual, i que, en la presa de decisions, cal consi-
derar diverses implicacions.

Els.continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Analisi de la naturalesa de la Biologia de I’organisme huma: els
seus assoliments i limitacions, el seu caracter temptatiu i de continua
recerca, la seua evolucid, la interpretacié de la realitat mitjangant
* models.

— Relacions de la Biologia de I'ésser huma amb la Tecnologia i
les implicacions de totes dues en la societat: conseqiiencies en les
condicions de la vida humana i en el medi ambient. Valoracié critica.

II1. Niicleos de contenidos

En Biologia Humana, como en otras disciplinas cientificas, los
dos primeros niicleos presentan contenidos transversales que deben
estar presentes e impregnar los demds nicleos, cuyos contenidos se
refieren al dmbito especifico de la disciplina. No se tratardn por tanto
aisladamente, sino que adquirirdn significado al concretarlos en los
contenidos de los restantes nicleos.

Aproximacion al trabajo cientifico

Los alumnos deben ir avanzando en la comprensién y utilizacién
de los aspectos intelectuales y précticos que les permiten abordar los
problemas desde un punto de vista cientifico y aumentar su compren-
sién del modo en que se producen y cambian los conocimientos cien-
tificos.

Esteniticleo y el siguiente, deben promover el desarrollo de actitu-
des como: curiosidad, perseverancia, disposicion al andlisis reflexivo,
precision, disposicidén a la consideracién y valoraciéon de argumentos
distintos a los propios, confianza en si mismos, imaginacién, creativi-
dad, respeto y sensibilidad hacia el medio ambiente, disposicién a
cooperar con los demds, que contribuyen a la formacién integral del
alumnado a la vez que generan actitudes positivas hacia la ciencia y
su aprendizaje.

Los contenidos de este nicleo son los si gu1entes

— Procedimientos que constituyen la base del trabajo cientifico:
planteamiento de problemas, formulacién y contrastacién de hip6te-
sis, disefio y desarrollo de experimentos, interpretacién de resultados,
comunicacién cientifica, utilizacién de fuentes de informacién.

— Importancia de las teorias y modelos dentro de los cuales se
lleva a cabo la investigacion.

— Actitudes propias del trabajo cientifico: cuestionamiento de lo
obvio, necesidad de comprobacidn, de rigor y de precision, apertura
ante nuevas ideas.

— Hébitos de trabajo e indagacion intelectual.

Naturaleza de la biologia del ser humano y sus relaciones con la
tecnologia y con la sociedad

Se abordard el estudio de la naturaleza de la Biologia del ser
humano, sus logros y sus limitaciones. Ello supone la modificacién
de la imagen tradicional de ciencia exacta, 16gica, de soluciones tni-
cas, libre de ambigiiedades, absoluta, inmutable; es decir, avanzar en
la comprensién de cémo se elaboran las ideas cientificas, cémo evo-
lucionan y cambian con el tiempo (naturaleza temporal y provisional
de las teorias y modelos cientificos); asi como de las interrelaciones
de la biologia del organismo humano con la técnica y la sociedad,
tanto en el &mbito piiblico como en el privado.

Para ello es necesario que en los nicleos de contenidos especifi-
cos los alumnos realicen actividades que:

* muestren el cardcter tentativo y de invencién de las teorias y
modelos cientificos;

* presenten algunas teorias y modelos que $e¢ mantuvieron en
determinadas épocas, las causas de su mantenimiento y abandono y
de las teorias y modelos que los sustituyeron, poniendo de manifiesto
el caricter evolutivo de los conceptos;

* muestren las mutuas relaciones entre ciencia y- tecmca analizando
situaciones o procesos técnicos basados en ideas cientificas, asi como la
incidencia en el desarrollo cientifico de algunos avances técnicos;

* presenten las consecuencias de los avances cientifico— técnicos
en la modificacién del medio, asi como las propuestas que intentan
corregir algunos problemas planteados;

* muestren las implicaciones de la ciencia y de la técnica en la
sociedad: economia, politica, ideologias, ética, ...;

* aborden las profundas influencias de la sociedad en el desarro-
llo cientifico: eleccién de temas de investigacion, asignacién de pre-
supuestos, etc.;

* permitan la valoracién de que el aspecto cientifico es s6lo uno
de los miiltiples factores que hay que tener en cuenta en la solucién
de problemas que se plantea la sociedad actual y, que en la toma de
decisiones, hay que considerar diversas implicaciones.

Los contenidos de este nicleo son los siguientes:

- Andlisis de la naturaleza de la biologia del organismo humano
sus logros y limitaciones, su cardcter tentativo y de continua biig.,
da, su evolucion, la interpretacién de la realidad a través de mog’s

: {
—Relaciones de la biologia del ser humano con la Tecnolog;,
implicaciones de ambas en la sociedad: consecuencias en las com.,
nes de la vida humana y en el medio ambiente. Valoracién critica.
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- Influéncies de la societat en el desenvolupament de la biologia
de I’organisme huma i la tecnologia. Valoracid critica.

L’ésser huma, organisme animal. El seu origen i evolucio

En aquest nucli de continguts es pretén fer una aproximacio a les
caracteristiques que defineixen I’ésser huma com a organisme animal,
i, pel que fa a aquestes, al que es coneix sobre el seu origen i evolucid
en el marc tedric evolutiu actual.“Dins d’aquest marc, en el cas de
I’ésser huma les proves paleontologiques tenen especial rellevancia,
com també l'aplicacié dels coneixements sobre el desenvolupament a
la comprensié de ’origen de noves espécies, com és el cas de la
neoteénia. :

D’altra banda, s’hi proposa una revisié dels conelxements sobre
I'estructura general de I'ésser huma, que els estudiants han de tenir
d’etapes anteriors i del primer curs del batxillerat, sobretot pel que fa
a la localitzacié espacial dels organs, aparells i sistemes.

Al mateix temps, convé aprofundir I’estudi morfologic dels teixits
humans, relacionant-lo amb les seues funcions, estudi ja iniciat en el
curs anterior i que és basic per a la comprensié del paper que acom-
pleixen en els-organs, aparells i sistemes.

Els continguts proposats son els segiients:

— Origen i evolucié de I’especie humana. Els Primats i la seua
relaci6 amb els Hominids: hipotesis alternatives. La neoténia, meca-
nisme d’heterocronia que pogué donar origen als primers Hominids.

— Documentacié paleontologica sobre I’origen de 1’espécie huma-
na. Hipotesis filogenétiques.

— Estructura general de I’ésser huma: parts principals del cos;
posicié dels principals organs, aparells i sistemes. °s de models anato-
mics i utilitzacié de fonts documentals.

- Estudi morfologic i estructural dels teixits, relacionant-lo amb
les seues funcions. Aprofundiment de les tecniques d’histologia i
observaci6é de preparacions microscopiques (o diapositives) de dife-
rents teixits.

El manteniment de I'ésser huma: alimentacid i nutricio
L’estudi de I’organisme huma, de la seua estructura i de les seues

funcions ha de partir de la idea de I’organisme com a sistema, constituit -

per diverses parts relacionades entre elles i amb el medi extern, mit-
jangant transferéncies d’energia i materia i transferencies d’informacio.

En tractar el manteniment d’aquest sistema, aquest nucli proposa
I’estudi de les necessitats nutritives humanes amb una aproximacié
als aspectes sociologics que condicionen I’alimentacié, com poden
ser la classe social, els costums d’una zona, la religi6, etc. i que de
vegades prevalen sobre les necessitats nutritives reals de la poblacid.

D’altra banda, s’hi pretén profunditzar el coneixement de les
estructures i processos implicats en la nutricid i en la seua regulacid i
comengar 1’estudi de les principals alteracions dels aparells i sistemes
implicats en aquesta funcid, tot diferenciant els tipus de malaltia com
per exemple una malaltia infecciosa com la tuberculosi o una infeccié
urinaria d’un insuficiencia com la msuf1c1enc1a venosa o la insufi-
ciéncia respiratoria.

Aixi mateix s’han de conéixér ¢ls simptomes més freqiients de
cada aparell o sistema com per exemple la dispnea, la tos, les nausees
o la disuria; les principals alteracions morfologiques i histologiques
com ara l’ilcera, la necrosi, I’atrofia, etc. i les principals técniques
diagnostiques com I’exploracid, la radiologia, les proves de laborato-
ri, la TAC, etc...

També s’hi pretén avancar en el desenvolupament d’habits de
vida i d’alimentacié saludables per a prevenir possibles trastorns com
les varius, la isquémia miocardica, I’anoréxia, 1’obesitat, la bulimia,
la insuficiéncia respiratdria cronica, etc... i desenvolupar actituds
solidaries cap a les persones que pateixen certes malalties croniques
com la insuficiéncia renal cronica o la insuficiéncia hepatica i neces-
siten un trasplantament o cap a la donaci6 altruista de sang per poder
realitzar intervencions quirtrgiques i tractar malalts hemotolbgics o
traumatitzats.

Aquest nucli i els dos seguents permeten desenvolupar destreses i
actituds cientifiques per mitja de la planificaci6 i realitzacié d’investi-
~acions per resoldre problemes relacionats amb les funcions vitals de

vanisme huma.

‘s continguts d’aquest nucli son els segiients:
Necessitats nutritives humanes. La dieta alimentaria equilibra-
. seua variacié segons diferents caracteristiques individuals i
stentals. Aspectes sociologics de I'alimentacié: aproximacié a les
variables que determinen diferents formes d’alimentacio.

- — Influencias de la sociedad en el desafrollo de la biologia del
organismo humano y la tecnologia. Valoracion critica.

El ser humano, organismo animal. Su origen y evolucion

En este nicleo de contenidos se pretende hacer una aproximacién
a las caracteristicas que definen al ser humano como organismo ani-
mal, y en relacién a ellas, a lo que se conoce sobre su origen y evolu-
cion en el marco tedrico evolutivo actual. Dentro de este y &n el caso
del ser humano, las pruebas paleontoldgicas tienen especial relevan-
cia, asi como la aplicaci(’)n de los conocimientos sobre el desarrollo a
la comprensién del origen de nuevas especies, como es el caso de la
neotenia.

Por otro lado, se propone una revisién de los conocimientos sobre
la estructura general del ser humano, que los estudiantes deben tener
de etapas anteriores y del primer curso del Bachillerato, sobre todo en
lo que se refiere a la localizacion espacial de los 6rganos, aparatos y
sistemas.

Al mismo tiempo, conviene profundizar en el estudio morfolégi-
co de los tejidos humanos, relacionidndolo con sus funciones ya ini-
ciado en el curso anterior y que es bdsico para la comprension del
papel que cumplen en los érganos, aparatos y sistemas.

Los contenidos que se proponen son los siguientes:

— Origen y evolucién de la especie humana. Los primates y su
relacién con los hominidos: hipétesis alternativas. La neotenia, meca-
nismo de heterocronia que pudo dar origen a los primeros hominidos.

— Documentacién paleontoldgica sobre el origen de la especie
humana. Hipétesis filogenéticas.

— Estructura general del ser humano: partes principales del cuer-
po; posicion de los principales érganos, aparatos y sistemas. Uso de
modelos andtémicos y utilizacion de fuentes documentales.

— Estudio morfoldgico y estructural de los tejidos, relaciondndolo
con sus. funciones. Profundizacién en las técnicas de histologia, y
observacién de preparaciones microscopicas (o diapositivas) de dife-
rentes tejidos.

El mantenimiento del ser humano: alimentacion y nutricion

El estudio del organismo humano, su estructura y funciones, debe
partir de la idea del organismo como sistema, constituido por diversas
partes relacionadas entre si y con el medio externo, mediante transfe-
rencias de energia y materia y transferencias de informacién.

Al abordar el mantenimiento de este sistema, este niicleo se propo-
ne el estudio de las necesidades nutritivas humanas con una aproxima-
cién a los aspectos sacioldgicos que condicionan la alimentacidn, tales
como la clase social, las costumbres de una zona, la religion, etc. y que
a veces priman sobre las necesidades nutritivas reales de la poblacién.

Por otro lado, se pretende profundizar en el conocimiento de las
estructuras y procesos implicados en la nutricién’y en su regulacién y
comenzar el estudio de las principales alteraciones de los aparatos y
sistemas implicados en esta funcién, diferenciando los tipos de enfer-

“medad como por ejemplo una enfermedad infecciosa como la tuber-

culosis o una infeccién urinaria de una insuficiencia como la insufi-
ciencia venosa o la insuficiencia respiratoria.

Asimismo se deben conocer los sintomas mds frecuentes de las
enfermedades de cada aparato o sistema como por ejemplo la disnea,
la tos, las nduseas o la disuria; las principales alteraciones morfolégi-
cas e histolégicas como por ejemplo la tlcera, la atrofia, etc. y las
principales técnicas diagndsticas como la exploracién, la radiologia,
las pruebas de laboratorio, la TAC, etc.

También se pretende avanzar en el desarrollo de habitos de vida y
de alimentacién saludables para prevenir posibles trastornos como las
varices, la isquemia miocardica, la anorexia, la obesidad, la bulimia,
la insuficiencia respiratoria crénica, etc., y desarrollar actitudes soli-
darias hacia las personas que padecen ciertas enfermedades crénicas
como la insuficiencia renal crénica o la insuficiencia hepética y nece-
sitan un trasplante o hacia la donacién altruista de sangre para poder
realizar intervenciones quirtrgicas y tratar enfermos hematoldgicos o
traumatizados.

Este nucleo y los dos siguientes permiten el desarrollo de destre-
zas y actitudes cientificas a través de la planificacion y realizacién de
investigaciones para resolver problemas relacionados con las funcio-
nes vitales del organismo humano.

Los contenidos de este nicleo son los siguientes:

— Necesidades nutritivas humanas. La dieta alimentaria equilibra-
da, su variacién segin diferentes caracteristicas individuales y
ambientales. Aspectos sociolégicos de la alimentacién: aproximacién
a las variables que determinan diferentes formas de alimentacién.
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— Analisi qualitativa i quantitativa de diferents dietes alimenta-
ries. Utilitzaci6 de taules de composicié d’aliments.

— Estructures i processos lligats .a la digestié i absorcié de
nutrients. Principals trastorns de I’aparell digestiu. Desenvolupament
d’habits saludables en alimentaci6 i nutrici. Trastorns relacionats
amb els habits alimentaris.

— Estructures i processos implicats en la respiracid. Principals
malalties de I'aparell respiratori.

— L’activitat fisica i la seua relacié amb la millora de 1’organisme
com per exemple: augment de la capacitat aerdbica i anaerdbica,
millora de I’«endurances, millora de la coordinacié neuromuscular,
hipertrofia miocardica, augment de la capacitat vital, etc: -

— Mecanismes de transport intern; estructures i processos impli-
cats. Trastorns més freqiients.

— Estructures i processos implicats en I'excrecid. Principals alte-
racions. La problematlca dels trasplantaments.

~ Teécniques i procediments que habitualment s’utilitzen per al
diagnostic de les malalties.

El manteniment de I’ésser huma: relacio i coordinacio

Aquest nucli continua abordant les funcions de manteniment del
sistema huma en els aspectes de la vida de relacio i coordinacié fun-
cional.

Seran analitzades les caracterlsthues de la locomocié humana, les
estructures que intervenen, els problemes de salut associats i la i
importancia de I’ exercici fisic en I'equilibri fisic i psiquic de I'orga-
nisme. També, les estructures i mecanismes basics implicats en els
processos de coordinaci6 nerviosa i hormonal.

En relacié amb tot aix0 s’han d’escometre les caracteristiques del
medi intern i el manteniment del seu equilibri, fonamental per al fun-
cionament del sistema.

S’analitzaran els problemes de salut associats a aquests aparells i
sistemes, tot diferenciant els tipus de malaltia com per exemple un
esquing, conseqiiencia d’un traumatisme; una artrosi com a malaltia
degenerativa, una hemofilia com a trastorn hereditari, una anémia
com a malaltia de manca, una meningitis com'a malaltia infecciosa o
una diabetis com a malaltia metabolica.

Aix{ mateix, en la interaccié amb el medi, I'ésser huma esta sub-
jecte a la invasié d’agents estranys, com ara els microorganismes. En
aquest nucli es proposa també I’estudi de les caracteristiques d’aques-
ta invasid, la infeccid, com també de I’ actuacié de les defenses corpo-
rals per coinbatre-la.

Els continguts proposats sén els segiients:

— L’aparell locomotor i el seu funcionament. Caracteristiques de
I’estaci6 bipeda i de la bona postura. Desenvolupament d’habits de
postura adequats. Valoracié de la importancia de 1’exercici fisic com
a activitat que col labora en I’equilibri fisic i psiquic de I’ésser huma.
Malalties de 1’aparell locomotor. Els accidents; la seua problematica
social i conseqtiéncies.

— Estructures i processos lligats a la coordinacié nerviosa i endo-
crina. Receptors nerviosos i Organs dels sentits, la seua resposta als
estimuls. Malalties del sistema nervids i malalties endocrines. Valora-
ci6 del desenvolupament d’habits saludables.

— El medi intern. La sang: composicié i funcions. Els grups san-
guinis i les transfusions de sang. La limfa. L’autoregulacié del medi
intern: homeostasi. Alteracions del medi intern.

— La malaltia infecciosa. La cadena epidemiolbgica estudi de
casos. Accid patdogena espeaflca de bacteris, virus i fongs. Desenvo-
lupament d’habits de prevenci6 de les infeccions.

— Les defenses del cos. La pell i les membranes mucoses com a
‘barreres: estructura i fisiologia. Defenses de naturalesa cel-lular i qui-
mica: la resposta immunitaria. Immunitzacié activa i passiva. Altres
formes de lluita contra la infeccid.

— Planificacié i realitzacié d’investigacions que intenten resoldre
algun problema relacionat amb la nutrici6 o la relaci6 i coordinacié
humanes. Analisi de textos que descriguen investigacions historiques
o0 actuals sobre aquests problemes.

La perpetuacio de I'ésser huma: reproduccid i desenvolupament

Els organismes es caracteritzen per la seua capacitat de produir
copies d’ells mateixos i aixi perpetuar-se sobre la terra.

Aquest nucli té per objecte coneixer els mecanismes fonamentals
de la reproduccié humana, i, també, congixer les técniques de control
i prevencié que puguén resoldre possibles problemes per a la mare o
la descendencia.

— Andlisis cualitativo y cuantitativo de diferentes dietas alimenta-
rias. Manejo de tablas de composicion de los alimentos.

— Estructuras y procesos implicados en la digestién y absorcion
de nutrientes. Principales trastornos del aparato digestivo. Desarrollo
de habitos saludables en alimentacién y nutricién. Trastornos relacio-
nados con los habitos alimentarios.

— Estructuras y procesos implicados en la respiracion. Principales
enfermedades del aparato respiratorio.

- La actividad fisica y su relacién con la mejora del orgamsmo
como por ejemplo: aumento de la capacidad aerdbica y anaerdbica,
mejora de la «endurance», mejora de la coordinacién neuromuscular,
hipertrofia miocdrdica, aumento de la capacidad vital, etc.

— Mecanismos de transporte interno; estructuras y procesos impli-
cados. Transtornos mds frecuentes.

— Estructuras y procesos implicados en la excrecion. Principales
alteraciones. La problematica de los trasplantes.

- Técnicas y procedimientos que habitualmente se utilizan para el
diagndstico de las enfermedades.

El mantenimiento del ser humano: relacion y coordinacion

Este nicleo continua abordando las funciones de mantenimiento
del sistema humano en sus aspectos de la vida de relacién y coordina-
cién funcional.

Se analizardn las caracteristicas de la locomocién humana, las
estructuras que intervienen, los problemas de salud asociados y la
importancia del ejercicio fisico en el equilibrio fisico y psiquico del
organismo. También, las estructuras y mecanismos bésicos implica-
dos en los procesos de coordinacién nerviosa y hormonal.

En relacién con todo ello deben abordarse las caracteristicas del
medio interno y el mantenimiento de su equilibrio, fundamental para
todo el funcionamiento del sistema.

Se analizaran los problemas de salud asociados a estos aparatos y
sistemas, diferenciando los tipos de enfermedad como por ejemplo un
esguince, consecuencia de un traumatismo; una artrosis como enfer-
medad degenerativa, una hemofilia como transtorno hereditario, una
anemia como enfermedad de carencias, una meningitis como enfer-
medad infecciosa o una diabetes como enfermedad metabdlica.

Asimismo, en su interaccién con el medio, el ser humano esta
sujeto a la invasion de agentes extrafios, tales como los microorganis-
mos. En este nicleo se propone también el estudio de las caracteristi-
cas de esta invasion, la infeccion, asi como de la actuacién de las
defensas corporales para combatirla.

Los contenidos que se proponen son los siguientes:

— El aparato locomotor y su funcionamiento. Caracteristicas de la

estacion bipeda y de la buena postura. Desarrollo de hébitos postura-
les adecuados. Valoracién de la importancia del ejercicio fisico como
actividad que colabora al equilibrio fisico y psiquico del ser humano.
Enfermedades del aparato locomotor. Los accidentes; su problemdtica
social y consecuencias.
- — Estructuras y procesos 1mpllcados en la coordmamon nerviosay
endocrina. Receptores nerviosos y 6rganos de los sentidos, su res-
puesta a los estimulos. Enfermedades del sistema nervioso y enferme-
dades endocrinas. Valoracion del desarrollo de hdbitos saludables.

— El medio interno. La sangre: composicion y funciones. Los gru-
pos sanguineos y las transfusiones de sangre. La linfa. La autorregu-
lacién del medio interno: homeostasis. Alteraciones del medio inter-
no.

— La enfermedad infecciosa. La cadena epidemiolégica, estudio
de casos. Accién patdgena especifica de bacterias, virus y hongos.
Desarrollo de hédbitos de prevencién de las infecciones.

— Las defensas del cuerpo. La piel y las membranas mucosas
como barreras: estructura y fisiologia. Defensas de naturaleza celular
y quimica: la respuesta inmunitaria. Inmunizacién activa y pasiva.
Otras formas de lucha contra la infeccion.

— Planificacion y realizacién de investigaciones que intenten
resolver algiin problema relacionado con la nutricién o la relacién y
coordinaciéon humanas. Andlisis de textos que describan investigacio-
nes histéricas o actuales sobre estos problemas.

La perpetuacion del ser humano: reproduccion y desarrollo )
Los organismos se caracterizan por su capacidad de producir

‘copias de si mismos y de este modo perpetuarse sobre la tierra.

Es objeto de este nicleo conocer los mecanismos fundamentales
de la reproduccién humana, asi como, el conocer las técnicas de con-
trol y prevenciéon que pueden resolver posibles problemas para la
madre o la descendencia.



DOGYV - Nim. 2.532

1995 06 19 9321

D’altra banda, és important diferenciar la reproduccié de la
sexualitat, considerant aquesta com una opcié de comunicacid afecti-
va i de realitzaci6 personal, i, en aquest sentit, convé promoure habits
saludables d’higiene sexual que possibiliten una sexualitat sana, i,
també, fer possible I’aplicacié dels coneixements sobre el funciona-
ment dels aparells reproductors en la planificacié de la natalitat.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Aparells genitals masculi i femeni: anatomia i fisiologia. Malal-
ties més freqiients d’aquests aparells com per exemple el cancer de
coll d’uter, la dismenorrea, I’adenoma de prostata, la fimosi, etc.

— Formaci6é de gametes. Copulacié i fecundacid. Primers estadis
del zigot fins a la seua implantacid. Causes d’infertilitat.

— Desenvolupament embrionari. Formacié de la placenta i les
seues funcions. Amnis i altres membranes fetals. Importancia del
fluid amnidtic com a font d’informaci6 sobre el fetus. L’assisténcia
de I’embaras. Part i naixement. El problema del Rh. La interrupcié de
I’embaras.

— Creixement i desenvolupament. Desenvolupament sensorial i
psicomotor en les primeres fases de la vida. Desenvolupament de la
coordinacié funcional, i desenvolupament emocional. Canvis hormo-
nals, pubertat i caracters sexuals secundaris. Canvis en la mitjana edat
i en la vellesa. La menopausa i I’andropausa. Aspectes de salut rela-
cionats amb distintes etapes del desenvolupament.

- Diferencies ‘entre reproduccid, sexualitat i genitalitat en I’ésser
huma. Conductes sexuals. Demografia i salut publica: natalitat,
fecunditat i mortalitat. Planificacié de la natalitat. Técniques repro-
ductives i les seues implicacions etico-socials. Métodes contraceptius.
Valoracié del desenvolupament d’habits saludables d’higiene sexual.
Malalties de transmissié sexual.

— Influencia de I’heréncia i ’entorn en la variabilitat humana.
Malalties hereditaries: transmissid, técniques d’estudi i control, con-
sell genetic i diagnosi prenatal.

— Planificacié i realitzacié d’investigacions que intenten resoldre
algun problema relacionat amb la reproduccié o el desenvolupament.
Analisi de textos que descriguen investigacions historiques o actuals
sobre aquests problemes.

Salut i consum

Encara que en els nuclis anteriors sén presents els aspectes de
salut relacionats amb les diferents funcions organiques, aquest nucli
proposa un tractament més global de la salut, d’acord amb el model
més actual, com a conjunt de condicions que contribueixen al benes-
tar fisic 1 psiquic, individual i collectiu, i no sols com a abseéncia de
malalties.

El nucli té per objecte les distintes dimensions de la salut perso-
nal, familiar i comunitaria, i, també, I’aproximacié als grans proble-
mes sanitaris que afecten el nostre mén, tot distingint els problemes
dels paisos subdesenvolupats d’aquells dels paisos avangats tecnolo-
gicament. En termes generals, en el primer cas es mor per fam i per
infeccions; en el segon, per I’abundancia i la contaminacid.

Ateés el que acabem de dir, s’hi abordara I’estreta dependéncia
entre la salut i el medi ambient, tot valorant la importancia dels desas-
tres naturals i dels impactes ambientals en la salut de la poblacié.

Finalment, els continguts del nucli poden afavorir I'adquisicié
d’habilitats i destreses d’investigacid, en abordar problemes relacio-
nats amb la salut i el consum d’una zona.

Els continguts d’aquest nucli sén els segijents:

— Evoluci6 del concepte de salut: models patogenic i salutogenic.
Models causals sobre I’origen de la malaltia. Importancia de les acti-
tuds i estils de vida en el manteniment de la salut de I’organisme.

— Distintes dimensions de la salut: personal, familiar, comunitaria
i mundial. Relaci6 entre les caracteristiques de 1’habitatge i la salut
dels seus ocupants. Temperatura, il-luminacié i ventilacié a les llars i
edificis pliblics. Higiene domestica. Residus de la llar. Accidents
domestics.

— Els grans problemes sanitaris que afecten el mén actual. Rela-
cions entre-la superpoblacié i la salut. Esperanca de vida. La fam i les
malalties del tercer moén. El patré epidemiologic de les societats
avangades: malalties croniques i degeneratives. Les malalties cardio-
vasculars i el cancer, factors de risc i mesures d’higiene i prevencio,
deteccié i possible control. La immunitzacid. Els conflictes interper-

Por otro lado, es importante diferenciar la reproduccién de la
sexualidad considerando esta ultima como una opcién de comunica-
cién afectiva y de realizacion personal, y en este sentido conviene
desarrollar habitos saludables de higiene sexual que posibiliten una
sexualidad sana, asi como hacer posible la aplicacién de los conoci-
mientos sobre el funcionamiento de los aparatos reproductores en la
planificacién de la natalidad.

Los contenidos de este nicleo son los siguientes:

— Aparatos genitales masculino y femenino: anatomia y fisiolo-
gia. Enfermedades mds frecuentes de estos aparatos como por ejem—
plo el cancer de cuello de itero, la dismenorrea, el adenoma de pros-
tata, la fimosis, etc.

— Formacién de gametos. Copulacién y fecundacién. Desarrollo
temprano del zigoto que conduce a la implantacién. Causas de inferti-
lidad.

— Desarrollo embrionario. Formacién de la placenta y sus funcio-
nes. Amnios y otras membranas fetales. Importancia del fluido
amnidtico como fuente de informacién acerca del feto. Los cuidados
del embarazo. Parto y nacimiento. El problema del Rh. La interrup-
cién del embarazo.

— Crecimiento y desarrollo. Desarrollo sensorial y sicomotor en
las primeras fases de la vida. Desarrollo de la coordinacién funcional,
y desarrollo emocional. Cambios hormonales, pubertad y cdaracteres
sexuales secundarios. Cambios en la edad media y en la vejez. La
menopausia y la andropausia. Aspectos de salud relacionados con dis-
tintas etapas del desarrollo.

— Diferencias entre reproduccién, sexualidad y genitalidad en el
ser humano. Conductas sexuales. Demografia y salud publica: natali-
dad, fecundidad, y mortalidad. Planificacion de la natalidad. Técnicas
reproductivas y sus implicaciones ético— sociales. Métodos contra-
ceptivos. Valoracion del desarrollo de hdbitos saludables de higiene.
sexual. Enfermedades de transmision sexual.

— Influencia de la herencia y el entorno en la variabilidad humana.
Enfermedades hereditarias: su transmisién; técnicas de estudio y con-
trol; consejo genético y diagndstico prenatal.

— Planificacién y realizacién de investigaciones que intenten
resolver algiin problema relacionado con la reproduccién o el desa-
rrollo. Andlisis de textos que describan investigaciones histdricas o
actuales sobre dichos problemas.

Salud y consumo

Aunque en los anteriores nicleos estdn presentes los aspectos de
salud relacionados con las diferentes funciones organicas, en este
nicleo se propone un tratamiento mds global de la salud segin el
modelo més actual como conjunto de condiciones que contribuyen al
bienestar fisico y psiquico, individual y colectivo, y no solo como
ausencia de enfermedades.

Son objeto del niicleo, las distintas dimensiones de la salud, per-
sonal, familiar y comunitaria, asi como el abordar los grandes proble-

" mas sanitarios que afectan a nuestro mundo, distinguiendo los proble-

mas de los paises subdesarrollados de los avanzados tecnolégicamen-
te. En términos generales, en el primer caso mueren de hambre y por
las infecciones, en el segundo por la abundancia y la contaminacion-

En relacién con todo lo anterior, se propone abordar la estrecha
dependencia entre la salud y el medio ambiente, valorando la impor-
tancia de los desastres naturales, asi como los lmpactos ambientales
en la salud de la poblacién.

Finalmente, los contenidos del niicleo pueden favorecer el desa-
rrollo de habilidades y destrezas de investigacidn, al abordar proble-
mas relacionados con la salud y el consumo de una zona.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Eyolucién del concepto de salud: modelos patogénico y saluto-
génico. Modelos causales sobre el origen de la enfermedad. Impor-
tancia de las actitudes y estilos de vida en el mantenimiento de la
salud del organismo.

- Distintas dimensiones de la salud: personal, familiar, comunita-
ria y mundial. Relacién entre las caracteristicas de la vivienda y la
salud de sus ocupantes. Temperatura, iluminacién y ventilacién en el
hogar y edificios publicos. Higiene doméstica. Residuos del hogar.
Accidentes del hogar.

— Los grandes problemas sanitarios que afectan al mundo de hoy.
Relaciones entre la superpoblacién y la salud. Esperanza de vida. El
hambre y las enfermedades del tercer mundo. El patrén epidemioldgi-
co de las sociedades avanzadas: enfermedades crénicas y degenerati-
vas. Las enfermedades cardiovasculares y el cdncer, factores de ries-
go y medidas de higiene y prevencién, su deteccién y posible control.
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sonals. Les drogodependencies, 1’alcohol i el tabac: conseqiiéncies
sanitaries i socials.

— Salut i medi ambient. Model ecologic de salut. L’ habitat huma:
medi urba i rural. Importancia dels espais oberts naturals i urbans.
Problemes sanitaris dels impactes ambientals. Desastres naturals i
artificials: efectes sobre la salut publica. -

—Relacions entre la salut i el consum. Les persones com a consu-
midors. Comportament del consumidor.

— Planificaci6 i gestié dels serveis de salut. Nivells d’assisténcia
sanitaria. Organitzacions internacionals relacionades amb la salut.
Noves tendeéncies dels serveis sanitaris: prevencié de la malaltia i pro-
moci6 de la salut. Educaci6 per a la salut i el consum.

— Planificacié i realitzacié d’investigacions per abordar proble-
mes relacionats amb la salut i el consum d’una zona, fent ds de fonts
documentals diverses.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Situar I'ésser huma en el mén animal i explicar les hipotesis
més rellevants sobre I’origen i evolucié de I’espécie humana.

Es tracta que I’alumnat situe I'ésser huma dins dels mamifers pri-
mats i que puga explicar les principals hipotesis filogenetiques sobre
els hominids, que plantegen I’origen de I’espécie humana basant-se
en les dades de la documentacié paleontoldgica i en altres coneixe-
ments evolutius, com ara la neotenia en tant que mecanisme d’hetero-
cronia que pot donar origen a noves especies, com en el cas de I’ espe-
cie humana. )

2. Localitzar la posici6 dels principals organs, aparells i sistemes,
en models anatdmics, lamines o dibuixos; indicar els Organs de cada
aparell o sistema, com també la composicié histologica d’aquests
com a base de la seua estructura i que caracteritza I’ésser hurna com a
organisme pluricel-lular.

S’hi pretén constatar la progressié de la capacitat dels alumnes
per a la localitzacié espacial, concretament en anatomia humana, i,
també, del coneixement dels 0rgans que componen cada aparell o sis-
tema, i dels teixits que en constitueixen I’estructura basica i que sén
caracteristics dels organismes pluricel-lulars.

3. Reconeixer la morfologia i estructura dels teixits humans en
preparacions microscopiques o en diapositives o dibuixos, i relacio-
nar-los amb les seues funcions.

Es tracta de constatar la progressié de I'alumne en les destreses
d’observacié de teixits al microscopi, i en el coneixement teorico-
practic de les caracteristiques morfologiques i estructurals dels dife-
rents teixits humans, i, també, de la seua relacié amb les funcions que
realitzen en I’organisme, com ara la relacié entre les microvellositats
dels epitelis prismatics «en xapa» amb 1’absorcié dels nutrients.

4. Explicar els mecanismes basics que incideixen en els processos
de la nutricié humana,.relacionant aquests processos amb les estructu-
res que la fan possible, i indicar els principals trastorns relacionats
amb I’alimentacid, la nutricié i amb les disfuncions organiques, valo-
rant els habits saludables que els puguen prevenir,

Es tracta de saber si entenen els mecanismes basics dels processos
de la nutrici6 humana, com ara la digesti6 mecanica i quimica,
’absorci de nutrients, la distribucid i utilitzaci6 d’aquests, etc. Igual-
ment si avanga en la capacitat de relacionar-los amb I'estructura dels
organs, aparells i sistemes amb els quals van units, com, pot ser la
presencia d’una capa muscular molt gruixuda a I’estémac, per a dige-
rir i fer avangar els aliments, o les membranes primes dels alveols
pulmonars que faciliten I’intercanvi de gasos respiratoris.

També si poden citar les principals malalties 1’aparicié de les
quals pot estar influida per mals habits d’alimentacié i nutricid, com
I’ obesitat, les malalties cardio-vasculars i respiratories o les malalties
per mancanga, i que valoren els habits alternatius saludables en
aquest sentit, com les dietes equilibrades, d’acord amb I’edat, sexe o
activitat, o la bona ventilacié dels espais habitats. Aixi mateix, si
coneixen quins altres trastorns sén deguts a errors del metabolisme o

a disfuncions organiques, com la gota o' la hipertensid, perd que els

mateixos habits adés esmentats poden ajudar a controlar.

S. Explicar el funcionament de I’aparell locomotor, partint de
I'estructura i les propietats dels musculs i dels ossos, com també els
habits de postura adequats, valorant la importancia de I’exercici fisic
en el benestar general de I’organisme i en la prevencié de les malal-
ties musculars, articulars o Ossies.

La inmunizacién. Los conflictos interpersonales. Las drogodependen-
cias, el alcohol y el tabaco y sus consecuencias sanitarias y sociales.

— Salud y medio ambiente. Modelo ecolégico de salud. El héabitat
humano: medio urbano y rural. Importancia de los espacios abiertos
naturales y urbanos. Problemas sanitarios de los impactos ambienta-
les. Desastres naturales y artificiales y sus efectos sobre la salud
ptblica.

—Relaciones entre la salud y el consumo. Las personas como con-
sumidores. Comportamiento del consumidor.

— Planiticacién y gestion de los servicios de salud. Niveles de asisten-
cia sanitaria. Organizaciones internacionales relacionadas con la salud.
Nuevas tendencias de los servicios sanitarios: prevencién de la enferme-
dad y promocidn de la salud. Educacién para la salud y el consumo.

— Planificacién y realizacién de investigaciones para abordar pro-
blemas relacionados con la salud y el consumo de una zona, usando
fuentes documentales diversas.

IV. Criterios de evaluacion

1. Situar al ser humano en el mundo animal y explicar las hipéte-
sis mds relevantes sobre el origen y evolucién de la especie humana.

Se trata de que el alumnado sitie al ser humano dentro de los
mamiferos primates y pueda explicar las principales hip6tesis filoge-
néticas sobre los hominidos, que plantean el origen de la especie
humana basdndose en los datos de la documentacién paleontoldgica y
en otros conocimientos evolutivos, tales como, la neotenia como
mecanismo de heterocronia que puede dar origen a nuevas especies,
como en el caso de la especie humana.

2. Localizar la posicién de los principales érganos, aparatos y Sis-
temas, en modelos anatémicos, en ldminas o dibujos, indicar los érga-
nos de cada aparato o sistema, asi como la composicioén histolégica
de los mismos como base de su estructura, y que caracteriza al ser
humano como organismo pluricelular.

Se pretende constatar el avance de los alumnos en su capacidad
de localizacién espacial, en el caso concreto de la anatomia humana,
asi como en el conocimiento de los érganos componentes de cada_
aparato o sistema, y de los tejidos de aquellos que constituyen la
estructura bdsica de los mismos y que son caracteristicas de los orga-
nismos pluricelulares.

3. Reconocer la morfologia y estructura de los tejidos humanos en
preparaciones microscépicas o en diapositivas o dibujos, relaciondn-
dolos con sus funciones. .

Se trata de constatar la progresion del alumno en las destrezas de
observacion de tejidos al microscopio, y en el conocimiento tedrico—
préctico de las caracteristicas morfoldgicas y estructurales de los dife-
rentes tejidos humanos, asi como de su relacién con las funciones que
realizan en el organismo, por ejemplo, la relacién entre las microve-
llosidades de los epitelios prismdticos — en chapa — con la absorcién
de los nutrientes. :

4. Explicar los mecanismos bdsicos que inciden en los procesos
de la nutricién humana, relacionando dichos procesos con las estruc-
turas que los hacen posible, e indicar los principales transtornos rela-
cionados con la alimentacion y nutricién y con las disfunciones orga-
nicas, valorando los hdbitos saludables que pueden prevenirlos.

Se trata de saber si entienden los mecanismos basicos de los pro-
cesos de la nutricién humana, como la digestién mecédnica y quimica,
absorcién de nutrientes, distribucién y utilizacién de los mismos, etc.
Ademds si avanza en la capacidad de relacionar estos con la estructu-
ra de los 6rganos, aparatos y sistemas implicados, como la presencia
de la capa muscular muy gruesa en el estomago, para la digestién y
avance de los alimentos, o las delgadas membranas de los alveolos
pulmonares que facilitan el intercambio de gases respiratorios.

También, si pueden citar las principales enfermedades cuya apari-
cién puede estar influida por malos habitos en la alimentacién y nutri-
cién, como la obesidad, las enfermedades cardiovasculares y respira-
torias o las enfermedades de carencias, y valoran los hdbitos alternati-
vos saludables en'este sentido, como las dietas equilibradas, de acuer-
do a la edad, sexo o actividad, o la buena ventilacién de los espacios

" habitados. Del mismo modo, si conocen que otros transtornos son

debidos a errores del metabolismo o a disfunciones org4nicas, como
la gota o la hipertension, pero que los mismos hébitos antes citados
pueden ayudar-a controlarlos.

5. Explicar el funcionamiento del aparato locomotor, en base a la
estructura y propiedades de los musculos y los huesos, asi como los
hébitos posturales adecuados, valorando la importancia del ejercicio
fisico en el bienestar general del organismo y en la prevencién de las
enfermedades musculares, articulares u dseas.
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[ . .
Es tracta de comprovar que 1’alumnat coneix el funcionament de

I’aparell locomotor, tenint en compte la forma i ’estructura dels .

ossos i musculs, i, també, les seues propietats, com I’excitabilitat o
I’elasticitat dels musculs. Igualment, que coneixen les caracteristiques
de I’estaci6 bipeda i la bona postura, i que valoren la importancia de
I’activitat fisica per a mantenir 1’equilibri fisic i psiquic de I’ésser
huma i per a prevenir o palliar les malalties musculars, articulars o
oOssies, com ara les curvatures anormals de la columna o el desgast de
les articulacions.

6. Explicar els mecanismes basics dels processos de coordinacié
nerviosa i hormonal, com també el manteniment de 1’equilibri del
medi intern de I’ésser huma, per mitja dels mecanismes d’homeostasi,
i indicar algunes malalties degudes a la seua alteracio.

Es pretén saber si els alumnes entenen els mecanismes basics dels
processos de coordinacié nerviosa i hormonal, com els actes reflexos,
la transmissié de I'impuls nervids, I’accié de les hormones o la retro-
alimentacié hormonal. També, si comprenen que les caracteristiques
del medi intern han de romandre constants i d’aquesta manera s’han

d’autoregular la concentracié de sals i d’altres substancies, I’aigua,

els gasos respiratoris o la temperatura corporal, mitjan¢ant una serie
de mecanismes homeostatics, que es desencadenen davant una série
d’estimuls recollits per receptors externs i interns, en els quals la

coordinaci6 neuro-endocrina juga el paper més important, encara que

també hi intervenen altres organs, com els ronyons, la pell o el fetge.

Aixi mateix, que comprenen que I’alteracié de 1’equilibri intern
pot ser originada per patologies que afecten algunes estructures invo-
lucrades, com les anomalies que es produeixen als illots de Langer-
hans del pancrees, que, en disminuir la secrecié de I"hormona insuli-
na, originen un augment de la concentracié de glucosa a la sang,
malaltia coneguda amb el nom de diabetis mellitus.

7. Citar algunes de les principals malalties infeccioses, la seua
cadena epidemiologica i les formes de combatre-les, valorant el
desenvolupament d’habits de prevencié de la infeccid.

Cal que I’alumnat conega que alguns microorganismes (bactens,
virus,...) i altres agents (cucs, acars,...) provoquen determinades
malalties infeccigses, que en alguns casos son contagioses, com en la
grip, I’hepatitis o la S..D.A., i que existeixen distints mecanismes de
transmissid, com I'aire o la sang. També han de congixer que existei-
xen maneres per a combatre-les, naturals com els anticossos, i artifi-
cials, com els antibiotics, o les vacunes, i valorar la importancia de
les mesures preventives contra la infecci6.

8. Expkicar els processos basics de la reproducci(’) i el desenvolu-
pament humans: la formacié de gametes, la copulacié i fecundacio, el
desenvolupament i creixement; indicant alguns problemes que hi
poden apar¢ixer, i valorant algunes teécniques de control i prevencié
que poden utilitzar-se per a resoldre’ls.

Es tracta de comprovar la progressié de 1’alumne en la compren-
si6 del procés reproductor huma i la importancia de les técniques de
seguiment d’aquest, com ara I’ecografia o I’amniocentesi, com a pro-
cediments d’informacié sobre el fetus i de prevencié de possibles pro-
blemes de malformacions genetiques o del part. També, en el conei-
xement de les caracteristiques d’aMres etapes del desenvolupament,
com la infantesa, I’adolescencia o la vellesa, i els problemes que hi
poden apareixer a causa dels canvis fisics i hormonals, com poden ser
les alteracions en el creixement o els trastorns de la menopausa.

9. Assenyalar les diferéncies entre reproduccid, sexualitat i geni-
talitat en I’ésser huma, i I’aplicacié dels coneixements sobre el fun-
cionament dels aparells reproductors en la planificaci6 de la natalitat,
fent una valoracid critica dels procediments relacionats amb aquesta, i
valorant el desplegament d’habits saludables d’higiene en la preven-
ci6 de malalties de transmissié sexual.

Amb aquest criteri es pretén comprovar que els alumnes dmm-
geixen entre el procés de reproduccid, com a mecanisme de perpetua-
ci6 de I'especie, i el de sexualitat, com a opcié de comunicaci6 afecti-
va i de realitzaci personal; i entre aquest darrer i el de genitalitat,
com a aspecte parcial de la sexualitat. Igualment, si comprenen el
fonament dels procediments de planificacié de la natalitat, com els
meétodes contraceptius o les técniques de reproduccié assistida, i que
valoren criticament les seues implicacions ético-socials. També, que
valoren el desenvolupament d’habits d’higiene sexual per a prevenir
malalties com la sifilis o la SIDA.

10. Aplicar els coneixements sobre I’estructura i funcionament
dels aparells i sistemes estudiats a I’analisi d’algunes malalties fre-
qiients, identificant les causes que proven la seua aparicid, reconei-

¢ Se trata de comprobar que los alumnos conocen el funcionamien-
to del aparato locomotor, teniendo en cuenta la-forma y estructura de
los huesos y misculos, asi como sus propiedades, como la excitabili-
dad o la elasticidad de los musculos. También, que conocen las carac-
teristicas de la estacion bipeda y la buena postura, y valoran la impor-
tancia de la actividad fisica en el mantenimiento del equilibrio fisico
y psiquico del ser humano y para prevenir. o paliar las enfermedades
musculares, articulares u dseas, tales como las curvaturas anormales
de la columna o el desgaste de las articulaciones.

6. Explicar los mecanismos basicos de los procesos de coordina-
cién nerviosa y hormonal, asi como el mantenimiento del equilibrio
del medio interno del ser humano, a través de los mecanismos de
homeostasis, indicando algunas enfermedades debidas a su alteracion.

Se pretende saber si los alumnos entienden los mecanismos bdsi-
cos de los procesos de coordinacion nerviosa y hormonal, como los
actos reflejos, la transmisién del impulso nervioso, la accién de las
hormonas o la retroalimentaciéon hormonal. También, si comprenden
que las caracteristicas del medio interno deben permanecer constantes
y de este modo se han de autorregular la concentracién de sales y
otras sustancias, el agua, los gases respiratorios o la temperatura cor-
poral, mediante una serie de mecanismos homeostdticos, que se
desencadenan ante una serie de estimulos recogidos por receptores
externos e internos, en donde la coordinacién neuro-endocrina juega
el mds importante papel, pero también intervienen otros érganos,
como los rifiones, la piel o el higado.

Asimismo, que comprenden que la alteracion del equilibrio inter-
no, puede producirse por patologias que afecten a algunas estructuras
implicadas, como las anomalias que se producen en los islotes de
Langerhans del pancreas, que al disminuir la secrecién de la hormona
insulina, origina un aumento de la concentracién de glucosa en la san-
gre, enfermedad conocida como diabetes mellitus.

7. Citar algunas de las principales enfermedades infecciosas, su
cadena epidemioldgica y las formas de combatirlas, valorando el
desarrollo de habitos de prevencion de la infeccion.

El alumnado debe conocer que algunos microorganismos (bacte-
rias, virus,...) y otros agentes (gusanos, acaros,...), producen determi-
nadas enfermedades jnfecciosas, que en algunos casos son contagio-
sas, como la gripe, la hepatitis o el sida, existiendo distintos mecanis-
mos de transmisién. También debe conocer que existen formas de
combuatirlas, naturales como los anticuerpos, y artificiales, como los
antibidticos, o las vacunas, y valorar la importancia de las medidas
preventivas contra la infeccién.

8. Explicar los procesos bésicos de la reproduccién y el desarrollo
humanos: la formacién de gametos, la copulacién y fecundacién, el
desarrollo y crecimiento; indicando algunos problemas que puedan
aparecer en ellos, y valorando algunas técnicas de control y preven-
cién que pueden utilizarse para resolverlos.

Se trata de comprobar el avance del alumno en la comprensién
del proceso reproductor humano y la importancia de las técnicas de

- seguimiento del mismo, tales como la ecografia, o la amniocentesis,

como procedimientos de informacién acerca del feto y de prevencién
de posibles problemas de malformaciones genéticas, o del parto.
También, en el conocimiento de las caracteristicas de otras etapas del
desarrollo, como la infancia, la adolescencia o la vejez, y los proble-
mas que pueden aparecer debido a los cambios fisicos y hormonales,

“como por ejemplo alteraciones en el crecimiento, o transtornos de la

menopausia.

9. Sefialar las diferencias entre reproduccion, sexualidad y genita-
lidad en el ser humano, y la aplicacién de los conocimientos sobre el
funcionamiento de los aparatos reproductores en la planificacion de la
natalidad, haciendo una valoracién critica de los procedimientos rela-
cionados con ella, y valorando el desarrollo de habitos saludables de
higiene en la prevencion de enfermedades de transmisién sexual.

Con este criterio se pretende comprobar que los alumnos distin-
guen entre el proceso de reproduccién como mecanismo de perpetua-
cién de la especie, y el de sexualidad como una opcién de comunica-
cién afectiva y de realizacion personal, y entre este dltimo y el de la
genitalidad, como un aspecto parcial de la sexualidad. Por otro lado,
si comprenden el fundamento de los procedimientos de planificacién
de la natalidad, como los métodos contraceptivos, o las técnicas de
reproduccion asistida, y valoran criticamente sus implicaciones ético-
sociales. También, que valoran el desarrollo de hdbitos de higiene
sexual, para prevenir enfermedades como la sifilis o el sida.

10. Aplicar los conocimientos sobre la estructura y el funciona-
miento de los aparatos y sistemas estudiados al andlisis de algunas
enfermedades frecuentes, identificando las causas que provocan su

3
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xent la seua simptomatologia i indicant els diferents metodes
diagnostics.

Es tracta de constatar si I’alumnat entén els mecanismes que pro-
voquen l’aparicié de les malalties, si relaciona els simptomes i els
signes que apareixen amb les alteracions en I’estructura o la funcid, si
coneix i usa adequadament el vocabulari especific utilitzat per a des-
criure una malaltia i també si és capag de reconéixer les técniques
diagnostiques'més habituals.

11. Dissenyar i realitzar petites investigacions sobre la nutricid, la
relacié i coordinaci6, o la reproduccié i desenvolupament humans,
contemplant alguns procediments del treball cientific: plantejament
precis del problema, formulacié d’hipotesis contrastables, disseny i
realitzaci6 d’experiéncies, analisi i comunicacié de resultats, i utilit-
zaci6 de fonts d’informacid.

Es tracta de comprovar la progressio dels estudiants en 1’adquisi-
ci6 de destreses i d’actituds cientifiques, com el rigor, la precisio,
I’objectivitat, el giiestionament de 1’obvietat, la creativitat, la irmagi-
nacié, etc., en el camp concret de 1’anatomia i fisiologia humanes.
Tot aixd permetra constatar el progrés no sols en el terreny concep-
tual, sin6 també en el metodologic i d’actitud.

12. Establir el concepte de salut en les accepcions actuals, assen-
yalant-ne les distintes dimensions, personal, familiar, comunitaria i
mundial, i indicar les grans malalties que afecten el moén d’ara, les
seues possibles causes i solucions.

Es tracta que I’alumnat. manifeste concepcions sobre la salut,
acostades a les actuals, que la consideren com un conjunt de condi-
cions que contribueixen al benestar fisic i psiquic, tant en la seua
dimensié individual com col-lectiva, i com a resultat de la interaccioé

" entre la biologia humana, el medi ambient, I'estil de vida, el sistema
d’assistencia sanitaria i els factors socials. També, que coneguen que
el patré epidemioldgic del mén avancat actual estd constituit fona-
mentalment per malalties croniques i degeneratives (malalties cardio-
vasculars, cancer,...), com a conseqiiencia del desenvolupament

* industrial i tecnologic, mentre que al tercer mon esta format per
malalties infeccioses i per les que tenen I'origen en I'escassetat i la
desnutricié. Aixi mateix, que apunten possibles solucions que
necessariament_han de passar per la reduccié dels impactes ambien-
tals i per la millora de les condicions de vida als paisos subdesenvolu-
pats.

13. Contrastar diferents fonts d’informacié i elaborar informes
relacionats amb problemes actuals rellevants sobre la salut i el con-
sum d’una zona.

Es pretén saber si ’alumnat és capag de realitzar investigacions
amb diverses fonts documentals (bibliografia, premsa, textos histo-
rics, entrevistes, estadistiques, etc.), estructurant el treball de manera
adequada, a manera d’informes, sobre algun problema de salut o con-
sum d’una zona, per exemple, la preséncia de nitrats en I’aigua o una
epidemia de grip. .

Informatica per a les ciéncies de la natura i de la salut
(Batxillerat de cieéncies de la natura i de la salut)

I. Introduccio '

En els origens de les tecnologies de la informacié trobem una
serie de descobriments en el camp de I’electronica com per exemple
el transistor (1947), el circuit integrat (1957) i el procés de fabricaci
planar (1959). El 1971, amb el microprocessador, culmina un procés
que permetra que els ordinadors, cada vegada amb més capacitat de
tractament de la inforimaci6 i amb un cost decreixent en la seua pro-
duccid, revolucionen el processament de la informacié. També els
nous llenguatges de programacié software van augmentar en poten-
cialitat i versatilitat. Les telecomunicacions, incorporant aquests des-
cobriments i el desenvolupament de nous materials com ara la fibra
oOptica, constitueixen I'impuls que permet el desenvolupament de tot
un nou entorn tecnologic gracies a la constitucié de sistemes d’infor-
macié interactius. Aquests sistemes aplicats a I’automatitzacié del
sector serveis permeten augmentar la productivitat en el sector tercia-
ri, font majoritaria d’ocupacid. La robotica i els sistemes de disseny i
fabricaci0 assistits canvien la concepcié de treball industrial i obrin
noves possibilitats de treball productiu i la millora de les condicions
de treball. A mitjan decenni dels setanta s’esdevé el desenvolupament
dels principals productes electronics que relacionen les tecnologies de
la informacié amb el gran mercat de consum: I’ordinador personal i la
comercialitzaci6 del video, i d’aquesta manera se’n garanteix la difu-
si6 a la inddstria i a la societat.

aparicion, reconociendo su sintomatologia e indicando los diferentes
métodos diagndsticos.

Se trata de constatar si el alumnado entiende los mecanismos que
provocan la apariciéon de enfermedades, si relaciona los sintomas y
los signos que aparecen con las alteraciones en la estructura o la fun-
cién, si conoce y usa adecuadamente el vocabulario especifico utiliza-
do para describir una enfermedad y también si es capaz de reconocer
las técnicas diagndsticas mds habituales.

11. Disenar y realizar pequenas investigaciones sobre la nutricion,
la relacién y coordinacién, o la reproduccién y desarrollo humanos,
contemplando algunos procedimientos del trabajo cientifico: plantea-
miento preciso del problema, formulacién de hipétesis objeto de
constrastacion, disefio y realizacion de experiencias, andlisis y comu-
nicacién de resultados, y utilizacién de fuentes de informacién.

$e trata de comprobar la progresion de los estudiantes en el desa-
rrollo de destrezas y de actitudes cientificas, como el rigor, precision,
objetividad, cuestionamiento de lo obvio, creatividad, imaginacion,
etc., en el campo concreto de la anatomia y fisiologia humanas. Todo
ello permitird constatar el avance no sélo en el terreno conceptual,
sino también en el metodoldgico y de actitud.

12. Establecer el concepto de salud en sus acepciones actuales,
sefialando sus distintas dimensiones, personal, familiar, comunitaria y

~mundial, e indicar las grandes enfermedades que afectan al mundo de
hoy, sus posibles causas y soluciones.

Se trata de que los alumnos manifiesten concepciones sobre la
salud, cercanas a las actuales, que la consideran como conjunto de
condiciones que contribuyen al bienestar fisico y psiquico, en sus dis-
tintas dimensiones individual y colectiva, y resultado de la interac-
cién entre la biologia humana, el medio ambiente, el estilo de vida, el
sistema de asistencia sanitaria y los factores sociales. También, si
conocen que el patrén epidemiolégico del mundo avanzado de hoy
estd constituido fundamentalmente por enfermedades crénicas y
degenerativas (enfermedades cardiovasculares, céncer, etc.), conse-
cuencia del desarrollo industrial y tecnolégico, mientras que en el ter-
cer mundo lo estd por enfermedades infecciosas, asi como las debidas
a la escasez y la malnutricién. Asimismo, que apunten posibles solu-
ciones que necesariamente deben pasar por la reduccién de los impac-
tos ambientales, y la mejora de las condiciones de vida en los paises
subdesarrollados.

13. Contrastar diferentes fuentes de informacién y elaborar infor-

"mes en relacién a problemas actuales relevantes sobre la salud y el

consumo de una zona.

Se pretende saber si el alumnado es capaz de realizar investiga-
ciones con diversas fuentes documentales (bibliografia, prensa, textos
histdricos, entrevistas, estadisticas, etc.), estructurando el trabajo de
manera adecuada, a modo de informes, sobre algin problema de
salud o consumo de una zona, por ejemplo, la presencia de nitratos en
el agua, o una epidemia de gripe.

- Informdtica para las ciencias de la naturaleza y de la salud
(Bachillerato de ciencias de la naturaleza y de la salud)

I. Introduccion

En los origenes de las tecnologias de la informacién se encuen-
tran una serie de descubrimientos en el campo de la electrénica como
el transistor (1947), el circuito integrado (1957) y el proceso de fabri-
cacion planar (1959). En 1971, con el microprocesador, culmina un
proceso que va a permitir que los ordenadores, cada vez con més
capacidad de tratamiento de la informacién y con un coste decrecien-
te en su produccién, revolucionen el procesamiento de la informa-
cién. También los nuevos lenguajes de programacién software
aumentaron su potencialidad y su versatilidad. Las telecomunicacio-
nes, con la incorporacién de estos descubrimientos y el desarrollo de
nuevos materiales como la fibra dptica, constituyen el impulso que
permite el desarrollo de todo un nuevo entorno tecnolégico gracias a
la constitucion de sistemas de informacién interactivos. Estos siste-
mas aplicados a la automatizacién del sector servicios permiten
aumentar la productividad en el sector terciario, fuente mayoritaria de
empleo. La robdtica y los sistemas de disefio y fabricacion asistidos
cambian la concepcién de trabajo industrial y abren nuevas posibili- -
dades de trabajo productivo y la mejora de las condiciones de trabajo.
A mediados de los setenta se produce el desarrollo de los principales
productos electrénicos que relacionan las tecnologias de la informa-
cién con el gran mercado de consumo: el ordenador personal y la
comercializacion del video, garantizan asi su difusién a la industria y
a la sociedad.
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Les noves tecnologies estan centrades en la generacio i el tracta-
ment de la informacid, i la informacié hi fa el paper de I'energia en
les dues primeres revolucions industrials. L’electronica i la informati-
ca, el que permeten és la insercié d’una capacitat cada vegada més
gran de tractament de la informacié en els productes i els processos
de tota mena, mentre que les telecomunicacions permeten la interac-
ci6 constant dels dits processos de generacié d’informaci6. Com més
va més, la informacié determina els resultats de la gesti6 de qualsevol
activitat humana, i aquesta informaci6 apareix altament condicionada
per la capacitat tecnologica instal.lada en les organitzacions que la
processen.

Les principals manifestacions de les noves tecnologies ¢s referei-

xen a processos més que a productes. Les noves tecnologies afecten
el conjunt dels processos de produccid, gestid, consum, transport, dis-
tribucié i d’organitzaci6 de la societat en general, des del moment que
permeten un tractament més potent, rapid, eficag i precis de la infor-
macié que es déna en tota activitat. Del fet que s’orienten cap a pro-
cessos es deriva la generalitzacié dels seus efectes al conjunt de
I’activitat economica i social. Les noves tecnologies afecten els diver-
SOS processos economics i socials, transformen la forma en qué pro-
duim, consumim, gestionem, creem i transformem. Constitueixen una
dimensié material essencial de les nostres societats, i sense un conei-
xement especific d’elles els fets socials i economics del nostre temps
es fan poc comprensibles. El paper central de la informacié en la
nova revolucid tecnologica fa que s’establisca una connexié més
estreta que mai entre la cultura d’una societat, el coneixement cienti-
fic i el desenvolupament de les forces productives. Fet i fet, la pro-
ductivitat de 1’economia i I'eficacia de les institucions implica, com
més va més, un sistema productiu centrat en el tractament de la infor-
macid, la capacitat de generaci6 i tractament de la informacié de
I’individu. Ara bé, el desenvolupament de la capacitat de manipulacié
simbolica per part d’un subjecte és determinat per processos molt més
amplis que els estrictament lligats a la formacié professional. Depén,
en gran manera, del nivell educatiu i cultural global de cada societat,
de cada regid, de cada institucid i de cada empresa.

I3

Les tecnologi€s de la informacié constitueixen, doncs, un conjunt
excepcional de coneixements i tecniques els fonaments cientifics de
les quals sén extraordinariament complexos i és per aix0 que la seua
analisi profunda correspon sense cap mena de dubtes a estudis cienti-
fics i técnics superiors. L’anticipacié de continguts al nivell de Batxi-
llerat en una assignatura classica d’informatica, que girara al voltant
de temes de computacié i programacié d’ordinadors, cauria segura-
ment lluny de les necessitats d’una bona part de I’alumnat, interessat
més en els usos que en els fonaments d’aquests mitjans.

L.a utilitzacié d’aquestes tecnologies com a eines per al processa-
ment de la informaci6 en general i les seues aplicacions a camps
especifics de les humanitats, les ciéncies, les técniques o les arts, i
també I’estudi de la seua_influéncia sobre tots els ambits de la socie-
tat, I'economia. i la cultura, constitueixen els eixos a I'entorn dels
quals s’articulen els continguts, més de procediment que conceptuals,

d’una assignatura optativa com és ara tecnologies de la informacid, -

amb caracter alfabetitzador en els mitjans informatics i clarament ins-
trumental, al servei de la resta de les assignatures de cada Batxillerat.

Es missi6 de I'educacié capacitar els alumnes per a la comprensio
de la cultura del seu temps. Els nous mitjans tecnologics possibiliten,
en aqueix ambit, una nova forma d’organitzar, representar i codificar
la realitat. S6n, a més a més, eines valuoses per al desenvolupament
de capacitats intellectuals i per a ’adquisicié de certes destreses.
També €s necessari desenvolupar elements d’analisi critica, i d’una
formaci6 que els permeta utilitzar aqueixa informacié de manera ade-
quada. Es tracta, doncs, de capacitar els ciutadans perque utilitzen les
noves tecnologies i siguen coneixedors de les seus implicacions
socials i culturals, de les seues possibilitats i aplicacions. Cal, doncs,
incorporar aquestes tecnologies i tractar de fomentar una actitud
reflexiva envers aqueix nou sistema cultural i de valors que es va con-
formant. . }

En general, es tracta de preparar els alumnes perqué puguen
defendre’s en entorns de treball propis de la industria, la investigacié
o I'empresa, fent ds de les eines informatiques habituals en aquests
entorns. Finalment, i en la linia del caracter orientador que tenen les
materies optatives, es pretén també ajudar a decidir sobre la seua pos-
sible incorporacié a professions lligades directament a aquestes tec-
nologies.

Las nuevas tecnologias estdn centradas en la generacion y trata-
miento de la informacién. En ellas la informacién juega el papel que
la energia en las dos primeras revoluciones industriales. Lo que la
electrénica y la informdtica permiten es la insercion de una capacidad
cada vez mayor de tratamiento de la informacién en los productos y
los procesos de toda indole, mientras que las telecomunicaciones per-
miten la interaccién constante de dichos procesos de generacién de
informacién. Cada vez mds la informacién determina los resultados
de la gestion de cualquier actividad humana, y esa informacién apare-
ce altamente condicionada por la capacidad tecnoldgica instalada en
las organizaciones que la procesan. i

Las principales manifestaciones de las nuevas tecnologias se
refieren a procesos més que a productos. Las nuevas tecnologias afec-
tan al conjunto de los procesos de produccién, gestién, consumo,
transporte, distribucion y de organizacién de la sociedad en general,
desde el momento en que permiten un tratamiento mds potente, rapi-
do, eficaz y preciso de la informacién que existe en toda actividad.
Del hecho de que se orienten hacia procesos se deriva la generaliza-
cién de sus efectos al conjunto de la actividad econdémica y social.
Las nuevas tecnologias afectan a los diversos procesos econémicos y
sociales, transforman la forma en que producimos, consumimos, ges-
tionamos, creamos y transformamos. Constituyen una dimension
material esencial de nuestras sociedades sin cuyo conocimiento espe-
cifico los hechos sociales y econdmicos de nuestro tiempo se hacen
poco comprensibles. El papel central de la informacién en la nueva
revolucién tecnolégica hace que se establezca -una conexién mds
estrecha que nunca entre la cultura de una sociedad, el conocimiento
cientifico y el desarrollo de las fuerzas productivas. En definitiva, la
productividad de la economia y la eficacia de las instituciones pasa,
cada vez mds, por un sistema productivo centrado en el tratamiento
de la informacién, por la capacidad de generacién y tratamiento de la
informacién del individuo. Ahora bien, el desarrollo de la capacidad
de manipulacién simbélica por parte de un sujeto viene determinado
por procesos mucho mds amplios que los estrictamente ligados a la
formacion profesional. Depende, en buena medida, del nivel educati-
vo y cultural global de cada sociedad, de cada regién, de cada institu-
cién y de cada empresa. ‘

Las tecnologias de la informacién constituyen pues un conjunto
excepcional de conocimientos y técnicas, cuyos fundamentos cientifi-
cos son de una complejidad extraordinaria y cuyo andlisis profundo
corresponde sin ninguna duda a estudios cientificos y técnicos supe-
riores. La anticipacién de contenidos al nivel de Bachillerato en una
asignatura cldsica de informética, que girard en torno a temas de com-
putacién y programacion de ordenadores, estaria seguramente lejos
de las necesidades de una buena parte del alumnado, interesado mas
en los usos que en los fundamentos*de estos medios.

La utilizacion de estas tecnologias como instrumentos para el pro-
cesamiento de la informacién en general y sus aplicaciones a campos
especificos de las humanidades, las ciencias, las técnicas o las artes,

-asi _como el estudio de su influencia sobre todos los dmbitos de la

sociedad, la economia y la cultura, constituyen los ejes en torno a los
cuales se articulan los contenidos, mds de procedimiento que concep-
tuales, de una asignatura optativa, como es Tecnologias de la Infor-
macioén, con cardcter alfabetizador en los medios informéticos y cla-
ramente instrumental, al servicio del resto de las asignaturas de cada
Bachillerato.

Es misién de la educacién capacitar a los alumnos para la com-
prension de.la cultura de su tiempo. Los nuevos medios tecnolégicos
posibilitan, en ese 4mbito, una nueva forma de organizar, representar
y codificar la realidad. Son, ademds, instrumentos valiosos para el
desarrollo de capacidades intelectuales y para la adquisicién de cier-
tas destrezas. También es necesario desarrollar elementos de andlisis
critico, y de una formacién que les permita utilizar esa informacién
de manera adecuada. Se trata, por tanto, de capacitar a los ciudadanos
para que utilicen las nuevas tecnologias, y sean conocedores de sus
implicaciones sociales y culturales, de sus posibilidades y aplicacio-
nes. Es preciso, por tanto, incorporar estas tecnologias, tratando de
fomentar una actitud reflexiva hacia ese nuevo sistema cultural y de
valores que se estd conformando.

En general, se trata de preparar a los alumnos para que puedan

‘desenvolverse en entornos de trabajo propios de la industria, la inves-

tigacion o la empresa, haciendo uso de las herramientas informdticas
habituales en ellos. Finalmente, y en la linea del cardcter orientador
que tienen las materias optativas, se pretende también ayudar a deci-
dir sobre su posible incorporacién a profesiones ligadas directamente
a estas tecnologias.
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Els continguts que es presenten son, per aix0, molt generals i pre-
tenen ser un marc per al professor. A ell correspon, en cada cas, adap-
tar, reorientar-los i abordar-los amb distinta perspectiva segons el
grau de coneixement i practica prévia que tinguen els seus alumnes.
Els continguts que es plantegen estan referits a I’estat actual de
desenvolupament de les noves tecnologies en 1’ambit tecnic i tecnolo-
gic, perd la seua permanent evolucid fa desitjable que se’n faga una
periodica revisi, d’acord amb el dit desenvolupament.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta mateéria contribuira en. I’alumnat a
I’adquisici6 de les capacitats segiients:

1. Conéixer la incidéncia de les tecnologies de la informaci6 en la
societat i adoptar una actitud realista davant el mitja mformatlc la
seua evolucid i el seu futur.

2. Utilitzar eines propies de les tecnologies de la informacié per a
seleccionar, recuperar, transformar, analitzar, transmetre, crear i pre-
sentar informacié. En definitiva, millorar el seu propi treball utilit-
zant, a tal fi, mitjans tecnologics.

3. Resoldre problemes propis de la modalitat de ciéncies de la
natura i de la salut valent-se de 1’ordinador.

4. Valorar el paper que la revolucié de les noves tecnologies
acompleix en els processos productlus industrials o artistics, amb les
seues repercussions economiques i socials.

5. Utilitzar conceptes i procediments basics relatius a la utilitzacié
d’instruments informatics especifics de la modalitat: programes
d’edicid, gestio, calcul, dibuix, disseny, control, etc.

IIL. Nuclis de continguts

Programes aplicats al calcul i al tractament quantitatiu de la
informacio.

— Conceptes basics i funcions elementals dels fulls de calcul.
Aplicacions dels fulls de calcul. Utilitzacié i creacié de models de
fulls de calcul per a la resolucié de problemes. Grafics associats a un
full de calcul. ~

— Caracteristiques i finalitat dels paquets estadistics.

— Aplicacions. Funcions i operacions basiques.

— Utilitzaci6 en I’estudi de poblacions. Grafics associats. Obten-
ci6 i interpretacié de mesures estadistiques, relacié entre variables i
verificacié d’hipotesis, realitzacio i interpretaci6 de taules i grafics.

— Programes per a la resolucié de problemes. Editor, nombres
variables i definicié de funcions; funcions predefinides, comanda-
ments, tipus de grafics. Utilitzacié d’un programa matematic per a la
resolucié de problemes de 1I’ambit cientific.

Llenguatges de programacio i control de processos.

— Tipus de llenguatge de programacio. Utilitzacié d’algun llen-
guatge de programacio estructurat. Construccié de programes per a
resoldre problemes de I’ ambit cientific.

— Introduccié a la robotica. Caracteristiques i func10nament d’un
robot. Captadors i sensors. El control del robot. Simuladors. Treball
d’explotacié de microméns que controlen maquines o robots. Experi-
mentacié en laboratori amb ajuda de mitjans informatics.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Obtenir la informacié necessaria per a resoldre problemes pro-
pis de la modalitat mitjancant consultes a bases de dades ‘especifiques
de biologia, geologia, botanica, quimica, etc.

Amb aquest criteri es comprova si els alumnes coneixen com esta
organitzada la informaci6 en la base de dades i s6n capagos d’aprofi-
tar les possibilitats que ofereix un gestor de la base de dades per a
recuperar la informacié demanada pel problema plante jat.

2. Realitzar amb mitjans informatics dibuixos o dissenys basats
en especificacions donades.

Es tracta de comprovar si els alumnes saben aplicar aquestes
eines informatiques i apreciar els avantatges que comporten, sense
necessitat de realitzar dibuixos complexos ni assolir un alt grau de

“coneixement del programa de dibuix o disseny.

3. Utilitzar instruments informatics de calcul que permeten resol-
dre problemes propis d eles ciéncies de’la natura.

Es pretén comprovar que els alumnes coneixen les possibilitats

Los contenidos que se presentan son, por esto, muy generales y
pretenden ser un marco para el Profesor. Corresponde a éste, en cada
caso, adaptar, reorientarlos y abordarlos con distinta perspectiva
segiin e] grado de conocimiento y prictica previa que posean sus
alumnos. Los contenidos que se plantean estdn referidos al estado
actual de desarrollo de las nuevas tecnologias en el dmbito técnico y
tecnoldgico, pero su permanente evolucién hace deseable que se pro-
duzca una periddica revision de los mismos, de acuerdo con dicho
desarrollo.

II. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Conocer la incidencia de las tecnologias de la informacién en
la sociedad y adoptar una actitud realista ante el medio informético,
su evolucién y futuro.

2. Utilizar herramientas propias de las tecnolog]as de la informa-
cién para seleccionar, recuperar, trasformar, analizar, transmitir, crear
y presentar informacién. En definitiva, mejorar su propio trabajo
usando para ello medios tecnolégicos.

3. Resolver problemas propios de la modalidad de Ciencias de la
Naturaleza y de la Salud valiéndose del ordenador.

4. Valorar el papel que la revolucién de las nuevas tecnologias
estd desempeiiando en los procesos productivos, industriales o artisti-
COs, con sus repercusiones econdmicas y sociales.

5. Utilizar conceptos y procedimientos bésicos relativos al
empleo de instrumentos informadticos especificos de la modalidad:
Programas de edicion, gestion, cédlculo, dibujo, disefio, control, etcé-
tera.

III. Nicleos de contenidos

 Programas aplicados al cdlculo y al tratamiento cuantitativo de
la informacion.

— Conceptos bésicos y funciones elementales de las hojas de cil-
culo. Aplicaciones de las hojas de célculo. Utilizacién y creacion de
modelos de hojas de cdlculo para la resoluciéon de problemas. Grafi-
cos asociados a una hoja de cdlculo.

— Caracteristicas y finalidad de los paquetes estadisticos.

— Aplicaciones. Funciones y operaciones bésicas.

— Empleo en el estudio de poblaciones. Graficos asociados.
Obtencién e interpretacion de medidas estadisticas, relacién entre
variables y verificacion de hip6tesis. Realizacion e interpretacion de
tablas y graficos.

- Programas para la resolucién de problemas Editor, nimeros
variables y definicién de funciones; funciones predefinidas, coman-
dos, tipos de graficos. Utilizacion de un programa matemdtico para la
resolucién de problemas del 4mbito cientifico.

- Lenguajes de programaciony control de procesos.

— Tipos de lenguajes de programacién. Utilizacién de algin len-
guaje de programacion estructurado. Construccién de programas para
resolver problemas del 4mbito cientifico.

— Introduccién a la robética. Caracteristicas y funcionamiento de
un robot. Captadores y sensores. El control del robot. Simuladores.
Trabajo de explotacion de micromundos que controlan miquinas o
robots. Experimentacion en laboratorio con ayuda de medios infor-
maticos. -

IV. Criterios de evaluacion

1. Obtener la informacién necesaria para resolver problemas pro-
pios de la modalidad mediante consultas a bases de datos especificas
de biologia, geologia, botdnica, quimica, etcétera.

Con este criterio se comprueba si los alumnos conocen cémo estd
organizada la informacién en la base de datos y son capaces de apro-
vechar las posibilidades que ofrece un gestor de la base de datos para
recuperar la informacién requerida por el problema planteado.

2. Realjzar con medios informéticos dibujos o disefios basados en
especificaciones dadas.

Se trata de comprobar si los alumnos saben aplicar estos instru-
mentos informadticos y apreciar las ventajas que conllevan, sin necesi-
dad de realizar dibujos complejos ni alcanzar un alto grado de conoci-
miento del programa de dibujo o disefio.

3. Utilizar instrumentos informdticos de célculo que permitan
resolver problemas propios de las ciencias de la naturaleza.

Se pretende comprobar que los alumnos conocen las posibilidades
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dels instruments informatics de calcul amb que es treballa durant el
curs, que els utilitzen amb desimboltura i saben aplicar-los a la reso-
lucié de problemes relacionats amb les disciplines d’aquesta modali-
tat del Batxillerat. Aquests instruments de calcul poden ser: Fulls de
calcul, ajudants matematics, llenguatges de programacio senzills, etc.

4. Utilitzar instruments informatics de calcul estadistic que per-
meten resoldre problemes propis de la modalitat.

Es tracta de comprovar que els alumnes saben utilitzar les f
cions basiques dels paquets estadistics i les seues possibilitats pc
I’estudi de poblacions, prediccié de resultats, etc. No es tracta que

I’alumne domine un paquet professional siné que en-conega les possi- .

bilitats i siga capa¢ d’interpretar els resultats obtinguts de I’estudi
d’una determinada casuistica.

S. Discriminar quin instrument informatic de calcul és més ade-
quat per a resoldre un determinat problema cientific.

Aquest criteri avalua si els alumnes comprenen els fonaments i
els conceptes en que es basa cadascun dels tipus de programa que han
utilitzat durant el curs i aix0 els permet determinar quin és I’instru-
ment més adequat per a resoldre un determinat problema.

6. Experimentar fenomens i explorar estructures propies de les
ciencies de la natura mitjangant simulacions amb ordinador.

Es tracta de comprovar que els alumnes sén capacgos d’utilitzar
programes de simulacié, microméns, models de full de calcul, etc. Es
pretén que els alumnes establisquen hipdtesis, comproven propietats i
obtinguen conclusions dels fendmens que simularan per mitja de
I’exploracié d’ aquests programes.

Tecniques de laboratori fisico-quimiques
(Batxillerat de ciéncies de la natura i de la salut)

I Introduccio

La finalitat del disseny que aci presentem és establir una materia
de técniques de laboratori que comence amb uns muntatges de carac-
ter classic, i que a poc a poc s’oriente, en virtut de les disponibilitats,
a la utilitzacié d’uns metodes i eines que traguen més profit de les
noves tecnologies, informatiques i audio-visuals. Aquest procés obre
uns horitzons amb uns resultats que, contrastats ja en molts aspectes,
ofereixen una excellent relacié qualitat/preu i una versatilitat major
que els obtinguts amb les eines classiques, la qual cosa els fa enorme-
ment atractius i competitius.

En el camp educatiu, disposar d’aquesta mena d’eines pot ajudar
a I’estudi i comprensi6 dels fenomens més diversos, per tant 1’aplica-
ci6 del metode cientific es veura reforcat i es milloraran en gran
manera els resultats de 1'aprenentatge que fan els nostres alumnes i
les nostres alumnes. Es important aclarir que I"iis.de I’ordinador no ha
de substituir d’'una manera. total la utilitzaci6 dels metodes tradicio-
nals de laboratori, sind que ha de contemplar-se com un complement
o una alternativa d’aquests en determinats casos, podent conviure en
perfecta harmonia. En tot cas, la transicié entre ambdés metodes no
ha de ser brusca; el professor fara servir el seu criteri professional i
pedagogic per a descobrir el moment més adient en que cal fer el pas
endavant, entenent que I’evolucié en els mitjans és inqiiestionable i
que I’ensenyament no ha de restar fora d’ aquesta situacid. A partir del
moment que assumisquen aquests suposits, els. mateixos professors i
professores hauran de decidir quan i com es fa aquest pas.

Les possibilitats de I’ ordinador al laboratori van des de la realitza-
ci6 d’una simple taula o un grafic partint d’uns valors presos en un
experiment fins al mesurament automatic de dades I'extraccié de les
quals resulte especialment dificil o impossible d’aconseguir mahual-
ment: un procés rapid que s’escapa de la deteccié amb els nostres
sentits, 0 massa lent perque n’estiguem pendents hores i hores, un
procés amb massa variables simultaniament o en que calga efectuar
nombroses mesures, un procés que haja de ser monitoritzat en una
pantalla perseguir-ne I’evoluci6 en temps real, etc.

Cal dur a terme les experiéncies que el professor considere opor-
tunes per a ser integrades en el curriculum de la manera més coherent
possible amb el cos teoric de I'assignatura.

Moltes de les tasques tipiques d’una investigacié es poden elabo-
raramb programes de caracter general com ara processadors de text,
bases de dades, fulls de calcul i aplicacions grafiques, que un nombre

de los instrumentos informadticos de calculo con los que se trabaja
durante el curso, los utilizan con soltura y saben aplicarlos a la reso-
lucién de problemas relacionados con las disciplinas de esta modali-
dad del Bachillerato. Estos instrumentos de cédlculo pueden ser: hojas
de cdlculo, ayudantes matematicos, lenguajes de programacion senci-
llos, etc.

4. Utilizar instrumentos informadticos de cdlculo estadistico que
permitan resolver problemas propios de la modalidad.

Se trata de comprobar que los alumnos saben utilizar las funcio-
nes bdsicas de los paquetes estadisticos y.sus posibilidades para el
estudio de poblaciones, prediccién de resultados, etc. No se trata de
que el alumnado domine un paquete profesional sino de que conozca
sus posibilidades y sea capaz de interpretar los resultados obtenidos
del estudio de una determinada casuistica.

S. Discriminar qué instrumento informdtico de calculo es mas
adecuado para resolver un determinado problema cientifico.

Este criterio evalia si los alumnos comprenden los fundamentos y
los conceptos en los que se basa cada uno de los tipos de programa
que han utilizado durante el curso y ello les permite determinar cudl
es el instrumento mds adecuado para resolver un determinado proble-
ma. -

6. Experimentar fendmenos y explorar estructuras propias de las
ciencias de la naturaleza mediante simulaciones con ordenador.

Se trata de comprobar que los alumnos son capaces de utilizar
programas de simulacién, micromundos, modelos de hoja de calculo,
etc. Se pretende que los alumnos establezcan hipétesis, comprueben
propiedades y obtengan .conclusiones de los fendmenos que se simu-
lardn, promedio de la exploracién de esos programas.

Técnicas de laboratorio fisico-quimicas
(Bachillerato de ciencias de la naturaleza y de la salud)

L. Introduccion

La finalidad del disefio que aqui se presenta es la de establecer
una materia de técnicas de laboratorio que comience con unos monta-
jes de corte cldsico, para ir orientindose, poco a poco y segun las dis-
ponibilidades, hacia la utilizacién de unos métodos y herramientas
que saquen un mayor partido de las nuevas tecnologias, informatica y
audiovisuales. Este proceso abre unos horizontes cuyos resultados,
contrastados ya en muchos aspectos, ofrecen una excelente relacion
calidad/precio y una mayor versatilidad que los obtenidos por las
herramientas cldsicas, haciéndolos enormemente atractivos y compe-
titivos.

En el campe educativo, disponer de este tipo de herramientas
puede ayudar al estudio y comprensién de los mds diversos fenéme-
nos, donde la aplicacién del método cientifico se vea reforzado, y se
mejore en gran medida los resultados del aprendizaje por parte de
nuestros alumnos y alumnas. Es importante aclarar que el uso del
ordenador no debe sustituir de forma total a la utilizacién de los
métodos tradicionales de laboratorio sino que debe contemplarse
como una complementacién o una alternativa de éstos en determina-
dos casos, pudiendo convivir en perfecta armonia. En todo caso, la
transicion entre ambos métodos no debe ser brusca; el profesor debe
utilizar su criterio profesional y pedagégico para descubrir el momen-
to mds adecuado en el que dar el paso hacia adelante, entendiendo

" que la evolucién en los medios es incuestionable y la ensefianza no

debe permanecer ajena a esta situacién. La respuesta al cudndo y
cémo queda en manos de los profesores y profesoras a partir del
momento en que tengan asumidos estos supuestos.

Las posibilidades del ordenador en el laboratorio van desde reali-
zar una simple tabla o una gréfica a partir de unos valores tomados en
un experimento hasta llevar a cabo una medicién automatica de datos
cuya extraccion resulte especialmente dificil o imposible de conseguir
manualmente: un proceso rapido que se escapa a la deteccién por
parte de nuestros sentidos, o demasiado lento para que estemos pen-
dientes de €l durante horas, un proceso con demasiadas variables
simultineamente o que se deban efectuar multitud de medidas, un
proceso que requiera ser monitorizado en una pantalla para seguir su
avance en tiempo real, etc.

Deben llevarse a cabo las experiencias que el profesor considere
oportunas integrar en el curriculo de la forma mds coherente posible
con el cuerpo tedrico de la asignatura.

Muchas de las tareas tipicas de una investigacion pueden elabo-
rarse con' programas de cardcter general tales como procesadores de
texto, bases de datos, hojas de célculo y aplicaciones graficas, que un °

’
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gens negligible d’ alumnes ja coneixen, ja siga en estat embrionari o a
nivells més que acceptables. Aixd ens déna la possibilitat d’integrar
aquestes eines en el treball habitual, alhora que es creen nous habits,
capacitats i actituds.

Actualment, amb 1’ajuda de I’ordinador i dels programes ade-
quats, estem capacitats per a:

— Tractar, representar i emmagatzemar dades numeriques.

— Tractar i emmagatzemar informacié grafica i textual.

— Emmagatzemar i consultar informacié.

— Simular numericament i graficaprocessos i situacions.

— Controlar experiments i registrar-ne les dades i processos.

En resum, tant si s’utilitzen les modernes tecnologies com els
metodes usuals de laboratori, es tracta d’estimular els alumnes cap al
mén de la ciéncia, una oportunitat gens insignificant per a mantenir
viu Iinteres pel disseny i per la realitzacié d’experiments, per la for-
mulaci6 i contrastacié d’hipotesis, per la manipulacio i presentacié de
dades i resultats, etc. on I’ordinador fa el paper d’un assistent de
capacitats insospitades que, ben utilitzat, pot ajudar en gran manera a
un desplegament Optim del procés d’ensenyament-aprenentatge. -

I1. Objectius generals . .

El desplegament d’aquesta materia contribuira en 1’alumnat a
’adquisicid de les segiients capacitats: . .

1. Comprendre determinats conceptes, lleis i fendomens importants
de la fisica i la quimica mitjangant el disseny d’experiéncies senzilles

que permeten contrastar hipOtesis préviament formulades, i on.

s’explicite el seu camp de validesa.

2. Fer servir ordenadament taules de dades i resultats a fi de rea-
litzar calculs ordinaris en un laboratori: des de la determinacié de
mitjanes fins a I’ajustament de dades experimentals a corbes teori-
ques, i comparar distints metodes de calcul sobre els resultats obtin-
guts. ’ '

3. Tragar grafics partint dels resultats obtinguts i efectuar trans-
formacions en els seus valors per observar-hi correlacions (recerca de
linearitats, dades irrellevants, etc.) o I'abséncia d’aquestes. Aixi
mateix, establir extrapolacions per a casos extrems, i discutir punts
experimentals que es desvien de la llei grafica observada.

4. Introduir termes i conceptes de manera intuitiva que puguen
encloure una certa dificultat en el seu estudi tedric i abstracte, com ho
poden ser els timbres i harmonics d’un so, utilitzant programes que
representen graficament les magnituds esmentades.

5. Permetre als alumnes i a les alumnes i estimular-los que propo-

" sen i estudien problemes practics i quotidians que els resulten interes-
sants, mitjangant la realitzacié de dissenys i el plantejament de pro-
blemes oberts, fonamentant-los i arribant fins on siga possible, fins i
tot deixant que siguen resolts en cursos posteriors, amb mitjans i
coneixements majors, aquells que transcendisquen les seues possibili-
tats actuals. '

6. Realitzar algunes experiéncies amb tecniques tradicionals i
amb tecniques informatiques per establir comparacions i diferéncies
de qualsevol mena: avantatges i inconvenients, limitacions, dificul-
tats, processos innecessaris o superflus, imprecisions, etc. Fer ressal-
tar de manera especial aquestes qualitats respecte al seu impacte i les
seues conseqiiencies en la societat actual i futura.

7. Repetir experiéncies en condicions i amb dades inicials distin-
tes per utilitzar els esquemes ja creats en els programes, de manera
que es comprove I’avantatge d’esforgar-se en una bona preparacié
d’aquests esquemes per fer-ne un ds reiterat canviant-ne només algu-
nes dades. )

8. Saber elaborar memories dels experiments realitzats fent servir

algun processador de textos, si és possible que permeta incloure tau-
les i grafics obtinguts amb els programes de treball al laboratori.

I1L. Nuclis de continguts

Es tracta de proposar alguns tipus d’experiencies que es puguen
dur a terme amb els materials disponibles actualment, i que permeten
palesar els processos i metodes seguits en una investigacié cientifica,
utilitzant tant els mitjans tradicionals com I’ordinador. No és impres-
cindible posseir coneixements previs d’informatica: un nivell mitja en
matematiques resulta indispensable per a deseixir-se’n en el tracta-
ment-de les dades experimentals. El primer nucli pretén mostrar les
facilitats que proporciona I’ds de programes comercials per al maneig

nimero no despreciable de  alumnos ya conocen, bien en estado
embrionario bien a niveles mds que aceptables. Esto nos brinda la
posibilidad de integrar estas herramientas en el trabajo habitual, desa-
rrollando nuevos habitos, capacidades y actitudes.

Actualmente, con la ayuda del ordenador y los programas adecua-
dos estamos capacitados para: :

— Tratar, representar y almacenar datos numéricos.

— Tratar y almacenar informacién gréfica y textual.

— Almacenar y consultar documentacidn.

— Simular numérica y graficamente procesos y situaciones.

— Controlar experimentos y registrar datos y procesos de los mis-
mos. : )

En resumen, tanto se utilicen modernas tecnologias, como los
métodos usuales de laboratorio, se trata de estimular hacia el mundo
de la ciencia, una oportunidad nada desdeiiable para mantener vivo el
interés por el disefio y realizacién de experimentos, formulacién de
hipétesis, contrastacion de las mismas, manipulacién y presentacién
de datos y resultados, etc. en las que el ordenador juega el papel de un
asistente de insospechadas capacidades que, bien utilizado, puede
ayudar en gran medida a un 6ptimo desarrollo del proceso ense-
flanzaaprendizaje.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender determinados conceptos, leyes y fendémenos
importantes de la fisica y la quimica mediante el disefio de experien-
cias sencillas que permitan contrastar hipdtesis previamente formula-
das, y en-las que se explicite su campo de validez.

2. Manejar ordenadamente tablas de datos y resultados con el fin

“de realizar cdlculos ordinarios en un laboratorio: desde la’determina-
cién de medias hasta el ajuste de datos experimentales a curvas tedri-
cas, y comparar distintos métodos de cdlculo sobre los resultados
obtenidos. .

3. Trazar graficas a partir de los resultados obtenidos y efectuar
transformaciones en los valores de las mismas para observar correla-
ciones (busqueda de linearidades, datos irrelevantes, etc.) o la ausen-
cia de las mismas. Asimismo, establecer extrapolaciones para casos
extremos, y discutir puntos experimentales que se desvien de la ley
gréfica observada.

4. Introducir términos y conceptos de forma intuitiva que puedan
encerrar cierta dificultad en un estudio tedrico y abstracto de los mis-
mos, como puedan ser los timbres y arménicos de un sonido, utilizan-
do programas que representen graficamente dichas magnitudes.

5. Permitir y estimular a los alumnos y alumnas a que propongan
y estudien problemas précticos y cotidianos que les resulten intere-
santes, realizando disefios, planteando problemas abiertos, fundamen-
tandolos y llegando hasta donde sea posible, incluso dejando para ser
resueltos en cursos posteriores con medios y conocimientos mayores
aquéllos que trasciendan sus posibilidades actuales.

6. Realizar algunas experiencias con técnicas tradicionales y con
técnicas informdticas para establecer comparaciones y diferencias de
cualquier tipo: ventajas e inconvenientes, limitaciones, dificultades,
procesos innecesarios o superfluos, imprecisiones, etc. Resaltar de
manera especial estas cualidades por lo que respecta a su impacto y
consecuencias en la sociedad actual y futura.

7. Repetir experiencias en condiciones y con datos iniciales dis-
tintos para utilizar los esquemas ya creados en los programas, pudien-
do comprobar asi la ventaja de esforzarse en una buena preparacién
de dichos esquemas para hacer uso reiterado de los mismos con sélo
cambiar algunos datos.

8. Saber elaborar memorias de los experimentos realizados utili-
zando algin procesador de textos, a ser posible que permita incluir
tablas y gréficas de las obtenidas con los programas de trabajo en el
laboratorio. '

II1. Niicleos de contenidos
Se trata de proponer algunos tipos de experiencias que se puedan
llevar a cabo con los materiales disponibles actualmente, y que per-
mitan poner de manifiesto los procesos y métodos seguidos en una
investigacién cientifica, utilizando tanto los medios tradicionales
como el ordenador. No es imprescindible poseer conocimientos pre-
vios de informadtica; un nivel medio en matematicas resulta indispen-
sable para desenvolverse en el tratamiento de los datos experimenta-
. les. El primer nucleo pretende mostrar las facilidades que proporciona
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presentaci6 final dels resultats, ja siga mitjancant taules i calculs o
nitjangant grafics; aquest nucli haura de formar part, si és possible,
lels nuclis posteriors.

Técniques de calcul i representacid grafica

Es tracta de fer Gs d’algun programa, del tipus full de calcul, per a
ntroduir dades numériques obtingudes en alguna experiéncia descrita
>n la bibliografia, o per 1’alumne mateix en un altre experiment realit-
rat previament (potser en cursos anteriors), per tal de familiaritzar-se
imb el maneig d’aquesta eina.

Introduccié de férmules per a realitzar calculs amb els_valors
ntroduits, des d’una simple mitjana aritmética o una desviacié estan-
jard fins a una regressi6 lineal; en aquest cas, el professor proporcio-
1ara a I’alumne les férmules i explicara llur utilitat tot i que no les
iemostre.

Seria interessant discutir possibles canvis de les dades numeéri-
jues per a explorar el que passaria si, és a dir, com es veurien afectats
2ls resultats de les féormules si s’hi canviara alguna dada d’entrada.
2xaminar d’aquesta manera la influencia de les dades inicials i analit-
zar els resultats obtinguts, incidint en aquells que es puguen qualificar
1"aberrants o d’andOmals.

Fer diferents tipus de representacions grafiques dels valors intro-
luits, sobretot grafics cartesians amb distints tipus d’escales en els
ixos per a mostrar el pes relatiu dels punts representats: escalat
automatic (realitzat pel programa) i manual (per 1’alumne) segons els
criteris estandard per a una correcta representacid. Tenir clar que es
‘epresenta en els eixos, amb les unitats corresponents.

~ Proposar hipotesis sobre les correlacions entre les variables traga-
les i intentar arribar a férmules aproximades a partir dels grafics, fent
rransformacions en les dades representades per linearitzar la represen-
.acié en cas que no siga una linia recta. Expressar oralment aquestes
correlacions amb el seu camp de validesa i les seues restriccions, dei-
xant ben clar que les conclusions s6n limitades.

Utilitzar rectes de regressié per a comprovar el grau d’ajust dels
sunts experimentals a les férmules obtingudes amb aquest procedi-
ment en el'full de calcul. Estudiar-casos limit i extrapolacions, sobre-
‘ot tenint en compte les hipotesis formulades.

Fer una representacié d’histogrames per a tractar grans quantitats
Je mesures i observar la seua possible normalitat, com podria esdeve-
air-se si s’unissen les dades de diversos grups d’alumnes d’un mateix
;ipus de mesura, buscant les causes de les possibles desviacions que
1i puguen apat®ixer.

Mostrar la importancia del tractament grafic com a complement
imprescindible del ciimul de dades numeriques (ja siguen d’entrada o
J’eixida) que no permeten per elles mateixes verificar les hipotesis
formulades ni determinar possibles correlacions entre les variables
2mprades. :

Técniques de mecanica --

Dins aquest nucli, es poden plantejar diverses experiéncies com
ara investigacions, orientades pel professor, on els mateixos alumnes
astablisquen el plantejament, el desplegament i I'abast. A tall
J’exemple, pot proposar-se 1’obtenci6 de les equacions d’alguns tipus
de moviments, com per exemple el moviment uniforme, 1’uniforme-
ment accelerat i I’harmonic simple. En una primera fase, aquest estu-
i ha de limitar-se als moviments rectilinis i deixar la porta oberta per
1 una possible ampliacié de la composicié de moviments com en el tir
parabdlic. )

La presa de mesures de temps i de posicions en 1’espai pot dur-se
1 terme amb eines tradicionals o amb sensors que permeten mesurar
les esmentades magnituds, com els sensors de camps magnetics que
Jetecten la presencia d’un cos portador d’un petit imant, en un
moment i un lloc determinats. Aci es podra avaluar 1’avantatge
1’aquests darrers per a seguir la caiguda d’un greu directament, és a
dir, sense emprar un pla inclinat que minve 1’acceleracié del descens.

L’elaboracié de taules amb les dades -obtingudes mitjangant
I’experiment i’la construccié subsegiiént de distints tipus de grafics ha
Je ser la base per a abordar I’analisi del moviment, on préviament
s’haura realitzat un rigorés control de variables i s’hauran formulat
les hipotesis que guien tot I’experiment.

A partir dels grafics espai-temps i velocitat-temps es podran dur a
terme ajustos (lineals o parabolics) que permeten determinar-ne les
2quacions i classificar els moviments. A més a més, s’introduira el
concepte d’acceleracié partint del grafic derivat del de velocitat-

el uso de programas comerciales para el manejo y presentacién final
de los resultados, tanto a nivel de tablas y célculos como de gréficas,
que deberd formar parte, g ser posible, de los niicleos posteriores.

Técnicas de cdlculo y representacion grdfica

Se trata de hacer uso de algilin programa, tipo hoja de cdlculo,
para introducir datos numéricos obtenidos en alguna experiencia des-
crita en la bibliografia, o por el propio alumno en otro experimento
realizado previamente (quizé en cursos anteriores), con el fin de fami-
liarizarse en el manejo de dicha herramienta.

Introduccién de férmulas para realizar calculos con los valores
introducidos, desde una simple media aritmética o una desviacién
estandar a una regresion lineal; en este caso, el profesor suministrara
al alumno las férmulas 'y explicard su utilidad aunque no las demues-
tre.

Seria interesante discutir posibles cambios en los.datos numéricos
para explorar el qué pasaria si, es decir, cémo se verian afectados los
resultados de las férmulas si se cambiase algin dato de entrada. Exa-
minar de esta manera la influencia de los datos iniciales y analizar los
resdltados obtenidos, incidiendo en aquéllos que puedan calificarse
de aberrantes o anémalos. )

-Hacer distintos tipos de representaciones gréficas de los valores
introducidos, fundamentalmente graficas® cartesianas con distintos
tipos de escalas en los ejes para mostrar el peso relativo de los puntos
representados: escalado automadtico (realizado por el programa) y
manual (por el alumno) segiin los criterios estdndar para una correcta
representacion. Tener claro lo que se estd representando en los ejes,
con sus unidades correspondientes.

Proponer hipétesis sobre las correlaciones entre las variables tra-
zadas e intentar llegar a férmulas aproximadas a partir de las gréficas,
haciendo transformaciones en los datos representados para linearizar
la representacion en caso de que no sea una linea recta. Expresar oral-
mente dichas correlaciones con su campo de validez y sus restriccio-
nes, dejando bien claro que las conclusiones son limitadas.

Utilizar rectas-de regresion para comprobar el grado de ajuste de
los puntos experimentales a las férmulas obtenidas por dicho proce-
dimiento en la hoja de calculo. Estudiar casos limite y extrapolacio-
nes, sobre todo a la luz de las hipétesis formuladas.

Hacer una representacién de histogramas para tratar grandes can-
tidades de medidas y observar su posible normalidad, como podia
ocurrir si se unieran los datos de varios grupos de alumnos de un
mismo tipo de medida, buscando las causas de las posibles desviacio-
nes que puedan aparecer. '

Mostrar la importancia del tratamiento grafico como complemen-
to imprescindible al cimulo de datos numéricos (tanto de entrada
como de salida) que no permiten por si solos verificar las hipétesis
formuladas ni determinar posibles correlaciones entre las variables
manejadas.

" Técnicas de mecdnica

En este nicleo, se pueden plantear diversas experiencias como
investigaciones cuyo planteamiento, desarrollo y alcance lo establez-
can los alumnos y sean orientadas por el profesor. Como ejemplifica-
cién, puede proponerse la obtencién de las ecuaciones de algunos
tipos de movimiento, como, por ejemplo, el movimiento uniforme, el
uniformemente acelerado y el arménico simple. En una primera fase
dicho estudio debe limitarse a los movimientos rectilineos, dejando la -
puerta abierta a una posible ampliacién a la composicién de movi-
mientos como en el tiro parabdlico.

Las mediciones de tiempo y de posiciones en el espacio pueden
llevarse a cabo con herramientas tradicionales o con sensores que per-
mitan medir dichas magnitudes, tales como sensores de campos mag-
néticos que detectan la presencia de un cuerpo portador de un peque-
flo imdan, en un momento y lugar determinados. Aqui, podra evaluarse
la ventaja de estos tltimos para seguir la caida de un grave directa-
mente, es decir, sin la utilizacién de un plano inclinado que aminore
la aceleracién del descenso.

La elaboracién de tablas con los datos obtenidos a través del
experimento y la construccién subsiguiente de distintos tipos de grafi-
cas debe ser la base para abordar el andlisis del movimiento, donde
previamente se habré realizado un riguroso control de variables y se
habran formulado las hipétesis que guien todo el experimento.

A partir de las gréficas espacio-tiempo y velocidad-tiempo se
podrdn llevar a cabo ajustes (lineales o parabdlicos) que permitan
determinar sus ecuaciones y clasificar los movimientos. Ademads, se
introducira el concepto de aceleracién a partir de la gréafica derivada a
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temps. D’acord amb el nivell, es podra fer un tractament vectorial
posterior o arribar a les equacions del moviment sobre la trajectoria,
com també del grau d’incertesa dels resultats numerics obtinguts.

Emprar sempre els conceptes de sistema de referencia i origen de
temps, els quals hauran de ser expressats amb la maxima claredat.

Teécniques d’ones

En aquest nucli poden tractar-se aspectes molt lligats a ’entorn
diari i personal de I’alumne. La utilitzacié de la cubeta d’ones és molt
convenient per a introduir els parametres basics de les ones i per a
aclarir, més endavant, els conceptes d’interferéncia, de difraccio, etc.
Atesa la complexitat per a abordar alguns tipus de moviments ondula-
toris, I’exemplificaci6 se centrara en I'estudi de les caracteristiques
del so (la veu, algun instrument musical, etc.) des del punt de vista
fisic. Aquest tema podria resultar molt itil per a obrir un estudi inter-
disciplinari amb assignatures de llengua i musica, la qual cosa mos-
traria el caracter huma i social dels coneixements obtinguts per la
cieéncia.

Una vegada caracteritzat el so com la propagacié d’un moviment
ondulatori, es pretén comprovar-ne la complexitat a causa de la prac-
tica inexistencia del so pur. S’intentaran visualitzar, amb I’ajuda d’un
oscil-loscopi o d’un programa d’ordinador que digitalitze el so captat
mitjangant un microfon, les caracteristiques més elementals del so i la
seua relaci6 amb els parametres d’una ona: amplitud-intensitat, to-
freqiiencia i timbre-harmonics.

Les vocals pronunciades lentament poden servir de mostra per a
diferenciar les anomenades febles de les fortes. Alhora, seran titils per
a treballar el guany del condicionador de senyal, i per a regular el
nombre de lectures per segon que faga el programa d’aquests sons.
Aix0 permetra introduir el concepte de volum per relacionar-lo amb
I’amplitud i la intensitat de 1’ona. Poden emprar-se diferents tipus de
microfons, que actuaran en aquest cas de sensors. Les diferéncies de
to entre un alumne i una alumna poden servir per a introduir el con-
cepte de to o altura del so i vincular-lo a la freqiiéncia.

En aquest nucli hauria d’ introduir-se de manera qualitativa 1’ana-
lisi de Fourier, mostrant la gran importancia que posseeix per a I'estu-
di del so. El concepte de timbre, relacionant-lo amb els harmonics,
pot servir de base per a identificar la caracteristica que permet distin-
gir una veu d’una altra o un instrument d’un altre.

En un nivell més avangat es pot estudiar com evolucionen els
harmonics amb el temps en una nota tocada per un instrument amb
caixa de ressonancia (guitarra, violi, etc.) i per un altre sense (flauta,
xilofon, etc.). A més a més, dues flautes lleugerament desafinades
poden resultar molt itils per a estudiar el fenomen de les pulsacions;*
també es poden establir comparacions del so produit enun tub obert i
en un altre de tancat.

Técniques d’electricitat i magnetisme -

Sén moltes les possibilitats que ofereix 1’ds de I'ordinador en
I’estudi dels circuits eléctrics, bé siguen de corrent continu bé
d’altern. No es pretén substituir eines tan potents com I’oscil-loscopi,
que ens permet representar la variacié de moltes variables eléctriques
amb el temps, sind complementar I’analisi de diferents aspectes que
resulten, la major part de les vegades, un poc abstractes. Aquesta
eina, junt amb el classic multimetre o tester, ha de ser usada pels
alumnes per a I’analisi de circuits, com a pas previ a la utilitzacié de
programes d’ordinador. El seguiment del procés de carrega i desca-
rrega d’un condensador pot realitzar-se. perfectament amb un
oscil-loscopi.

Els circuits de corrent altern es poden abordar en aquesta unitat
d’una manera més o menys qualitativa sense que calguen demostra-
cions matematiques rigoroses. Aixi poden estudiar-se graficament
conceptes com els valors instantanis, els angles de desfasament i els
comportaments dels elements passius classics (resisténcia, comtlensa-
dor i bobina) al pas del corrent. La construccié de diagrames de Fres-
nel pot resultar molt aclaridora d’aquests conceptes. A continuacio es
pot arribar a establir la idea de reactancia de cadascun dels elements i
quina influéncia hi té la freqiiéncia del generador. :

Una experiencia ben interessant que pot dur-se a terme consisteix
a utilitzar un fotodiode per a mesurar la freqiiéncia d’exploracié del
monitor de I'ordinador i fer una reflexi6 sobre els rajos catodics i la
persistencia de les imatges en la retina.

Si el programa ho permet, poden obtenir-se les corbes de Lissa-

la de velocidad-tiempo. Segtin el nivel, se podrd hacer un tratamientc
vectorial posterior o llegar a las ecuaciones del movimiento sobre I
trayectoria, asi como del grado de incertidumbre de los resultado:
numéricos obtenidos. .

Manejar siempre los conceptos de sistema de referencia y origei
de tiempos, que habran de ser expresados con la mayor claridad.

Técnicas de ondas

En este nicleo pueden tratarse aspectos muy ligados al entornc
diario y personal del alumno. La utilizacién de la cubeta de ondas e
muy conveniente para introducir los pardmetros basicos de las ondas
volviendo més adelante-sobre ella para clarificar los conceptos dt
interferencia, difraccidn, etc. Dada la complejidad de abordar cierto: .
tipos de movimientos ondulatorios, la ejemplificacién se centrara et
el estudio de las caracteristicas del sonido (la voz, algin instrumentc
musical, etc.) desde el punto de vista fisico. Este tema podria resulta
muy (til para abrir un estudio interdisciplinar con asignaturas de Len
gua y Musica, mostrando el cardcter humano y social de los conoci
mientos obtenidos por la ciencia.

Una vez caracterizado el sonido como la propagacién de un movi
miento ondulatorio, se pretende comprobar la complejidad del mismc
debido a la casi inexistencia del sonido puro. Se intentardn visualizar
con ayuda de un osciloscopio o de un programa de ordenador que
digitalice el sonido captado mediante un micréfono, las caracteristi
cas mas elementales del sonido y su relacidon con los parametros d¢
una onda: amplitudintensidad, tonofrecuencia, y timbrearmonicos.

Las vocales pronunciadas lentamente pueden servir de muestr:
para diferenciar las llamadas débiles de las fuertes. Al mismo tiempo
serdn ttiles para trabajar la ganancia del acondicionador de seiial, y
para regular el nimero de lecturas por segundo que haga el program:
de dichos sonidos. Esto permitira introducir el concepto de volumer
para relacionarlo con la amplitud y la intensidad de la onda. Pueder
emplearse distintos tipos de micréfonos, que actuardn en este casc
como sensores. Las diferencias de tono entre un alumno y una alumn:
pueden servir para introducir el concepto de tono o altura del sonido
vinculdndolo a la frecuencia. ‘

En este nicleo deberia introducirse de manera cualitativa el andli-
sis de Fourier, mostrando la gran importancia que posee para el estu-
dio del sonido. El concepto de timbre, relacionandolo con los arméni:
cos, puede servir de base para identificar la caracteristica que permite
distinguir una voz de otra o un instrumento de otro.

En un nivel més avanzado, puede estudiarse cémo evolucionar
los armoénicos con el tiempo en una nota tocada por un instrumentc
con caja de resonancia (guitarra, violin, etc.) y otro sin ella (flauta
xil6fono, etc.). Ademads, dos flautas ligeramente desafinadas pueder
resultar muy Utiles para estudiar el fenémeno de las pulsaciones; tam-
bién se pueden establecer comparaciones del sonido producido en ur
tubo abierto y en otro cerrado.

"Técnicas de electricidad y magnetismo )

Son muchas las posibilidades que ofrece el uso del ordenador er
el estudio de los circuitos eléctricos tanto de corriente continua comc
de alterna. No se pretende sustituir a herramientas tan potentes comc
el osciloscopio, que nos permite representar la variacion de mucha:
variables eléctricas con el tiempo, sino complementar el andlisis d:
distintos aspectos que resultan, la mayoria de las veces, algo abstrac
tos. Esta herramienta, junto con el cldsico polimetro o testero, debt
ser manejada por los alumnos para el andlisis de circuitos, como pasc
previo a la utilizacién de programas de ordenador. El seguimiento de:
proceso de carga y descarga de un condensador puede realizarse muy
bien con un osciloscopio.

Los circuitos de corriente alterna pueden abordarse en esta unidac
de manera mas o menos cualitativa sin necesidad de demostraciones
matemadticas rigurosas. Asi, puede estudiarse graficamente conceptos
tales como los valores instantdneos, dngulos de desfase y los compor-
tamientos de los elementos pasivos cldsicos (resistencia, condensado:
y bobina) al paso de la corriente. La construccién de diagramas de
Fresnel puede resultar muy ‘esclarecedor de estos conceptos. A conti-
nuacién se puede llegar a establecer la idea de reactancia-de cada unc
de los elementos, y de cémo la frecuencia del generador influye sobre
ella.

Una erperiencia muy interesante que puede llevarse a cabo con-
siste en utilizar un fotodiodo para medir la frecuencia de barrido del

_propio monitor del ordenador y hacer una reflexién sobre los rayos

catddicos y la persistencia de las imagenes en la retina.
Si el programa lo permite, pueden obtenerse las curvas de Lissa-
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dus; en cas contrari caldria utilitzar el programa de grafics que s’haja
et servir en la primera unitat i representar els valors de la tensio ins-
antania de dos elements del eircuit.

En un nivell més avangat es poden estudiar les corbes caracteristi-
ues de diversos elements més complexos, com ara diodes, transis-
ors,.etc.

Per a tractar aspectes de magnetisme, és fonamental dur a terme
‘experiencia d’Oersted, que vincula els fendmens magnetics i les
ropietats eléctriques de la materia. Les propietats de ferromagnetis-
ne, paramagnetisme i diamagnetisme es poden posar en evidéncia
mb barretes de niquel, tungste i bismut, respectivament, observant
ue les dues primeres es situen paralleles a les linies del .camp
nagnetic mentre que I'dltima ho fa en direcci6 perpendicular a
quest. ' ,

Per acabar, els fendomens d’induccié electromagnética han de ser
ractats per analitzar la produccié de cerrent altern i les diverses for-
nes de rectificacié a corrent continu. En aquest moment caldria refle-
ionar, per mitja d’un debat obert, sobre la importancia de 1’electrici-
at en la nostra civilitzacié, de manera que es posen de manifest, una
Itra vegada, les importants relacions entre la ciencia, la tecnica i la
ocietat. Un possible punt d’estudi podria consistir en un seguiment
iistoric dels aparells que utilitzem actualment relacionats amb els
lescobriments en la ciéncia pura de I’electricitat: la televisié i els
ajos catodics, la radio | les ones hertzianes, 1’ordinador i els circuits
ntegrats, etc.

Técniques de valoracio acid-base

La valoracié d’un acid o d’una base és una de les reaccions més
studiades i utilitzades no sols en els cursos elementals de quimica
in6 també en els superiors i en els laboratoris d’investigacio. El pro-
s que se segueix habitualment per determinar la concentracié d’un
cid o d’una base mitjancant I’is d’un indicador de pH no fa pales
om varia el pH al llarg de la valoracid, fins i tot els seus resultats
roden no ser plenament satisfactoris d’acord amb el grau de precisié
xigit. L’Us d’un sistema informatic permet dur a terme un seguiment
letallat en temps real, visualitzant, a cada instant, la forma de la
orba de valoracié que relaciona el pH amb el volum'del valorant afe-
rit.

La connexi6 de 1’ordinador a un pH-metre i a una bureta classica,
la utilitzacié d’un eléctrode que actua de sensor dels ions hidrogen,
6n els elements necessaris per a seguir el procés, juntament amb el
oftware adequat que en realitze el control corresponent. Caldra trac-
ar I’aspecte delcalibratge del pH-metre amb tampons de pH conegut,
discutir que s’hi pretén aconseguir, com també la utilitzacié de
liversos tampons per a aquest procés de calibratge.

Seria convenient fer alguna valoracié d’un acid o d’una base forts
mb indicadors de pH i que 1’alumne trace sobre paper mil-limetrat el
rafic corresponent d’acord amb els resultats obtinguts, amb les equa-
ions conegudes. El grafic es dividira en tres zones: abans del punt
’equivaleéncia, en el punt esmentat i després d’aquest, i s’hi conside-
aran les aproximacions necessaries. Es pot proposar, a manera
“hipotesi, com variara la forma de I’esmentada corba en el cas
*acids o bases febles. Més tard es veuran contrastades amb la utilit-
acié d’un monitor que permeta dur a terme el seguiment d’ aquesta.

Es posara especial atenci6 als conceptes de neutralitzacid, volum,
unt i pH d’equivaléncia. I també als de salt, zona tamponada i punt.
’inflexi6 des del punt de vista grafic, i les seues corresponents inter-
retacions en virtut de la reaccié quimica que hi té lloc.

El calcul de la concentracié de I’especie valorada pot dur-lo a
:rme el programa mateix mitjangant calculs sofisticats, perd seria
onvenient que I’alumne també el realitzara per mitja dels metodes
lassics emprant un full de calcul i fent les comparacions amb el valor
ue subministra el programa d’adquisici6 de dades.

En un nivell més avangat, podria fer-se la valoracié d’un acid
iprotic o triprotic per observar el grafic obtingut i els seus diferents
ilts per realitzar una analisi qualitativa- sobre aquests, relacionant les
sues caracteristiques amb els valors de les constants d’acidesa suc-
2ssives.

Tecniques de calors de dissolucio

Mitjangant el calibratge d’un sensor de temperatura es pot deter-
inar la variacié d’aquesta que es déna quan una quantitat determina-
1d’una substancia es dissol en un volum conegut d’aigua; aix0 per-

.
\

jous; en caso contrario se deberia utilizar el programa de graficos que
se haya manejado en la primera unidad, representando los valores de
la tension instantdnea de dos elementos del circuito.

En un nivel mas avanzado pueden estudiarse las curvas caracte-
risticas de diversos elementos mas complejos, como diodos, transisto-
res, etc. )

Para tratar aspectos de magnetismo, es fundamental llevar a cabo
la experiencia de Oersted, vinculando asf los fendmenos magnéticos a
las propiedades eléctricas de la materia. Las propiedades de ferro-
magnetismo, paramagnetismo y diamagnetismo pueden ponerse en
evidencia con varillas de niquel, wolframio y bismuto, respectiva-
mente, observando cdmo las dos primeras se sitian paralelas a las
lineas del campo magnético, mientras que la dltima lo hace en direc-
cién perpendicular al mismo.

Por ultimo, los fenémenos de induccién electromagnética deben
ser tratados para analizar la produccién de corriente alterna, y las dis-
tintas formas de rectificacion a corriente continua. En este momento,
se deberia reflexionar, mediante un debate abierto, sobre la importan-
cia de la electricidad en nuestra civilizacién, poniendo de manifiesto,
una vez mds, las importantes relaciones que existen entre la ciencia,
la técnica y la sociedad. Un posible punto de estudio podria consistir
en un seguimiento histérico de los aparatos que utilizamos actual-
mente relacionados con los descubrimientos en la ciencia pura de la
electricidad: la televisién y los rayos catddicos, la radio y las ondas
hertzianas, el ordenador y los circuitos integrados, etc.

" Técnicas de valoracion dcidobase

La valoracién de un 4cido o de una base es una de las reacciones
mds estudiadas y utilizadas no sélo en los cursos de quimica elemen-
tales sino también en los superiores y en los laboratorios de investiga-
cién. El proceso habitualmente seguido para determinar la concentra-
cién de un 4cido o una base mediante el uso de un indicador de pH no
pone de manifiesto la forma en cémo varia el pH a lo largo de la
valoracion, incluso sus resultados pueden no ser plenamente satisfac-
torios segtin el grado de precision requerido. El uso de un sistema
informético permite llevar a cabo un seguimiento detallado en tiempo
real, visualizando, en cada instante, la forma de la curva de valora-
cién que relaciona el pH con el volurnen del valorante afiadido.

El ordenador conectado a un pH-metro y a una bureta clasica, y la
utilizacién de un electrodo combinado que actiia como sensor de los
iones hidrégeno, son los elementos necesarios para seguir el proceso,
junto con el software adecuado que efectie el control correspondien-
te. Serd necesario tratar el aspecto de la calibracién del pH-metro con
tampones de pH conocido, y discutir qué se persigue con ello, asi
como la utilizacién de varios tampones para dicho proceso de calibras
do.

Seria conveniente realizar alguna valoracién de un 4cido o una
base fuertes con-indicadores de pH y que el alumno trace sobre papel

- milimetrado la gréfica correspondiente a partir de los resultados obte-

nidos, con las ecuaciones conocidas, dividiéndola en tres zonas: antes
del punto de equivalencia, en dicho punto y después de él, conside-
rando las aproximaciones necesarias. Puede proponerse, a titulo de
hipétesis, cémo variaré la forma de dicha curva en el caso de 4cidos o
bases débiles. Posteriormente, se verdn contrastadas con la utilizacién
de un monitor que permita llevar a cabo el seguimiento de la misma.

Se prestard especial atencion a los conceptos de neutralizacidn,
volumen, punto y pH de equivalencia. Asi como a los de salto, zona
tamponada y punto de inflexién desde el punto de vista gréfico, y sus
correspondiente interpretaciones a nivel de la reaccién quimica que
estd teniendo lugar. )

El cédlculo de la concentracién de la especie valorada puede lle-
varlo a cabo el propio programa mediante cilculos sofisticados, pero
seria conveniente que también el alumno lo realizase mediante los
métodos cldsicos haciendo uso de una hoja de célculo y efectuar las
comparaciones con el valor suministrado por el programa de adquisi-
ciénde datos. ) »

En un nivel mds avanzado, podria hacerse la valoraciéon de un
dcido di- o triprético para observar la gréfica obtenida y sus diferen-
tes saltos para realizar un andlisis cualitativo sobre ellos, relacionando
sus caracteristicas con los valores de las constantes de acidez sucesi-
vas. ' C

Técnicas de calores de disolucion

Mediante el calibrado de un sensor de temperatura puede determi-
narse la variacién de la misma que tiene lugar cuando una cantidad
determinada de una sustancia se disuelve en un volumen conocido de
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met calcular I’energia posada en joc en aquest procés: la calor de dis-
solucié.

Es pot proposar a I’alumne que dissenye un muntatge senzill per a:

dur a terme la determinacié de la calor de -formacié de diverses
substancies. Sera necessari tractar previament el tema del calibratge si
no es va discutir suficientment en el punt anterior.  Aixi, s’obtindra un
factor de conversié que permeta passar de les variacions de voltatge
proporcionades pel sensor a les variacions de temperatura. Cal fer
veure que aquest factor dependra del guany ajustat.

Com a aproximacions de calcul es pot proposar la igualtat de la
calor especifica de la dissoluci6 amb la de I’aigua pura.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Mesurar les destreses adquirides pels alumnes i per les alum-
nes en I’Gs d’un programa de calcul i de representacions grafiques.

Per aixo, el professor pot proporcionar unes taules de dades, indi-
cant-hi el tipus de calcul que cal realitzar i proposant-ne uns altres per
comprovar determinades hipotesis. Aixi, poden ser iitils, per exemple,
els valors de pressié i volum d’un gas ideal a una temperatura dona-
da, o els grams d’una substancia que reaccionen amb una altra.
L’obtencid i analisi dels resultats aniran acompanyades de representa-
cions grafiques a fi de buscar possibles correlacions i lleis experimen-
tals. També es pretén comprovar si I'alumne transforma, alla on
calga, les dades inicials per obtefiir una linia recta i ajustar-la, i que
després compara els valors tedrics amb els experimentals; igualment
caldra avaluar si descarta alguna dada per desviar-se de la resta i si es
realitza alguna discussi6 sobre casos limit. En la representaci6 grafica
haura d’observar-se la divisi6 dels eixos, llur etiquetatge i les unitats
de llurs valors.

2. Estudiar el moviment d’un carret que puja per un pla inclinat
després d’haver-li comunicat un impuls inicial des de la base de la
rampa. . :

Es tracta de plantejar aquest problema obert perque I'alumne deli-
mite el cas concret que estudiara experimentalment, fins a arribar a
I'equacié del moviment com a expressié que resumisca tota la infor-
macié acumulada. El control de variables efectuat és un punt critic en
I’avaluacié d’aquest punt: masses, distancies, angles, temps, etc. Una
vegada comrsiderada la friccié negligible (minimitzant-la en la mesura
que siga possible), haurien de formular-se les hipotesis de la inde-
pendéncia de la massa i de la velocitat inicial pel que fa a I’accelera-

ci6. Es poden estudiar el moviments de pujada i baixada per buscar

una possible simetria entre ambdés. L’estudi pot plantejar-se inicial-
ment amb els meétodes i eines classics per a repetir-lo després amb
T’ajuda d’un ordinador, i dur a terme una analisi comparativa d’amb-
dés metodes. En Ialtim metode pot usar-se un carret amb tres imants
els camps magnetics dels quals siguen registrats amb tres o quatre
sensors Hall quan passen per davant d’aquests. D’acord amb els
mesuraments del programa es pot extraure tota la informacié necessa-
ria que hauria de ser tabulada i tractada en un full de calcul i ajustada
graficament per arribar a una parabola. Finalment, cal tenir en compte
si s’estudien casosTimit i si s’explicita el camp de validesa dels resul-
tats obtinguts. ‘

3. Classificar i analitzar, des del punt de vista fisic, diferents sons

com ara els produits amb alguns instruments musicals i amb la veu
humana. : .

Es tracta que els alumnes i les alumnes siguen capagos d’analitzar
el so de diferents fonts des dels tres parametres basics que el caracte-
ritzen (intensitat, to i timbre), identificant-los amb les corresponents
magnituds fisiques (amplitud, freqiiéncia i composicié en harmonics)
propies d’un moviment ondulatori, i classificant-los segons algun cri-
teri establert per ells mateixos. Es una investigacié que pot ocupar
algun temps per la qual cosa haurien de dur-la a terme distribuits per
grups, i en un periode de temps major que I’habitual. Si fora possible
disposar d’un escaner de taula 6 de ma, seria interessant que inclo-
gueren en la memoria un grafic de I’objecte sonor estudiat junt amb
els grafics generats pel programa i els comentaris o les analisis que
ells mateixos hi introduisquen. D’aquesta manera, s’hi inclouria un
nou periféric cada dia més utilitzat. El professor pot proposar estudis
alternatius a alguns grups que es vegen desbordats pel treball anterior
i encaminar-los cap a tasques concretes perd amb una finalitat sem-
blant: identificar veus d’algunes persones (pel timbre, pel to, etc.),
recongixer la nota d’un instrument per la seua freqiiéncia, estudiar
I'escala cromatica i les seues caracteristiques, duent a terme la con-
fecci6 d’una taula de les freqiiéncies de les notes musicals de 3 octa-
ves (perque hi deduisquen una llei sobre la relacié de les seues fre-
qiiéncies); i afinar una guitarra o un altre instrument que permeta fer-

agua; esto permite calcular la energia puesta en juego en dicho proce
so: el calor de disolucién.

Puede proponerse al alumno que disefie un sencillo montaje par:
llevar a cabo la determinacion del calor de formacién de diversas sus
tancias. Serd necesario tratar previamente el tema de la calibracion s
no se discutié lo suficiente en el punto anterior. Asi, se obtendrd w
factor de conversién que permita pasar de variaciones de voltaj
proporcionadas por el sensor a variaciones de temperatura. Hay qu
hacer notar que dicho factor dependera de la ganancia ajustada.

Como aproximaciones de cdlculo puede proponerse la igualdac
del calor especifico de la disolucién con el del agua pura.

IV. Criterios de evaluacion

1. Medir las destrezas adquiridas por los alumnos y alumnas ene
manejo de un programa de célculo y de representaciones graficas.

Para ello, el profesor puede suministrar unas tablas de datos indi
cando el tipo de célculo a realizar y proponiendo otros para compro
bar determinadas hipétesis. Asi, pueden ser tiles, por ejemplo, lo
valores de presién y volumen de un gas ideal a una temperatura dada
o los gramos de una sustancia que reaccionan con otra. La obtenciéi
y andlisis de los resultados deberdn ir acompafiados de representacio
nes graficas para buscar posibles correlaciones y leyes experimenta
les. También se pretende comprobar si el alumno transforma los dato;
iniciales para obtener una linea recta, alli donde sea necesario, y ajus
tarla, comparando posteriormente los valores tedricos con los experi
mentales; asimismo, deberd evaluarse si se descarta alguno de ésto:
por desviarse del resto, y se realiza alguna discusion sobre casos limi
te. En la representacion gréfica, deberd observarse la divisién de lo:
ejes, su etiquetado y las unidades de sus valores.

2. Estudiar el movimiento de un carrito que sube por un plan
inclinado después de haberle comunicado un impulso inicial desde I:
base de la rampa.

Se trata de plantear este problema abierto para que el alumnc
delimite el caso concreto que va a estudiar experimentalmente, hast:
llegar a la ecuacion del movimiento como expresién que resuma tod:
la informacién acumulada. El control de variables efectuado es ur
punto critico en la evaluacién de este punto: masas, distancias, dngu
los, tiempos, etc. Una vez considerado el rozamiento despreciabl

- (minimizando éste en la medida de lo posible), deberian formulars:

las hipétesis de la independencia de la masa y de la velocidad inicia
respecto de la aceleracion. Pueden estudiarse los movimientos dt
subida y de bajada para buscar una posible simetria de ambos. E
estudio puede plantearse inicialmente con los métodos y herramienta:
clasicos para repetirse después con la ayuda de un ordenador, y lleva
a cabo un andlisis comparativo de ambos métodos. En este “iltimo
puede utilizarse un carrito con tres imanes cuyos campos magnético:
sean recogidos por tres o cuatro sensores Hall a su paso por delants
de ellos. A partir de las mediciones del programa puede extraerst
toda la informacién necesaria que deberia ser tabulada y tratada et
una hoja de cdlculo y ajustada graficamente para llegar a una pard
bola. Finalmente, debe tenerse en cuenta si se estudian casos limite
se explicita el campo de validez de los resultados obtenidos.

3. Clasificar y analizar, desde el punto de vista fisico, diferente:
sonidos como, por ejemplo, los producidos por algunos instrumento:
musicales y la voz humana.

Se trata de que los alumnos y las alumnas sean capaces de anali
zar el sonido de diferentes fuentes desde los tres pardmetros basico:
que lo caracterizan (intensidad, tong y timbre), identificandolos cor
sus correspondientes magnitudes fisicas (amplitud, frecuencia y com
posicién en arménicos), propias de un movimiento ondulatorio; clasi
ficindolos segtin algin criterio establecido por ellos mismos. Es un:
investigacién que puede llevar algiin tiempo por lo que deberian lle
varla a cabo distribuidos en grupos, y en un periodo de tiempo mayo
del usual. Si fuera posible disponer de un escaner de mesa o de mano
seria interesante que incluyeran en su memoria un grafico del objetc
sonoro estudiado junto con los graficos generados por el programa
los comentarios o andlisis que ellos mismos introduzcan. De est:
manera, se incluirfa un nuevo periférico cada dia mds utilizado. E
profesor puede proponer estudios alternativos a algunos grupos que
se vean desBordados por el trabajo anterior, encauzandolos hacia tare
as concretas pero cuya finalidad sea similar: identificar voces de algu
nas personas (por su timbre, su tono, etc.), averiguar la nota de ui
instrumento por su frecuencia, estudiar la escala cromdtica y su:
caracteristicas, llevando a‘*cabo la confeccién de una tabla de las fre
cuencias de las notas musicales de 3 octavas (para que deduzcan un:
ley sobre la relacién de sus frecuencias); y afinar una guitarra u otrc
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ho amb mitjans mecanics senzills. En un treball més global, on es pot
implicar algun professor de Llengua, s’intentaria explicar des del punt
de vista fisic la classificacié que la fonetica fa de les consonants: fri-
catives, palatals, etc. en virtut de llurs caracteristiques acustiques. En
tots els casos, la utilitzacié de 1’analisi de Fourier ha de ser una eina
emprada almenys de manera elemental.

4. Analitzar circuits de corrent altern i dispositius eléctrics com
ara bobines i condensadors per determinar les intensitats i les caigu-
des de potencial en aquests elements.

Es tracta de comprovar les conseqiiéncies que el principi de con-
servacié de I'energia té sobre els valors de les caigudes de tensié en
els distints elements del circuit. Aixi mateix, es pot estudiar el procés
de carrega i descarrega d’un condensador, i ’efecte que provoca
posar o no posar un nucli de ferro a una bobina sobre el valor de la
seua autoinduccié. Una analisi superficial conduiria a sumar els
valors maxims o eficagos, la qual suma es comprovaria que supera el
valor aportat pel generador, violant aparentment aquest principi. Tan-
mateix, si s’ha compres el perque dels desfasaments que introdueixen
els diferents elements, caldria posar I'atencié sobre els valors instan-
tanis. L’analisi del procés de carrega i descarrega d’un condensador
mena a una representacié grafica exponencial: s’hi poden extraure
diverses dades puntuals que seran tractades en un full de calcul, i rea-
litzar un ajust on s’obtinguen els valors de la resisténcia del circuit i
la capacitat del condensador. Si es disposa d’un oscil-loscopi seria
molt interessant fer un estudi paral-lel d’aquest tema classic en les
experiéncies d’electronica comparant els resultats obtinguts amb
aquest metode i emprant un ordinador connectat al circuit estudiat.

S. Realitzar la valoracié de I’acid acetic obtingut a partir d’un
vinagre d’us domestic i d’acid clorhidric de concentracions sem-

blants, formulant hipotesis sobre la influencia de la constant d’acidesa.

en la forma de la corba.

Es tracta de veure si I’alumne compren la forma de la corba i la
causa de les seues distintes regions, i també la dependéncia d’aques-
tes amb la concentracié de 1’espécie valorada i la seua constant de
dissociacié. També es pretén superar un error conceptual molt estés
segons el qual en &l punt d’equivaléncia, si hi ha els mateixos mols
d’acid que de base, haura d’obtenir-se sempre un valor de pH igual a
7. Préviament, I’alumne haura hagut de realitzar el disseny de 1’expe-
riéncia, i haurd preparat I’agent valorant de manera que en necessite
un volum raonable. A banda del calcul de les seues concentracions,
pot interrogar-se sobre la diferent forma de les corbes. Es poden fer
altres valoracions dels mateixos acids més diluits i proposar que
s’emeten hipotesis sobre les seues possibles corbes de valoracié i pH
d’equivalencia; sense que calga fer-ne el calcul manual, poden con-
trastar-se les hipotesis sobre el grafic representat al monitor de I’ordi-
nador i els valors que aquest proporcione.

6. Buscar alguna relaci6 entre la calor de dissoluci6 i el pes mole-
cular de diversos solids idnics i proposar aplicacions practiques
d’aquest fenomen. Comparar els valors obtinguts amb els existents en
1a bibliografia.

Es pretén que I’alumne realitze el procés per a diverses sals, que
tabule els resultats obtinguts i que els trasllade posteriorment a un

grafic per buscar-hi correlacions. Es pot proposar que emeten alguna ™~

hipotesi basada en els canvis de la xarxa cristal lina durant el procés
de dissolucid. Per poder fer comparacions amb els valors tabulats,
. caldra tenir en compte que aquests corresponen a entalpies estandard,
per tant la concentracié de la sal, de la qual es pretén determinar la
calor de dissolucid, haura de ser 1 molar. El signe que apareix als
valors de la bibliografia hauria de ser explicat facilment en termes
endotérmics o exotérmics. Entre les aplicacions practiques hi ha la
possibilitat d’aconseguir temperatures inferiors a Oo C si es barreja
amb sal de cuina. ' )

Fisica aplicada -
(Batxillerat de ciéncies.de lanaturai de la salut)

L. Introduccio

Fins al segle XIX, el ple desenvolupament de la Revolucié Indus-
trial, els desenvolupaments técnics segueixen precedint als cientifics.
En efecte, la construccié i utilitzacié de maquines térmiques per
Newcomen, Watt, etc., sén previes a la termodinamica. Pero a partir
d’aquest moment la relacié pareix canviar de sentit, i branques emer-

instrumento que permita hacerlo por medios mecénicos sencillos. En
un trabajo mds global, en el que puede implicarse a algin profesor de
Lengua, se intentaria responder desde el punto de vista fisico a la cla-
sificacién que la fonética hace de las consonantes: fricativas, palata-
les, etc. en funcién de sus caracteristicas acusticas. En todos los
casos, la utilizacion del andlisis de Fourier debe ser una herramienta
manejada al menos de forma elemental.

4. Analizar circyitos de corriente alterna y dispositivos eléctricos
tales como bobinas y condensadores para determinar las inteénsidades
y las caidas de potencial en dichos elementos.

Se trata de comprobar las consecuencias que el principio de
conservacion de la energia tiene sobre los valores de las caidas de
tension en los distintos elementos del circuito. Asimismo, se puede
estudiar el proceso de carga y descarga de un condensador, y el efecto
que produce poner o no un nicleo de hierro a una bobina respecto al
valor dé su autoinduccién. Un andlisis superficial llevaria a sumar los
valores maximos o eficaces y se comprobaria que su suma supera el
valor aportado por el generador, viplando aparentemente dicho prin-
cipio. Sin embargo, si se ha comprendido el porqué de los desfases
que introducen los diferentes elementos deberia fijarse la atencién
sobre los valores instantdneos. El andlisis del proceso de carga y des-
carga de un condensador conduce a una representacién grafica expo-
nencial; pueden extraerse varios datos puntuales para ser tratados en
una hoja de cdlculo, y realizar un ajuste donde se obtengan los valo-
res de la resistencia del circuito y la capacidad del condensador. Si se
dispone de un osciloscopio seria muy interesante hacer un estudio

.paralelo de este tema cldsico en las experiencias de electrénica, com-

parando los resultados obtenidos por este método y empleando un
ordenador conectado al circuito estudiado.

. 5. Realizar la valoracién del 4cido acético obtenido a partir de un
vinagre casero y de 4cido clorhidrico de concentraciones similares,
formulando hipétesis sobre la influencia de la constante de acidez en
la forma de la curva.

Se trata de apreciar si el alumno comprende la forma de la curva
y el porqué de sus distintas regiones, asi como la dependencia de las
mismas con la concentracion de la especie valorada y su constante de
disociacién. Se pretende también superar un error conceptual muy
extendido segiin el cual en el punto de equivalencia, si hay las mis-
mas moles de dcido que de base, tendrd que obtenerse siempre un
valor de pH igual a 7. Previamente, el alumno habra tenido que reali-
zar el disefio de la experiencia, y preparado el agente valorante de
forma que necesite un volumen razonable del mismo. Ademés del.
célculo de sus concentraciones, puede interrogarse sobre la distinta
forma de sus curvas. Pueden hacerse otras valoraciones de los mis-
mos dcidos mds diluidos, proponiendo emitir hipdtesis sobre sus posi-
bles curvas de valoracién y pH de equivalencia; sin que sea necesario
hacer el cdlculo manual del mismo pueden contrastarse las hip6tesis
sobre la gréifica representada en el monitor del ordenador y los valo-
res que éste proporcione.

6. Buscar alguna relacién entre el calor de disolucién y el peso
molecular de diversos sélidos iénicos y proponer aplicaciones practi-

* cas de dicho fenémeno. Comparar los valores obtenidos con los exis-

tentes en la bibliografia.

Se pretende que el alumno realice el proceso para diversas sales,
tabulando los valores obtenidos, y trasladdndolos posteriormente a
una gréfica en busca de correlaciones. Puede proponerse que emitan
alguna hipétesis basada en los cambios de la red cristalina durante el
proceso de disolucién. Para poder establecer comparaciones con los
valores tabulados, se habrd de tener en cuenta que éstos corresponden
a entalpias estdndar, por lo que la concentracién de la sal cuyo calor
de disolucidn se va a determinar deberd ser 1 molar. El signo que apa-
rece en los valores de la bibliografia deberia ser explicado fécilmente
en términos endo- o exotérmicos. Entre las aplicaciones précticas se
encuentra la posibilidad de conseguir temperaturas inferiores a 0° C
con el hielo si se mezcla con sal de cocina.

Fisica aplicada
(Bachillerato de ciencias de la naturalezay de la salud)

L. Introduccion

Hasta el siglo XIX, en pleno desarrollo de la revolucién indus-
trial, los desarrollos técnicos siguen precediendo a los cientificos. En
efecto, la construccién y utilizacién de maquinas térmicas por New-
comen, Watt, etc, es previas a la termodindmica. Pero a partir de este
momento la relacién parece cambiar de sentido, y ramas emergentes
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gents de la Fisica com ara I’electricitat o el magnetisme, que es
desenvolupen al segle XIX, es constitueixen en fonts de coneixement
imprescindibles per al desenvolupament de la inddstria. A finals del
segle XX branques de la tecnologia, indistries senceres i moltes pro-
fessions tecniques s’anomenen amb el nom de la part de la Fisica els
coneixements de la qual apliquen, per exemple, enginyers mecanics,
eléctrics, electronics, etc.

En la Fisica i Quimica de Ir i en la Fisica de 2n sols es poden
introduir els conceptes més fonamentals de la Fisica, per exemple els
grans principis de conservaci6 i transformacié (de la massa, energia,
quantitat de moviment, carrega), altres contribucions a una visi
unitaria de la materia (un dels tracos més caracteristics del desenvolu-
pament de la ciéncia) com ara la llei de gravitacié universal o la sinte-
si electromagnetica i, per ultim, alguns conceptes elementals de fisica
moderna. Per aixd sembla convenient una assignatura optativa la qual
mostre, a més a més, algunes de les multiples aplicacions de les cién-
cies fisiques. Tindria un caracter orientador cap als estudis técnics
(enginyers superiors i teécnics, arquitectes, etc.), estudis cientifics els
quals necessiten profunditzar en les susdites aplicacions (ciéncies f1si-
ques, quimiques, exactes, etc.).

Cal estructurar el programa comencant per les aplicacions de la
Mecanica, els principis basics de la qual s’hauran estudiat en primer
curs, prosseguir amb aplicacions de 1’electromagnetisme i finalitzar
amb una aplicacié de la fisica moderna de tanta importancia com és
I’electronica. )

I1. Objectius

Al finalitzar els estudis de fisica aplicada els alumnes hauran
desenvolupat la capacitat de:

1. Comprendre alguns conceptes basics de les ciencies fisiques i
com aquestes s’articulen en lleis, moadels o teories.

2. Aplicar aquests conceptes a I’explicacié d’alguns fendmens
naturals i a I’analisi d’algunes aplicacions tecnologiques de les cién-
cies fisiques.

3. Utilitzar les estratégies propies de la investigaci6 cientifica per
aresoldre problemes, realitzar treballs practics i, en general, explorar
situacions i fenomens desconeguts per a aquests.

4. Adquirir destreses per a utilitzar adequadament al laboratori
I’instrumental tecnic basic.

5. Conéixer algunes de les complexes interaccions entre la ciéncia
i la tecnica i les implicacions d’ambdues en la societat.

6. Desenvolupar actituds positives cap a la Fisica i el seu aprenen-
tatge, augmentant per tant el seu interés i autoconfianga quan realit-
zen activitats d’aquesta ciéncia.

3. Nuclis de continguts
+Els dos primers blocs sén de procediment i d’actituds que no han
de contemplar-se per separat (al principi o al final), sin6 que estaran
impregnant tota I’assignatura i, per tant, s’han d’integrar i desenvolu-
par en la resta dels nuclis tematics. Aix0 és una forma de ressaltar la
seua importancia i, per tant, la necessitat d’avaluar-los.

Aproximacio al treball cientific

Comprensi6 i utilitzacié dels aspectes intel.lectuals i practics que
els permeten abordar els problemes des del punt de vista cientific i
augmentar la seua comprensié de la manera en que es produeixen els
coneixements cientifics. Es a dir, es tracta de:

— plantejar problemes,

— formular hipdtesis que puguen ser contrastades,

— planejar estrategies per aresoldre problemes, 7

— planificar dissenys valids per a contrastar les hipotesis,

— desenvolupar experiments, controlant variables, utilitzant amb
precisio els instruments de mesura,

— interpretar resultats,

— comunicar de manera apropiada les activitats realitzades i els
resultats obtinguts,

— utilitzar llibres, periodics, revistes, videos, etc., per a realitzar
petites investigacions.

Relacions fisica-tecnologia-societat

— Mostrar el caracter hipoteétic, de la Fisica, els models i les teo-
ries de la qual han de canviar quan no expliquen alguns fenomens, és
a dir, mostrar I’evoluci6 dels conceptes.

— Mostrar les mitues relacions entre ciéncia i técnica, analitzant
objectes o processos basat en idees cientifiques, ressaltant els avangos
que ambdues han produit en I’agricultura, indidstria, comunicacions,

de la fisica como la electricidad o el magnetismo, que se desarrollan
en el siglo XIX, se constituyen en fuentes de conocimiento impres-
cindibles para el desarrollo de la industria. A fines del siglo XX
ramas de la tecnologia, industrias enteras y muchas profesiones técni-
cas se denominan con el nombre de la parte de la fisica cuyos conoci-
mientos aplican, por ejemplo, ingenieros mecanicos, eléctricos, elec-
trénicos, etc.

En la fisica y quimica de 1° y en la fisica de 2° s6lo se pueden .
introducir los conceptos mas fundamentales de la fisica, por ejemplo,
los grandes principios de conservacion y transformacién (de la masa,-
energia, cantidad de movimiento, carga), otras contribuciones a una
visién unitaria de la materia (uno de los trazos mds caracteristicos del
desarrollo de la ciencia) como la ley de gravitacién universal o la sin-
tesis electromagnética y, por ultimo, algunos conceptos elementales
de fisica moderna. Por ello parece conveniente una asignatura optati-
va que muestre, ademds, algunas de las miiltiples aplicaciones de las
ciencias fisicas. Tendria un carcter orientador hacia los estudios téc-
nicos (ingenieros superiores y técnicos, arquitectos, etc), estudios
cientificos que necesiten profundizar en dichas aplicaciones (ciencias
fisicas, quimicas, exactas, etc).

Es conveniente estructurar el programa empezando por las aplica-
ciones de la mecdnica, cuyos principios basicos se habran estudiado
en primer curso, proseguir con aplicaciones del Electromagnetismo y
finalizar con una aplicacion de la fisica moderna de tanta importan-
cia como es la electrénica.

I1. Objetivos

Al finalizar los estudios de fisica aplicada los alumnos habrin
desarrollado la capacidad de:

1. Comprender algunos conceptos bdsicos de las ciencias fisico y
como estos se articulan en leyes, modelos o teorias

2. Aplicar dichos conceptos a la explicacién de algunos fenéme-
nos naturales y al andlisis de algunas aplicaciones tecnoldgicas de las
ciencias fisicas

3. Utilizar las estrategias propias de la investigacién cientifica
para resolver problemas, realizar trabajos précticos y, en general,
explorar situaciones y fenémenos desconocidos para ellos

4. Adquirir destrezas para utilizar adecuadamente en el laborato-
rio el instrumental técnico bdsico.

5. Conocer algunas de las complejas interacciones entre la ciencia
y latécnica y las implicaciones de ambas en la sociedad.

6. Desarrollar actitudes positivas hacia la fisica y su aprendizaje,
aumentando por tanto su interés y autoconfianza cuando realizan acti-
vidades de esta ciencia

I11. Nicleos de contenidos

Los dos primeros bloques son de procedimiento y de actitud que
no deben contemplarse por separado (al principio o al final), sino que
estardn impregnando toda la asignatura y, por tanto, se deben integrar
y desarrollar en el resto de los nicleos temdticos. Esto es una forma
de resaltar su importancia y, por tanto, la necesidad de evaluarlos.

Aproximacion al trabajo cientifico

Comprension y utilizacién de los aspectos intelectuales y practi-
cos que les permitan abordar los problemas desde el punto de vista
cientifico y aumentar su comprensién del modo en que se producen
los conocimientos cientificos. Es decir, se trata de:

— plantear problemas, .

— formular hipétesis que puedan ser contrastadas

— planear estrategias para resolver problemas

— planificar disefios vélidos para contrastar las hipétesis

— desarrollar experimentos, controlando variables, utilizando con
precision los instrumentos de medida

— interpretar resultados

— comunicar de manera apropiada las actividades realizadas y los
resultados obtenidos

— utilizar libros, periddicos, revistas, videos, etc, para realizar
pequeiias investigaciones

Relaciones fisica-tecnologia-sociedad

— Mostrar el caracter hipotético, de la fisica, cuyos modelos y teo-
rias deben cambiar cuando no explican algunos fendmenos, es decir,
mostrar la evolucién de los conceptos.

— Mostrar las mutuas relaciones entre ciencia y técnica, analizan-
do objetos o procesos basado en ideas cientificas, resaltando los avan-
ces que ambas han producido en la agricultura, industria, comunica-
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medicina, materials, etc., evitant presentar la técnica com una mera
aplicacio.

— Presentar les consequenc1es d’aquests avangos'en la modifica-
cié del medi ambient i, inclds, en la seua destruccid, perd també les
investigacions que intenten solucionar aquests problemes.

— Mostrar les implicacions de la ciéncia i de la tecnica en la socie-
tat: en I’economia, la politica, I’evolucié de les idees, etc.

— Tractar les profundes influéncies de la societat en la ciencia: la
influéncia de les idees dominants en 1’eleccié de temes, en I’assic -
cié de fons, etc.

— Visitar institucions o empreses, etc.

Solid rigid
— Magnituds adequades per a I’estudi dinamic dels moviments
curvilinis d’una particula (moment de la forca i moment angular).

— Dinamica de la rotacié d’un solid rigid al voltant d’un eix.
L’agent dinamic de la rotacié: el moment d’un parell de forces. Esta-
bliment de I’equacié fonamental de la rotacié d’un solid.

— Moment d’ineércia: factors dels quals depen. Determinacid
d’alguns moments d’inércia senzills (anell, disc, cilindre, etc.).

— Estudi de la conservacié del moment ;ingular d’un solid.

— La rotaci6 des del punt de vista energetic: I’energia cinetica de

rotacio.
— Estatica del solid: condicions d’equilibri.

Fluids

— Algunes magnituds conegudes: la densitat i la pressi6.

— Variacid de la pressi6 en fluids en equilibri: principi fonamental
de la hidrostatica.

— Treballs de Torricelli sobre la pressié atmosferica.

- Pressié externa sobre un fluid incompressible: principi de Pas-
cal. Les seues aplicacions: frens i elevadors hidraulics, etc.

— Equilibri de solids en la si de fluids: principi d’ Arquimedes.

— Fluids en moviment: equacié de continuitat. L’equacié de Ber-
nouilli i les seues mdltiples aplicacions: I'efecte Venturi, el teorema
de Torricelli, la llei de Bunsen, la sustentaci6 dels avions, etc.

Termodinamica

—La calorimetria: calor guanyada o perduda per un cos, intercan-
vi de calor entre dos cossos, dilatacié de les substancies i canvis
d’estat.

- Primer principi de la Termodinamica: la calor com a forma de
transferéncia de I’energia.

— Mecanismes de transmissi6 de la calor: conduccid, convecci6 i
radiacié. Les seues aplicacions: la calefacci6 i I’energia solar.

— Necessitat d’un nou principi: el sentit dels processos espontanis
i la conversi6 de calor en treball. El 2n principi de la Termodinamica.
Significat de I’entropia mitjangant consideracions de probabilitat.

— Les maquines termiques i el seu rendiment: motors d’explosié i
diésel, maquines de refrigeracié i bombes térmiques.

L’optica geométrica i les seues aplicacions
— La reflexié: la formacié d’imatges en espllls plans i esferics.
Equaci6 dels espills i augment.

— La refracci6: l1a formacié d’imatges en lents primes. Poténcia

d’una lent, equaci6 de lents i augment.

—Reflexi6 total i les seues aplicacions en Optica de fibres, prisma-
tics, etc. .

— Analisi quantitativa d’alguns fendomens Optics: camera fotogra-
fica, ull, microscopi simple, telescopi reflector i ullera de llarga vista i
microscopi compost.

Corrent aitern

— Analisi de xarxes de corrent continu: lleis de Kirchoff.

- Condensadors. Determinacié de la capacitat d’un condentsador
en funcid de les seues caracteristiques. Associacid.de condensadors.

- Generaci6 d’un corrent continu. La induccié en circuits i el coe-
ficient d’autoinduccid.

— Circuits de corrent altern. Resposta de la resisténcia (R),
I’autoinduccié (L) i la capacitat (C) al corrent altern. Circuit RLC en

ciones, medicina, materiales, etc, evitando presentar la técnica como
una mera aplicacion
"~ — Presentar las consecuencias de esos avances en la modificacién

del medio ambiente e, incluso, en su destruccién, pero también las
investigaciones que intentan solucionar estos problemas ..

— Mostrar las implicaciones de la ciencia y la técnica en la socie-
dad: en la economia, la politica, la evolucidn de las ideas, etc

— Tratar las profundas influencias de la sociedad en ciencia: la
influencia de las ideas dominantes en la eleccién de temas, en la asig-
nacion de fondos, etc.

— Visitar instituciones o empresas, etc. -

Solido rigido

— Magnitudes adecuadas para el estudio dindmico de los movi-
mientos curvilineos de una particula (momento de la fuerza y
momento angular).

— Dindmica de. larotacién de un sélido rigido alrededor de un eje.
El agente dindmico de la rotacion: el momento de un par de fuerzas.
Establecimiento de la ecuacién fundamental de la rotacién de un séli-
do.

— Momento de inercia: factores de los que depende. Determina-
cién de algunos momentos de inercia sencillos (anillo, disco, cilindro,
etc) R

— Estudio de la conservaciéon del momento angular de un sélido.

— Larotacion desde el punto de vista energético: la energia cinéti-
ca de rotacién.

— Estdtica del solido: condiciones de equilibrio

Fluidos

— Algunas magnitudes conocidas: la densidad y la presion.

— Variacién de la presion en fluidos en equilibrio: Pr1nc1p10 fun-
damental de la hidrostética.

— Trabajos de Torricelli sobre la presmn atmosférica.

— Presién externa sobre un fluido incompresible: Principio de
Pascal. Sus aplicaciones: frenos y elevadores hidraulicos, etc.

— Equilibrio de sélidos en el seno de fluidos: principio de Arqui-

-medes.

- Fluidos en movimiento: ecuacién de continuidad. La ecuacién
de Bernouilli y sus miltiples aplicaciones: el efecto Venturi, el teore-
ma de Torricelli, la ley de Bunsen, la sustentacion de los aviones, etc.

Termodindmica

— La calorimetria: calor ganado o perdido por un cuerpo, inter-
cambio de calor entre dos cuerpos, dilatacion de las sustancias y cam-
bios de estado.

— Primer principio de la termodindmica: el calor como forma de
transferencia de la energia.

— Mecanismos de transmision del calor: conduccion, conveccién
y radiacién. Sus aplicaciones: la calefaccién y la energia solar.

—-Necesidad de un nuevo principio: el sentido‘de los procesos
espontdneos y la conversion de calor en trabajo. El 2° principio de la
termodindmica. Significado de la entropia mediante consideraciones
de probabllldad

— Las maqumas térmicas y su rendlmlemo motores de explosion
y diesel, mdquinas de refrigeracién y bombas térmicas.

La dptica geométrica y sus aplicaciones

— La reflexion: la formacién de imdgenes en espejos planos y
esféricos. Ecuacién de los espejos y aumento.

— La refraccion: la formacién de imédgenes ‘en lentes delgadas.
Potencia de una lente, ecuacion de lentes y aumento.

— Reflexién total y sus aplicaciones en 6ptica de fibras, prismati-

-COs, etc.

— Andlisis cualitativo de algunos instrumentos 6pticos: cdmara
fotogréfica, ojo, microscopio simple, telescopio reflector y refractor y
microscopio compuesto.

Corriente eléctrica

— Andlisis de redes de corriente continua: leyes de Kirchoff.

— Condensadores. Determinacién'de la capacidad de un condensa-
dor en funcién de sus caracteristicas. Asociacién de condensadores.

- Generacién de una corriente alterna. La induccién en circuitos
y el coeficiente de autoinduccion.

— Circuitos de corrient® alterna. Respuesta de la resistencia (R),
la autoinduccién (L) y la capacidad (C) a la corriente alterna. Circuito
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serie: la llei d’Ohm del corrent altern i els conceptes d’impedancia i
diferencia de fase. Valors eficagos i poténcia en corrent altern.

— Circuits oscil.lants: Produccié d’ones electromagnetiques.

Electronica

— Desenvolupar la teoria de bandes, recolzant-se en els resultats
de la fisica quantica, que proporciona informacié sobre la localitzaci
dels electrons (model d’enllagos) i sobre els nombrosos nivells que
sén quasi continus en la seua energia (bandes), separades entre si per
bandes prohibides.

— Explicacié simple de les marcades difergncies en el comporta-
ment eléctric-de les diferents substancies i el seu caracter conductor,
aillant o semiconductor, a partir del model de bandes i del d’enllacos.

— Distingir entre la conduccié intrinseca en els semiconductors
purs i I’extrinseca en els dopats amb impureses donadores (tipus n) o
acceptadores (tipus p).

— Comprendre qualitativament el funcionament de la unié p-n,
que pot actuar com a cellula fotovoltaica en il.luminar-se o com a
rectificador, i dels transistors, unions pnp o npn que poden actuar
com a amplificadors o com a portes logiques.

. — Tractar aspectes com ara la valoraci6 critica del paper jugat per
I’electronica en la vida dels hdomes o un recorregut des de 1’electroni-
cade valvules a la microelectronica (xips, microprocessadors, etc.).

IV. Criteris d’avaluacio

1. Utilitzar els procediments que constitueixen la base del treball
cientific i explicar la naturalesa evolutiva de la ciéncia.

Aquest criteri tracta d’avaluar si els estudiants i les estudiants, en

~ els diferents temes, utilitzen els anomenats procediments. En concret,

el plantejament de problemes, 1’emissié d’hipotesis, el disseny i rea-
litzacié d’experiments per a la seua contrastacid, la interpretacié de
resultats, la comunicacié escaient de les activitats realitzades, el
maneig de bibliografia, etc. També si coneixen el caracter temptatiu
dels conceptes i models cientifics i la seua evolucid, les relacions de
la fisica ambla tecnologia i les implicacions d’ambdues en la societat
i en el medi ambient, aixi com les profundes influéncies de la societat
en la ciencia. )

2. Aplicar els principis de la dinamica del solid a situacions pro-

_blematiques en les quals intervinguen masses, politges, etc.

Aquest criteri intenta avaluar si els alumnes i les alumnes sén
capagos d’aplicar la idea moment de forga, que produeix variacions
enl’estat de moviment angular dels cossos, i-el principi de conserva-
ci6 del moment angular a diferents situacions dinamiques d’interés,
que suposen aplicacions reals (1 no merament academiques) de la
mecanica del solid.

3. Establir les equacions dels flu1ds en equilibri i en moviment,
aplicant-les a la resoluci6 de situacions practiques (de la vida quoti-
diana, de processos industrials, etc.).

Aquest criteri intenta comprovar que els alumnes i les alumnes
poden determinar les relacions entre les magnituds que caracteritzen
I’estat dels fluids i explicar amb aquestes el funcionament de disposi-
tius com ara el mandometre, barometre, bombes de buit o circulacié,
COmpressors, tubs de Venturi (en carburadors o venturimetres), ales
d’avions, etc.

4. Descriure les transferéncies d’ energia que tenen lloc a la natura
i en els dispositius tecnologics, a la llum del primer i segon principi
de la Termodinamica.

Es tracta de comprovar que els alumnes i les alumnes sén capagos
de descriure com I’expansi6 d’un gas, ’augment de temperatura d’un
cos posat en contacte amb altre inicialment a major temperatura, etc.,
o els processos que succeeixen en els motors de combustié .interna o
en les bombes térmiques, a partir de les transferéncies d’energia
degudes al treball i a la calor, i tenint en compte les limitacions que
imposa el Segon principi de la Termodinamica. '

S. Justificar alguns fenomens optics senzills de formacié d’imat-
ges, i reproduir algi d’aquests.

Es tracta de comprovar que els alumnes sén capagos d’explicar
fendomens quotidians com sén: la formacié d’imatges en una camera
fotografica, les diferents imatges que veiem amb una {upa segons siga

la distancia de I’objecte, la visié a través d’ un microscopi, en espills

plans o corbs, etc., i que puguen reproduir algi construint alguns apa-
rells senzills com ara un telescopi rudimentari, una camera obscura,
etc.

RLC en serie: la ley de Ohm de la corriente alterna y los conceptos
de impedancia y diferencia de fase. Valores eficaces y potencia en
corriente alterna.

— Circuitos oscilantes: Produccién de ondas electromagnéticas.

Electronica

— Desarrollar la teoria de bandas, apoyandonos en los resultados
de la fisica cudntica, que proporciona informacién sobre la localiza-
cién de los electrones (modelo de enlaces) y sobre los numerosos
niveles que son casi continuos en su energia (bandas), separadas
entre si por bandas prohibidas.

— Explicacién simple de las marcadas diferencias en el comporta-
miento eléctrico de las distintas sustancias y su cardcter conductor,
aislante o semiconductor, a partir del modelo de bandas y del de enla-
ces. )

— Distinguir entre la conduccién intrinseca en los semiconducto-
res puros y la extrinseca en los dopados con impurezas dadoras (tipo
n) o aceptadoras (tipo p).

— Comprender cualitativamente el funcionamiento de la unién p-
n, que puede actuar como célula fotovoltaica al iluminarse o como
rectificador, y de los transistores, uniones pnp o npn que pueden
actuar como amplificadores o como puertas 16gicas.

— Tratar aspectos como la valoracién critica del papel jugado por
la electrénica en la vida de los hombres o un recorrido desde la elec-
trénica de vdlvulas a la microelectrénica (chips, microprocesadores,
etc).

IV. Criterios de evaluacion

1. Utilizar los procedimientos que constituyen la base del trabajo
cientifico y explicar la naturaleza evolutiva de la ciencia.

Este criterio trata de evaluar si las y los estudiantes, en los diver-
sos temas, utilizan dichos procedimientos. En concreto, el plantea-
miento de problemas, la emision de hipétesis, el disefio y realizacién
de experimentos para su contrastacion, la interpretacién de resultados,
la comunicacién apropiada de las actividades realizadas, el manejo de
bibliografia, etc. También si conocen el carécter tentativo de los con-
ceptos y modelos cientificos y su evolucidn, las relaciones de la fisica
con la tecnologia y las implicaciones de ambas en la sociedad y en el
medio ambiente, asi como las profundas influencias de la sociedad en
la ciencia

2. Aplicar los principios de la dindmica del sélido a situaciones
problemdticas en las que intervengan masas, poleas, etc.

Este criterio intenta evaluar si los alumnos y las alumnas son
capaces de aplicar la idea momento de fuerza, que produce variacio-
nes en el estado de movimiento angular de los cuerpos, y el principio
de conservacién del momento angular a diversas situaciones dindmi-
cas de interés, que supongan aplicaciones reales (y no meramente
académicas) de la mecdnica del sélido.

3. Establecer las ecuaciones de los fluidos en equilibrio y en
movimiento, aplicindolas a 1a resolucién de situaciones practicas (de
la vida cotidiana, de procesos industriales, etc).

Este criterio intenta comprobar que los alumnos y las alumnas
pueden determinar las relaciones entre las magnitudes que caracteri-
zan el estado de los fluidos y explicar con ellas el funcionamiento de
dispositivos como el manémetro, barémetro, bombas de vacio o cir-
culacién, compresores, tubos de Venturi (en carburadores o venturi-

metros), alas de aviones, etc.

4. Describir las transferencias de energia que tienen lugar en la
naturaleza y en los dispositivos tecnoldgicos, a la luz del primer y
segundo principio de la termodindmica.

Se trata de comprobar que los alumnos y las alumnas son capaces -
de describir procesos como la expansion de un gas, el aumerito de tem-
peratura de un cuerpo puesto en contacto con otro inicialmente a mayor
temperatura, etc, o los procesos que suceden en los motores de combus-
tién interna o en las bombas térmicas, a partir de las transferencias de
energia debidas al trabajo y al calor, y teniendo en cuenta las limitacio-
nes que impone el segundo principio de la termodindmica.

S. Justificar algunos fenémenos épticos senc1110 de formacién de
imégenes, y reproducir alguno de ellos.

Se trata de comprobar que los alumnos son capaces de explicar
fenémenos cotidianos como son: la formacién de imdgenes en una
camara fotografica, las distintas imigenes que vemos con una lupa
segun sea la distancia del objeto, la visién a través de un microscopio,
en espejos planos o curvos, etc, y que puedan reproducir alguno cons-
truyendo algunos aparatos sencillos tales como un telescopio rudi-

~ mentario, una cdmara oscura, etc.
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6. Dissenyar i muntar circuits de corrent altern RLC en serie, per
a predir i determinar experimentalment la intensitat i la difereéncia de
potencial eficagos entre dos punts qualssevol.

Aquest objectiu pretén comprovar si els alumnes i les alumnes
s6n capagos no sols de realitzar calculs, siné també d’efectuar mun-
tatges de circuits de corrent altern elementals: (els qual incloguen
bobines, condensadors, generadors, etc.) i de tradunr muntatges reals a
esquemes eléctrics i al contrari.

7. Establir els models d’enllagos i bandes dels electrons en els
solids i aplicar-lo a ’explicacié de les seues propietats.

Aquest criteri pretén avaluar si els alumnes i les alumnes compre-
nen les relacions que existeixen entre els models de bandes i
d’enllagos dels solids, saben utilitzar-los per a explicar les seues pro-
pietats (electriques, optiques), distingint entre conductors, aillants i
semiconductors i coneixen les importants aplicacions d’aquests en la
nostra societat.

8. Valorar criticament les mlllores que produelxen algunes aplica-
cions rellevants dels coneixements cientifics i les despeses que com-
porten. _

Es pretén amb aquest criteri conéixer si I’alumnat sap argumentar.
(ajudant-se de fets, recurrent a un nombre de dates adequat, buscant
els pros i els contres, atenent a raons d’altres, etc.), sobre les millores
i els problemes (per exemple, mediambientals) que es produeixen en
les aplicacions dels coneixements cientifics.

Geologia
(Batxillerat de ciencies de la natura i de ‘la salut)

L. Introduccio

Molts dels fenomens que estudia la Geologia tenen connexié amb
camps de gran interés per a I’ésser huma: la formacié de la terra, les
explicacions sobre els volcans i els terratrémols, la causa de I’extincié
dels dinosaures i d’altres especies, etc. D’altra banda, a Espanya hi ha
raons especifiques d’interes per la geologia: un paisatge propici, per
la complexitat estructural, als estudis geologics; la dependéncia
energetica del nostre pais, els riscos de I’energia nuclear i la necessi-
tat d’investigacié sobre noves fonts alternatives d’energia; la preven-
cié de perdues de vides humanes i de danys econdmics com a conse-
qliencia dels accidents naturals d’origen geologic; la realitzacié
d’importants obres pibliques amb garantia de seguretat, etc. En gene-
ral qualsevol ‘s del territori, ja 51ga miner, agricola, urba, vial o
recreatiu, necessita un estudi seriés de tipus ambiental que permeta
evitar impactes desastrosos i irreversibles en el medi. Aixo requereix
una major formacié en geologia en tots els professionals implicats en
'ordenacid del territori: agronoms, arquitectes, geografs, enginyers,
biolegs, geolegs, politics.

Aquesta materia pretén profynditzar i ampliar els coneixements
geologics iniciats en I’Educacié Secundaria Obligatoria i continuats
en la Biologia i geologia del primer curs d’aquesta modalitat de Bat-
xillerat, i abasta tots els aspectes més rellevants de la geologia actual:
la Terra; la seua composicid, estructura i dindmica; la seua historia i
la dels seus habitants, els éssers vius; i I’aplicacié d’aquests coneixe-
ments a I’estudi geologic d’Espanya i del Pafs Valencia, i a I’estudi
del seu medi ambient, des del punt de vista de coneixer les possibili-
tats de catastrofes naturals i de com prevenir-les, els seus recursos i
les alternatives a la sobreexplotacié o al seu impacte ambiental.

L’estudi de la geologia en el Batxillerat té especial interés per
diferents raons. Es tracta d’una ciencia interdisciplinaria, en la qual
els estudiants poden observar els resultats de la interrelaci entre
fenomens de diferent naturalesa: fisica, quimica, biologica. D’altra
banda, es tracta de promoure una actitud investigadora basada en
I’analisi i la practica de técniques i procedimhents que han permés
avangar en aquests camps cientifics, considerant les diferents teories i
models presents en el seu desenvolupament. Es una disciplina , a més
a més, on es combinen els procediments de les ciéncies experimentals
i els de les ciéncies historiques. Com que, a més a més, cada fenomen
o configuracié geologica és singular i irrepetible, la interpretacié
corresponent a cada cas no es pot obtenir generalment mitjangant
I’aplicacié directa de models tedrics, i aix0 obliga a buscar hipotesis
particulars, activitat que afavoreix el desenvolupament del pensament
hipotetico-deductiu. La complexitat dels fenomens estudiats, pel que
faa I’escala espacio-temporal i a I'elevat nombre de variables en joc,

6. Disefiar y montar circuitos de corriente alterna RLC en serie,
para predecir y determinar experimentalmente la intensidad y la dife-
rencia de potencial eficaces entre dos puntos cualesquiera.

Este objetivo pretende comprobar si los alumnos y las alumnas
son capaces no s6lo de realizar célculos, sino también de efectuar
montajes de circuitos corriente alterna elementales (que incluyan
bobinas, condensadores, generadores, etc) y de traducir montajes rea-
les a esquemas eléctricos y a la inversa.

7. Establecer los modelos de enlaces y bandas de los electrones en
los sélidos y aplicarlos a la explicacién de sus propiedades.

Este criterio pretende evaluar si los alumnos y las alumnas com-
prenden las relaciones que existen entre los modelos de bandas y de
enlaces de los sélidos, saben utilizarlos para explicar sus propiedades
(eléctricas, 6pticas), distinguiendo entre conductores, aislantes y
semiconductores y conocen las importantes apllcacnones de éstos ulti-
mos en nuestra sociedad

8. Valorar criticamente’las mejoras que producen algunas aplica-
ciones relevantes de los conocimientos cientificos y los costes que
conllevan.

Se pretende con este criterio conocer si el alumnado sabe argu-
mentar (ayuddndose de hechos, recurriendo a un nimero de datos
adecuado, buscando los pros y los contras, atendiendo a las razones
de otros, etc.), sobre las mejoras y los problemas (por ejemplo,
medioambientales) que se producen en las aplicaciones de los conoci-
mientos cientificos.

Geologia
(Bachillerato de ciencias de la naturaleza-y de la salud)

1. Introduccion :

Muchos de los fenémenos que estudia la geologia conectan con
campos de gran interés para el ser humano: la formacién de la tierra,
las explicaciones sobre volcanes y terremotos, la causa de la extin-
cién de los dinosaurios y otras especies, etc. Por otro lado, en Espaiia
hay razones especificas de interés en la geologia: un paisaje propicio,
por su complejidad estructural, a los estudios geoldgicos; la depen-
dencia energética de nuestro pais, los riesgos de la energia nuclear y
la necesidad de investigacién sobre fuentes alternativas de energia; la
prevencién de pérdidas de vidas humanas y de dafios econdmicos
como consecuencia de accidentes naturales de origen geoldgico; la
realizacién de importantes obras publicas con garantia de seguridad,
etc. En general, cualquier uso del territorio, sea minero, agricola,
urbano, vial o recreativo, necesita de un estudio serio de tipo ambien-
tal que permita evitar impactos desastrosos e irreversibles en el
medio. Esto requiere una mayor formacién en geologia para todos
aquellos profesionales implicados en la ordenacién del territorio:
agrénomos, arquitectos, gedgrafos, ingenieros. bidlogos, gedlogos,
politicos.

Esta materia pretende profundizar y ampliar los conocimientos
geoldgicos iniciados en la Educacién Secundaria Obligatoria y conti-
nuados en la biologia y geologia del primer curso de esta modalidad
de Bachillerato, abarcando todos los aspectos mds relevantes de la
geologia actual: la tierra, su composicion, su estructura, su dindmica,
su historia y la de sus moradores los seres vivos, asi como, la aplica-
cién de estos conocimientos al estudio geolégico de Espaiia y del Pais
Valenciano, y al estudio de su medio ambiente, desde el punto de
vista de conocer las posibilidades de catastrofes naturales y cémo pre-
venirlas, sus recursos y las alternativas-a la sobreexplotacién o a su
impacto medioambiental.

El estudio de la geologia en el Bachillerato tiene especial interés
por diferentes razones. Se trata de una ciencia interdisciplinar, en la
que los estudiantes pueden apreciar los resultados de la interrelacion
entre fenémenos de diferente naturaleza: fisica, quimica, bioldgica.
Por otra parte, se trata de promover una actitud investigadora basada
en el andlisis y la préctica de técnicas y procedimientos que han per-
mitido avanzar en estos campos cienfificos, considerando las diferen-
tes teorias y modelos presentes en su desarrollo. Es una disciplina,
ademds, en la que se combinan tanto los procedimientos de las cien-
cias experimentales como los de las ciencias histéricas. Puesto que,
ademds, cada fenémeno o configuracién geoldgica es singular e irre-
petible, la interpretacién correspondiente a cada caso no puede obte-
nerse generalmente mediante la aplicacién directa de modelos tedri-
cos, lo que obliga a buscar hipétesis particulares, actividad que favo-
rece el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo. La compleji-
dad de los fendmenos estudiados, en cuanto a la escala espacio-tem-
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afavoreix el desenvolupament del pensament formal dels alumnes. I,
finalment, es tracta de valorar les implicacions socials o personals,
etiques o econdmiques dels nombrosos nous descobriments en la geo-
logia i de coneixer-ne les principals aplicacions. Aquesta assignatura
reflecteix tots aquests continguts que fan d’aquesta ciéncia (i de qual-
sevol altra) una activitat més de les que duen a terme homes i dones,
activitat sotmesa a continua revisié, amb grans possibilitats d’aplica-
i i directament relacionada amb la vida quotidiana. Tot aix0 ha de
contribuir a formar ciutadans critics, amb capacitat de valorar les
diferents informacions i prendre actituds i decisions sobre la giiestio.
En aquesta etapa final de I’Ensenyament Secundari, la geologia
accentua el seu caracter orientador i preparatori per als estudis poste-
riors.

Per aix0, com en les altres materies de la Modalitat de cieéncies de
la natura i de la salut, es proposen dos nuclis de continguts de proce-
diment i d’actituds, que es refereixen a un aprofundiment del treball
cientific i de la naturalesa de la geologia, en ella mateixa i en les
seues relacions amb la societat i amb la tecnologia.

D’altra banda, cal tenir en compte que els estudiants presenten
concepcions prévies sobre moltes de les qiiestions proposades per a
treballar, un desenvolupament psicologic superior al que presentaven
en I’Educacié Secundaria Obligatoria i uns interessos i unes necessi-
tats personals diferents. En aquesta etapa, els estudiants poden arribar
a coneixements més abstractes que en I’etapa anterior i dur a terme
una seérie de tasques intel-lectuals, com ara I’is de simbols, el raona-
ment logic, la capacitat de generalitzacid, etc. Abans, pero, caldra
partir d’uns altres de més concrets, és a dir, dels conceptes i represen-
tacions de I’alumne, com en qualsevol edat, per a establir un pont
entre els seus conceptes i els nous, i que aixi puga donar-se un verta-
der aprenentatge significatiu, aprenentatge com a construccié de
coneixements, cosa que facilitara el desenvolupament del llenguatge
formal. Es important, també, que aquests estudiants tinguen oportuni-
tats d’aplicar els nous coneixements adquirits a noves situacions teo-
riques o practiques, per tal de potenciar la transferéncia del seu apre-
nentatge.

Finalment, els projectes curriculars que es realitzen, hauran de
tenir en compte els interessos i necessitats adés. esmentats, d’acord
amb el medi dels alumnes, de manera que intenten satisfer al maxim
les seues expectatives professionals futures i les seues inquietuds per-
sonals, dins del triple caracter formatiu, orientador i propedéutic que
ha de tenir el Batxillerat.

II. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I alumnat a
I’adquisici6 de les capacitats segiients:

1. Comprendre els principals conceptes de la geologia i la seua
articulacié en lleis, teories i models, i valorar el paper que aquests
exerceixen en el seu desenvolupament.

2. Resoldre problemes que se’ls plantegen en la vida quotidiana,
seleccionant i aplicant els coneixements geologics rellevants.

3. Analitzar criticament hipotesis i teories contraposades que per-
meten desenvolupar el pensament critic i valorar a la creixenca de la
geologia.

4. Utilitzar amb autonomia les estratégies caracteristiques de la
investigacio cientifica (plantejar problemes, formular i contrastar
hipotesis, planificar dissenys experimentals i realitzar experiéncies,
interpretar i comunicar resultats, i emprar fonts d’informacid) i els
procediments propis de la geologia, per a realitzar petites investiga-
cions i, en general, explorar situacions i fenomens desconeguts per a
ells.

5. Comprendre la naturalesa de la geologia i les seues limitacions,
com també les seues complexes interaccions amb la tecnologia i la
societat, valorant la necessitat de no degradar el medi ambient i de
treballar per aconseguir una millora de les condicions de vida actuals.

6. Valorar la informaci6 ‘procedent de diferents fonts per a for-
mar-se una opinié propia, que els permeta expressar-se criticament
sobre problemes actuals relacionats amb la geologia.

7. Comprendre que el desenvolupament de la geologia comporta
un procés canviant i dindmic, i mostrar una actitud flexible i oberta
davant d’opinions diverses.

II1. Nuclis de continguts

En geologia, com en altres disciplines' cientifiques, els dos pri-
mers nuclis presenten continguts transversals que han de ser presents
en els altres nuclis, els continguts dels quals es refereixen a I’ambit
especific de 1’assignatura, i impregnar-los. No es tractaran, per tant,

poral y en cuanto al elevado nimero de variables en juego, favorece
el desarrollo del pensamiento formal de los alumnos. Y, finalmente,
se trata de valorar las implicaciones sociales o personales, éticas o
econdmicas, de los numerosos nuevos descubrimientos en la geologia
y conocer sus principales aplicaciones. Esta asignatura refleja todos
estos contenidos que hacen de esta ciencia (y de cualquier otra) una
actividad més de las que llevan a cabo hombres y mujeres, actividad
sometida.a continua revision, con grandes posibilidades de aplicacién
y en directa relacién con la vida cotidiana. Todo ello debe contribuir
a formar ciudadanos criticos, con capacidad de valorar las diferentes
informaciones y tomar posturas y decisiones al respecto. En esta
etapa final de la Ensefianza Secundaria, la geologia acenttia su caric-
ter orientador y preparatorio para estudios posteriores.

Por ello, como en las otras materias de la modalidad de ciencias
de la naturaleza y de la salud, se proponen dos niicleos de contenidos
de procedimiento y de actitud, que se refieren a una profundizacién
en el trabajo cientifico, y en la naturaleza de la geologia, en si misma
y en sus relaciones con la sociedad y con la tecnologia.

Por otro lado, se ha de tener en cuenta que los estudiantes presen-
tan concepciones previas sobre muchas de las cuestiones que se pro-
pone trabajar, asi como un desarrollo sicolégico superior al que pre-
sentaban en la Educacién Secundaria Obligatoria, e intereses y nece-
sidades personales diferentes. En esta etapa, los estudiantes pueden
llegar a conocimientos mds abstractos que en la etapa anterior y llevar
a cabo una serie de tareas intelectuales , tales como manejo de simbo-
los, razonamiento 16gico, capacidad de generalizacién etc., pero para
ello, habrd que partir de otros més concretos, es decir, de sus concep-

' tos o representaciones, como en cualquier edad, para establecer un

puente entre sus conceptos y los nuevos, y que asi pueda producirse
un verdadero aprendizaje significativo, aprendizaje como construc-
¢ién de conocimientos, lo que facilitaré el desarrollo del pensamiento
formal. Es importante también, que estos estudiantes tengan oportuni-
dades de aplicar sus nuevos conocimientos adquiridos a nuevas situa-
ciones tedricas o practicas, para potenciar la transferencia de su
aprendizaje.

Finalmente, los proyectos curriculares que'se realicen, deberan
tener en cuenta los intereses y necesidades arriba mencionados, segiin
el medio de los alumnos, de manera que intenten satisfacer al maximo
sus expectativas profesionales futuras y sus inquietudes personales,
dentro del triple cardcter formativo, orientador y propedéutico que
debe tener el Bachillerato. .

II. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:

1. Comprender los principales conceptos de la geologia y su arti-
culacién en leyes, teorias y modelos, y valorar el papel que estos
desempeian en su desarrollo.

2. Resolver problemas que se les planteen en la vida cotidiana,
seleccionando y. aplicando los conocimientos geoldgicos relevantes.

3. Analizar criticamente hipétesis y teorias contrapuestas que per-
mitan desarrollar el pensamiento critico y valorar sus aportaciones al
crecimiento de la geologia.

4. Utilizar con autonomia las estrategias caracteristicas de la
investigacion cientifica (plantear problemas, formular y contrastar
hipétesis, planificar disefios experimentales y realizar experiencias,
interpretar y comunicar resultados, y utilizar fuentes de informacién)
y los procedimientos propios de la geologia, para realizar pequeiias
investigaciones y, en general, explorar situaciones. y fenémenos des-
conocidos para ellos.

5. Comprender la naturaleza de la geologia y sus limitaciones, asi
como sus complejas interacciones con la tecnologia y la sociedad,
valorando la necesidad de no degradar el medio ambiente y de traba-
jar para lograr una mejora de las condiciones de vida actuales.

6. Valorar la informacién procedente de diferentes fuentes para
formarse una opinién propia, que les permita expresarse criticamente
sobre problemas actuales relacionados con la geologia.

7. Comprender que el desarrollo de la geologia supone un proceso
cambiante y dindmico, mostrando una actitud flexible y abierta frente
a opiniones diversas.

III. Niicleos de contenidos

En geologia, como en otras disciplinas cientificas, los dos prime-
ros niicleos presentan contenidos transversales que deben estar pre-
sentes e impregnar los demds niicleos, cuyos contenidos se refieren al
dmbito especifico de la disciplina. No se tratardn por tanto aislada-
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ailladament, siné que adquiriran significat en concretar-los en els
continguts de la resta de nuclis.

Aproximacid al treball cientific

Els alumnes han d’anar avangant en la comprensi6 i utilitzacid -

dels aspectes intel-lectuals i practics que els permeten abordar els pro-
blemes des d’un punt de vista cientific i augmentar la seua compren-
5si6 de la manera com es produeixen i canvien els coneixements cien-
tifics.

Aquest nucli i el segiient han de promoure el desenvolupament
Jactituds com: curiositat, perseveranga, disposici6 a I'analisi reflexi-
va, precisio, disposicié per a considerar i valorar arguments diferents
dels propis, confianga en ells mateixos, imaginacio, creativitat, res-
pecte i sensibilitat cap al medi ambient, disposicié per a cooperar amb
els altres, actituds que contribueixen a la formacié integral de I'alum-
nat alhora que generen actituds positives versla ciencia i el seu apre-
nentatge.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

- Procediments que: constitueixen la base del treball cientific:
plantejament de problemes, formulacié i contrastament d’hipotesis,
disseny i desenvolupament d’experiments, interpretacié de resultats,
comunicacid cientifica; utilitzacié de fonts d’informacié.

— Importancia de les teories i models dins dels quals es du a terme
una investigacio.

— Actituds propies del treball cientific: questlonament de l’obv1e-
tat, necessitat de comprovacio, de rigor i de precisid, obertura davant
de noves idees.

— Habits de treball i d’indagacié intel-lectual.

Naturalesa de la geologia i les seues relacions amb la tecnologia
i amb la societat

S’hi abordara I’estudi de la naturalesa de la geologia, dels seus
exits i de les seues limitacions. Aixd implica la modificacié de la
imatge tradicional de ciéncia exacta, ldgica, de solucions uniques,
lliure d’ambigiiitats, absoluta, immutable; és a dir, avangar en la com-
prensié de com s’elaboren les idees cientifiques, com evolucionen i
canvien amb el temps (naturalesa temporal i provisional de les teories
i models cientifics); i; també, de les interrelacions de la geologia amb
la tecnica i la societat, tant en 1’ambit public com en el privat.

Amb aquesta finalitat cal que en els nuclis de continguts especi-
fics els alumnes realitzen activitats que:

* mostren el caracter temptatiu i d’invencié de les teories i els
models cientifics;

* presenten algunes teories i models que es mantingueren en
determinades epoques, les causes del seu manteniment i abandona-
ment i de les teories i models que els substituiren, fent palés el carac-
ter evolutiu dels conceptes;

* mostren les mutues relacions entre ciéncia i técnica, analitzant
situacions i processos técnics basats en idees cientifiques, com també
la incidéncia en el desenvolupament cientific d’ alguns progressos téc-
nics;

* presenten les conseqiiéncies dels progressos cientifico-técnics
en la modificacié del médi, i les propostes que intenten corregir
alguns problemes plantejats;

* mostren les implicacions de la ciencia i de la técnica en la
societat: economia, politica, ideologies, &tica...

* aborden les profundes influéncies de la sometat en el desenvolu-
pament ClentlfiC. eleccié de temes d’investigacid, assignacié de pres-
Supostos,...

* permeten la valoracié que I'aspecte cientific és només un dels
1ombrosos factors que cal tenir en compte per a la solucié de proble-
mes que es planteja la societat actual i que, a I’hora de prendre deci-
sions, cal considerar diverses implicacions.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

— Analisi de la naturalesa de la geologia: els seus assoliments i
imitacions, el seu caracter temptatiu i de recerca continua, la seua
:volucid, la interpretaci6 de la realitat mitjangant models.

— Relacions de la geologia amb la tecnologia i les implicacions de
otes dues en 1a societat: conseqiiencies en les condicions de la vida
mana i en el medi ambient. Valoracid critica.

— Influéncies de la societat en I’ evolucié de la geologia i la Tec-
1ologia. Valoracié critica.

Matériaienergiade la terra
En aquest nucli es proposa I’estudi, ja iniciat en la Biologia i geo-
+

mente, sino que adquirirdn significado al concretarlos en los conteni-
dos de los restantes nicleos.

Aproximacion al trabajo cientifico

Los alumnos deben ir avanzando en la comprensién y utilizacién
de los aspectos intelectuales y practicos que les permiten abordar los
problemas desde un punto de vista cientifico y aumentar su compren-
sién del modo en que se producen y cambian los conocimientos cien-
tificos.

Este niicleo y el 51gu1eme deben promover el desarrollo de actitu-
des como: curiosidad, perseverancia, disposicion al andlisis reflexivo,
precision, disposicion a la consideracién y valoracion.de argumentos
distintos a los propios, confianza en si mismos, imaginacion, creativi-
dad, respeto y sensibilidad hacia el medio ambiente, disposicién a
cooperar con los demds, que contribuyen a la formacién integral del
alumnado a la vez que generan actitudes positivas hacia la ciencia y
su aprendizaje.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Procedimientos que constituyen la base del trabajo cientifico:
planteamiento de problemas, formulacién y contrastacién de hip6te-
sis, disefio y desarrollo de experimentos, interpretacién de resultados,
comunicacion cientifica, utilizacion de fuentes de informacion.

— Importancia de las “teorias y modelos dentro de los cuales se
lleva a cabo una investigacion.

— Actitudes propias del trabajo cientifico: cuestionamiento de lo
obvio, necesidad de comprobacidn, de rigor y de precision, apertura
ante nuevas ideas.

— Habitos de trabajo e indagacion intelectual.

Naturaleza de la geologia y sus relaciones con la tecnologia y
con la sociedad

Se abordard el estudio de la naturaleza de la geologia, sus logros
y sus limitaciones. Ello supone la modificacién de la imagen tradicio-
nal de ciencia exacta, l6gica, de soluciones tnicas, libre de ambigiie-
dades, absoluta, inmutable; es decir, avanzar en la comprensién de
cémo se elaboran las ideas cientificas, cémo evolucionan y cambian
con el tiempo (naturaleza temporal y provisional de las teorfas y
modelos cientificos); asi como de las interrelaciones de la geologia
con la técnica y la sociedad, tanto en el dmbito pubhco como en el
privado.

Para ello es necesario que en los nicleos de contenidos espec1ﬁ-
cos los alumnos realicen actividades que:

* muestren el cardcter tentativo y de invencidn de las teorias y
modelos cientificos;

* presenten algunas teorias y modelos que se mantuvieron en
determinadas épocas, las causas de su mantenimiento y abandono y
de las teorias y modelos que los susituyeron, poniendo de manifiesto
el cardcter evolutivo de los conceptos;

* muestren las mutuas relaciones entre ciencia y técnica, anali-
zando situaciones o procesos técnicos basados en ideas cientificas, asf
como la incidencia en el desarrollo cientifico de algunos avances téc-
nicos;

* presenten las consecuencias de los avances cientifico-técnicos
en la modificacién del medio, asi como las propuestas que intentan
corregir algunos problemas planteados;

* muestren las implicaciones de la ciencia y de la técnica en la
somedad economia, politica, ideologias, ética, etc.;

* aborden las profundas influencias de la sociedad en el desarro-
llo cientifico: eleccién de temas de investigacidn, asignacién de pre-
supuestos, etc.;

* permitan la valoracién de que el aspecto cientifico es s6lo uno
de los muiltiples factores que hay que tener en cuenta en la solucién
de problemas que se plantea la sociedad actual y, que en la toma de
decisiones, hay que considerar diversas implicaciones.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Andlisis de la naturaleza de la geologia: sus logros y limitacio-
nes, su cardcter tentativo y. de continua bisqueda, su evolucién, la

- interpretacién de la realidad a través de modelos.

— Relaciones de la geologia con la tecnologia y las implicaciones
de ambas en la sociedad: consecuencias en las condiciones de la vida
humana y en el medio ambiente. Valoracién critica.

— Influencias de la sociedad en el desarrollo de la geologia y la
tecnologia. Valoracion critica.

Materia y energia de la tierra
En este nicleo, se propone el estudio, ya iniciado en la biologia y
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logia del primer curs, dels fonaments dels metodes geofisics que
s’empren per a congixer I estructura i composicié de les capes de la
terra, i dels metodes de prospeccié geofisica d’estudi de 1’escorga,
com també els models actualment acceptats d’aquesta estructura i
composicié quimica. En aquest sentit, s’hi abordara el descobriment
de I’astenosfera i la nova distribuci6é de capes que se’n deriva: litosfe-
ra, astenosfera, mesosfera i endosfera.

Dr’altra banda, es refereix també a I’energia interna de la Terra, a
les seues causes i manifestacions en forma de gravetat, magnetisme i
flux teérmic, i també a la utilitat del seu estudi per al coneixement de
I’interior terrestre i de la Litosfera i la seua dinamica. S’estudiara la
gravetat i les seues variacions degudes a la latitud, altitud i classes de
roques, que aporten dades en pro de la isostasia. També, el camp
magnetic terrestre i les seues variacions degudes a causes que encara
es discuteixen, i com el descobriment de les inversions magnétiques
en els fons oceanics fou un gran suport per a la teoria de I'expansié
del s0l oceanic. I, finalment, el flux térmic representa la manifestacié
de la transferéncia de calor intérna de la terra i suggereix una activitat
en el mantell que condiciona 1’activitat de la litosfera; per tant, convé
analitzar les darreres teories sobre el model de conveccié del mantell,
i les variacions de flux térmic en diferents zones, com les dorsals i les
fosses oceaniques. En aquest sentit, ’obtencié de tomografies sismi-
ques de corrents térmiques en el mantell han donat una major
importancia a la convecci6.

Paral-lelament, es considerara la importancia del progrés dels
metodes tecnologics en la progressié del coneixement de I’interior
terrestre i del coneixement geologic en general.

Aixi mateix, i_aprofundint la. composicié quimica terrestre,
s’abordara I’estudi de la materia mineral, relacionant les seues propie-
tats amb la seua estructura interna, i ampliant I’ aprenentatge de pro-
cediments per a I’estudi de les propietats fisico-quimiques de les
roques i els minerals, ja iniciat en I’Educacié Secundaria Obligatoria.
Per exemple, mitjangant I'observacié de minerals i roques en lamines
primes al microscopi petrografic, per veure’n les diferéncies amb
llum polaritzada i no polaritzada, els colors d’interfereéncia, les for-
mes dels grans i cristalls, les linies d’exfoliacid, les textures, etc.; o
mitjangant la introducci6 als assajos de reconeixement de minerals
per via seca_o via humida.

Els continguts ‘proposats son els segiients:

— Metodes d’estudi de 1’interior de la terra. Caracterlsthues de

propagacio de les ones sismiques. Interpretacié de dades sobre la pro- .

pagaci6 de les ones P i S: discontinuitats sismiques.

— Reconstruccié del model actualment acceptat sobre I’estructura
interita de la Terra. HipOtesis sobre el seu origen. La composicié qui-
mica de la Terra actualment acceptada: atmosfera, hidrosfera,
escor¢a, mantell i nucli.

— Gravetat terrestre. Analisi de les anomalies gravimétriques com
aprovadels reajustaments isostatics de I’escorga.

— Magnetisme terrestre. El paleomagnetisme. Les inversions

magnetiques registrades als materials volcanics dels fons oceanics i la

seua aplicaci6 en la determinacid de I’edat dels oceans.

— Temperatura i pressié de I'interior terrestre: el flux térmic, el
seu origen i conseqiiencies. Models de conveccid. Flux térmic en les .

dorsals i fosses oceaniques.

— Valoraci6 de la importancia del progrés dels métodes técnics en
el progrés del coneixement cientific.

— La materia mineral: estructura i propietats. Isomorfisme i poli-
morfisme. Els minerals més abundosos. Aplicacions dels minerals.

— Analisi tedrico-practica de les propietats fisico-quimiques dels
minerals relacionant-les amb la seua estructura cristal-lina. Observa-
ci6 de minerals i roques en lamines primes al microscopi. Elaboracié
i utilitzaci6 de claus dicotdmiques de minerals i roques a partir de les
seues propietats.

Processos geologics interns

Aquest nucli es proposa abordar I’estudi historic, ja iniciat en
I’Educacié Secundaria Obligatoria i en la biologia i geologia de pri-
mer, de les dues grans concepcions de la geologia, la fixista i la mobi-
lista, que en cada epoca han estat representades per uns determinats
paradigmes o-maneres d’explicacié dels fendmens geologits, com ara
el catastrofisme i I’uniformisme, queestan relacionats amb uns deter-
minat$ corrents de pensament religids, social o politi¢, contemporanis
dels paradigmes, amb implicacions no sols en la geologia del seu
temps siné també en la societat. També es pot fer una aproximacié a

geologia del primer curso, de los fundamentos de los métodos geofi-
sicos que se usan para conocer la estructura y composicion de las
capas de la tierra, y de los métodos de prospeccién geofisica de estu-
dio de la corteza, asi como, los modelos actualmente aceptados de
dichas estructura y composicién quimica. En este sentido, se abordard
el descubrimiento de la astenosfera y la nueva distribucién de capas a
raiz de ella: litosfera, astenosfera, mesosfera y endosfera.

Por otro lado, se refiere también a la energia interna de la tierra, a
sus causas y sus manifestaciones en forma de gravedad, magnetismo
y flujo térmico, asi como la utilidad de sus estudio para el conoci-
miento del interior terrestre y de la litosfera y su dindmica. Se estu-
diard la gravedad y sus variaciones debidas a la latitud, altitud y cla-
ses de rocas, que aportan datos en pro de la isostasia. También, el
campo magnético terrestre y sus variaciones debidas a causas atin en
discusién, y como el descubrimiento de las inversiones magnéticas en
los fondos ocednicos fue un gran apoyo a la teoria de la expansién del
suelo ocednico. Y por ultimo, el flujo térmico representa la manifesta-
cién de la transferencia de calor interno de la tierra y sugiere una acti-
vidad en el manto que condicionaria la actividad de la litosfera, por lo
que conviene analizar las ultimas teorias sobre el modelo de convec-
cién del manto, y las variaciones de flujo térmico en diferentes zonas,
como las dorsales y fosas ocednicas. En este sentido, la obtencién de

‘tomografias sismicas de corrientes térmicas en el manto han conferi-

do mayor importancia a la conveccién.

Paralelamente, se considerard la importancia del avance de los
métodos tecnoldgicos en el avance del conocimiento del interior
terrestre y del conocimiento geoldgico en general.

Asimismo, y profundizando en la composicién quimica terrestre,
se abordar4 el estudio de la materia mineral, relacionando sus' propie-
dades con su estructura interna, y ampliando el aprendizaje de proce-
dimientos en el estudio de las propiedades fisico-quimicas de rocas y
minerales, ya iniciado en la Educacién Secundaria Obligatoria. Por
ejemplo, con la observacién de minerales y rocas en lamina delgada
al microscopio petrogrifico, para ver diferencias con luz polarizada y
no polarizada, colores de interferencia, formas de granos y cristales,
lineas de exfoliacidn, texturas, etc.; o con la introduccién a los ensa-
yos de reconocimiento de minerales por via seca o via himeda.

Los contenidos propuestos son los siguientes:

— Métodos de estudio del interior de la tierra. Caracteristicas de
propagacién de las ondas sismicas. Interpretaciéon de datos sobre la
propagacion de las ondas P y S: discontinuidades sismicas.

— Reconstrucciéon del modelo actualmente aceptado sobre la
estructura interna de la tierra. Hip6tesis sobre su origen. La composi-
cién quimica de la tierra actualmente aceptada: atmdsfera, hidrosfera,
corteza, manto y ntcleo.

— Gravedad terrestre. Andlisis de las anomalias gravimétricas
como prueba de los reajustes isostaticos de la corteza.

.— Magnetismo terrestre. El paleomagnetismo. Las inversiones
magnéticas registradas en los materiales volcdnicos de los fondos
ocednicos y su aplicacién en la determinacién de la edad de los océa-
nos.

— Temperatura y presion del interior terrestre: el flujo térmico, su
origen y consecuencias. Modglos de conveccién. Flujo térmico en
dorsales y fosas ocednicas.

— Valoracién de la importancia del avance de los métodos técni-
cos en el avance del conocimiento geoldgico.

— La materia mineral: estructura y propiedades. Isomorfismo y
polimorfismo. Los mmerales mas abundanles Aplicaciones de los
minerales.

— Andlisis tedrico-préctico de las propiedades flSlCO -quimicas de
los minerales relaciondndolas con su estructura cristalina. Observa-
cién de minerales y rocas en ldmina delgada al microscopio. Elabora-
cién y utilizacién de claves dicotémicas de minerales y -rocas a partir
de sus propiedades.

Procesos geoldgicos internos

Este nicleo se propone abordar el estudio histdrico, ya iniciado
en la Educacién Secundaria Obligatoria y en la biologia y geologia de
primero, de las dos grandes concepciones de la geologia, la fija y la
movil, que e€n cada época han sido representadas por determinados
paradigmas; tales como el catastrofismo y el uniformismo, formas de
explicacién de los fenémenos geoldgicos, que estdn relacionados con
determinadas corrientes de pensamiento religiosas, sociales o politi-
cas contempordneas suyas, con implicaciones no solo en la geologia
de su tiempo sino también en la sociedad. Se puede hacer también

)
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- {a sintesi proposada actualment entre el métode actualista i un neoca-
rastrofisme, de significat distint de I’ antic.

En relacié amb tot aix0, es poden abordar teories geologiques
anteriors a la Tectonica global, com la del contraccionisme, el geosin-
clinal, els corrents de conveccid i la deriva continental; per abordar
Jesprés les més recents de 1’expansié del fons oceanic i la teoria de
plaques; i acabar arribant a la sintesi actual de la tectonica global, teo-
ria que explica la major part dels fendmens geologics com a resultat
de la dinamica de plaques rigides de la litosfera. Amb aix0 es pot
il-lustrar el caracter canviant de les teories, que cada vegada es fan
més simples i més explicatives, amb més poder de prediccid. Seria
interessant, en aquesta aproximacié historica, emprar fonts documen-
:als diverses com a estrategia investigadora.

Dins de la tectonica global, s’estudiara el model actual de la litos-
fera i la seua dinamica, I'entitat de les plaques litosferiques, els seus
lfmits constructius i destructius, i els seus moviments relatius. Igual-
ment s’hi ha d’incloure la interpretacié actual de I’orogenesi i de la
formacié d’arcs d’illes, i també la de 1’expansié dels continents i oce-
ans. Se’n poden fer reconstruccions paleogeografiques d’acord amb
la teoria. Finalment, s’analitzara la deriva continental segons el model
actual, considerant les proves actuals de la deriva, sobretot el paleo-
magnetisme que ha servit per a la reconstruccié de la posicié dels
continents al llarg del temps, i la interferometria i els rajos laser que
1an pogut mesurar velocitats concretes de desplagaments continen-
als.

D’altra banda, s’hi abordara I’estudi del magmatisme i del meta-
norfisme com a conseqiiéncia de I’activitat de la Litosfera. Per exem-
dle, el vulcanisme com a manifestacié externa del magmatisme i ori-
zen de la major part dels fons oceanics, distingint entre el vulcanisme
Tescorga oceanica i el vulcanisme d’escorga continental, els feno-
mens de plutonisme, i la geometria dels cossos de roques plutoniques:
olutons, batolits, lacolits, etc. Per acabar, el metamorfisme com a pro-
Jucte de transformacid de roques preexistents sense arribar al punt de
‘usié i sota 1’accié de la pressid, la temperatura i els fluids quimica-
ment actius.

També és objectiu d’aquest nucli, I’estudi de les deformacions de
es roques per les forces orogeniques, generadores d’estructures tecto-
1ques (plecs i fractures) que ajuden a explicar els diferents tipus de
‘elleu.

Finalment, aquest nucli constitueix una oportunitat excel-lent per
1 desenvolupar les habilitats investigadores, pel que fa a I’estudi de
es estructures de les roques endogenes, observades al laboratori i al
camp, i la seua relacié6 amb les processos de formacid; i, també, pel
jue fa al treball de camp, on es poden fer interpretacions sobre les
sstructures tectoniques d’una zona i tractar de reconstruir la seua
1istoria geologica. En relacié amb tot aix0, seria interessant iniciar la
nterpretacié de mapes geologics, com també aprofundir la confeccié

interpretacié de talls geologics senzills, ja iniciada en 1’Educacié
secundaria Obligatoria.

Els continguts proposats §6n els segiients:

— Fixisme i mobilisme: analisi de les dues grans concepcions de
a geologia relacionades amb la controversia historica catastrofisme-
miformisme. El neocatastrofisme. Teories geologiques anteriors a la
ectonica global. Utilitzacié de fonts documentals diverses en 1’analisi
1storica de les teories anteriors.

— La Tectonica global com a teoria unitaria, exphcatwa de Ia
rénesi i la localitzaci6 de les manifestacions del vulcanisme, sismici-
at, plutonisme, metamorfisme i plegament. Estructura i dinamica de
a litosfera oceanica i continental: plaques litosfériques, tipus de

imits i moviments, litosferoclastos. Orogenesi i cicle de Wilson. Pro- .

res actuals de la deriva dels continents.

— Manifestacions volcaniques i la seua relacié amb el plutonisme.
/ulcanisme oceanic i vulcanisme continental. Consolidaci6 i diferen-
iaci6 magmatiques. Geometria dels cossos plutonics. Tipus de
oques magmatiques. Les roques magmatiques en el paisatge.

— Metamorfisme. Factors fisico-quimics que hi intervenen. Tipus
le metamorfisme. Series metamorfiques. Les roques metamorfiques
n el paisatge.

— Relaci6 entre I'existéncia de jaciments minerals i la Tectonica
lobal.

— Analisi de les diferents estructures de les roques volcaniques,
lutdniques i metamorfiques, al laboratori i al camp, relacionant-les
mb la seua genesi. Aplicacions d’aquestes roques.

— Diastrofisme: factors de deformacid, tipus de deformacions. Les
eformacions en el paisatge. Interpretacid de grafics sobre el compor-

una aproximacion a la sintesis propuesta actualmente entre el método
actualista y un neocatastrofismo, de significado distinto al antiguo.

En relacion con todo lo anterior, se pueden abordar teorias geold-
gicas anteriores a la tecténica global, tales como la del contraccionis-
mo, el geosinclinal, las corrientes de conveccién, y la deriva conti-
nental, para abordar después las mds recientes de la expansién del
fondo ocednico y la teoria de placas, y finalmente llegar a la sintesis
actual de la tecténica global, teoria que explica la mayor parte de los
fenémenos geolégicos como resultado de la dindmica de placas rigi-
das de la litosfera. Con ello se puede ilustrar el caricter cambiante de
las teorias, que cada vez se hacen mds simples y mds explicativas,
con mayor poder de prediccién. Seria interesante en-esta aproxima-
cién histdrica, el uso de fuentes documentales diversas como estrate-
gia investigadora.

Dentro de la tecténica global, se estudiard el modelo actual de la
litosfera y su dindmica, la entidad de las placas litosféricas, sus bor-
des constructivos y destructivos, y sus movimientos relativos. Tam-
bién, se debe incluir la interpretacion actual de la orogénesis y forma-
cién de arcosislas, asi como la del crecimiento de continentes y océa-
nos, pudiendo hacer reconstrucciones paleogeogréficas segin la teo-
ria. Finalmente, se analizard la deriva continental segin el modelo
actual, considerando las pruebas actuales de la deriva, especialmente
‘el paleomagnetismo que ha servido para la reconstruccién de la posi-
cion a lo largo del tiempo de los continentes, y la interferometria y los
rayos laser que han podido medir velocidades concretas de desplaza-
mientos continentales.

Por otro lado, se abordari el estudio del magmatismo y metamor-
fismo como consecuencia de la actividad de la Litosfera. Asi, el vol-
canismo como manifestacién externa del magmatismo y origen de la
mayor parte de los fondos ocednicos, distinguiendo entre el volcanis-
mo de corteza ocednica y el volcanismo de corteza continental, los
fenémenos de plutonismo, y la geometria de los cuerpos de rocas plu-
ténicas: plutones, batolitos, lacolitos, etc. Por dltimo, el metamorfis-
mo como producto de transformacién de rocas preexistentes, sin
alcanzar el punto de fusién y bajo la accién de la presién, la tempera-
tura y los fluidos quimicamente activos.

También es objeto de este niicleo, el estudio de las deformaciones
de las rocas por las fuerzas orogénicas, generadoras de estructuras
tecténicas (pliegues y fracturas) que ayudan a explicar los diferentes
tipos de relieve.

Finalmente, este nidcleo constituye una excelente oportunidad
para el desarrollo de habilidades investigadoras, en lo que se refiere al
estudio de las estructuras de las rocas enddgenas, observadas en el
laboratorio y en el campo, y su relacién con los procesos de forma-
cién, asi como en cuanto al trabajo de campo, pudiendo hacer inter-
pretaciones sobre las estructuras tect6nicas de una zona y tratando de
reconstruir su historia geolégica. Relacionado con todo lo anterior,
seria interesante iniciar a la interpretacion de mapas geoldgicos, asi
como profundizar en la confeccion e interpretacion de ‘cortes geoldgi-
cos -sencillos, ya iniciada en la Educacién Secundaria Obligatoria.

Los contenidos propuestos son los siguientes:

- Fijismo y movilismo: andlisis de las dos grandes concepciones
de la geologia relacionadas con la controversia histérica catastrofis-
mo-uniformismo. El neocatastrofismo. Teorias geoldgicas anteriores
a la Tectoénica. global. Utilizacién de fuentes documentales diversas
en el andlisis histdrico de las teorias anteriores.

- La tecténica global como teoria unitaria, explicativa de la géne-
sis y localizacién de las manifestaciones del vulcanismo, sismicidad,
plutonismo, metamorfismo y plegamiento. Estructura y dindmica de
la litosfera ocednica y continental: placas litosféricas, tipos de limites
y movimientos, litosferoclastos. Orogénesis y ciclo de Wilson. Prue-
bas actuales de la deriva de los continentes.

— Manifestaciones volcdnicas y su relacién con el plutonismo.
Valcanismo ocednico y vulcanismo continental. Consolidacién y
diferenciaciéon magmdticas. Geometria de los cuerpos pluténicos.
Tipos de rocas magmadticas. Las rocas magmadticas en el paisaje.

— Metamorfismo. Factores fisico-quimicos que intervienen. Tipos
de metamorfismo. Series metamérficas. Las rocas metamorficas en el
paisaje.

- Relacion entre la existencia de yac1m1entos minerales y la tect6-
nica global.

— Andlisis de las diferentes estructuras y texturas de las rocas vol-
cénicas, pluténicas y metamorficas, en el laboratorio y en el campo,
relaciondndolas con su géhesis. Aplicaciones de estas rocas.

— Diastrofismo: factores de deformacidn, tipos de deformaciones.
Las deformaciones en el paisaje. Interpretacion de graficas sobre el
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tament mecanic de distints tipus de roca davant de distints tipus
d’esforgos i condicions ambientals. )

— Planificaci6 i realitzaci6 de petites investigacions per explicar la
presenc1a al camp d’estructures de deformacid, distingint els tipus de
p]ecs i de falles, i la seua relaci amb les forces que probablement les
originaren; i perreconstruir la historia geologica de la zona.

- Interpretacié de mapes geologics. Realitzacid i interpretacié de
talls geologics senzills.

Processos geologics externs

L’objectiu d’aquest nucli és I’analisi de tots els processos que
tenen lloc en el modelatge del relleu, des de }a denudaci6 d’un paisat-
ge fins que els materials erosionats es dipositen i constitueixen una
roca sedimentaria. Aixi doncs, s’estudiara la meteoritzacié i I’erosié
com a principals processos de formacié de clastics i els tipus de
moviments glels sediments (moviments en massa, flux de grans en
superficies inclinades, reptacié de sols), com també els processos de
formacié de les roques sedimentaries que donen lloc a diferents tipus
d’estructures.

Alhora, s’hi introduira el concepte de medl ambient geoldgic com
a lloc on ocorren els processos anteriors, concepte important que.cal
tenir en compte en qualsevol projecte de conservacié- del medi
ambient. S’hi estudiara la dina‘lmica geologica als diferents medis con-
tinentals, marins i de transicid, i, també, la influéncia que tenen el
clima, el tipus de roques i I’ estructura geologica en el modelatge
d’aquests medis. Per exemple, es pot descriure algun medi ambient
determinat per la circulacié de 1’aigua continental; com ara, un riuv. O
es poden descriure les caracteristiques generals de les costes, de les
plataformes marines, del talds continental i dels fons ‘marins pro-
funds, considerant que les accions geologiques de transport i sedi-
mentacié al medi mari s6n molt més .mportants que les que es donen
en altres ambients. L’estudi d’un medi de transicié marino-continen-
tal, com I’ Albufera de Valéncia, o el Delta de I’Ebre, pot dur a analit-
zar com aquests sistemes naturals poden intervenir en el desenvolupa-
ment i distribucié de la flora i la fauna.

Al mateix temps convé avangar el desenvolupament de destreses
investigadores quant a I’estudi de les estructures de les roques sedi-
mentaries, observades al laboratori o &l camp, i a la relacié amb els
seus processos de formaci6; i, també, pel que fa a la resolucié de pro-
blemes relacionats amb el modelatge del relleu d’una zona, per mitja
del treball de camp i I'is de mapes geologics, morfologics, de foto-
grafies aeries o d’altres fonts documentals. D’aquesta manera, s’ha
d’arribar a poder distingir en el paisatge diferents formes de diposit i
d’erosié i els agents geologics que hi intervenen (ventalls al-luvials,
barres de canal fluvial); poder observar I’estratificacid i relacionar-la
amb el diposit de sediments i amb les estructures de deformacié; o
determinar els medis ambient geologics del nostre entorn, descrivint
els limits entre els quals i els criteris que han utilitzat per a tragar-los,
i analitzant-ne els_recursos-i la importancia del bon us i la conserva-
ci6, com també I’impacte mediambiental de les grans obres publiques
i els problemes de I’ordenacié del territori.

Els continguts proposats son els segiients:

— L’erosié de la superficie terrestre. Processos sedimentaris:
meteoritzacid, erosid, transport, sedimentacio, precipitacié quimica i
bioconstruccid. Estratificacio i estructures sedimentaries.

— Medi ambient geologic com a marc fisic on s’exerceixen pro-
cessos d’erosid, transport i sedimentacid. Medis cominenta]s, marins i
de transicid.

— Influéncia del clima, la litologia i I'estructura en el modelatge
del relleu.

- Planificaci6 i realitzacié de petites investigacions per intentar
determinar els medis ambient d’una zona i per resoldre problemes
relacionats amb I'origen de determinades estructures de modelatge
que s’observen al camp.

— Diferenciacié geoquimica sedimentaria. Processos formadors de
roques sedimentaries: litificacié i diagenesi. Relaci6 entre I’ estructura
de les roques i la seua génesi. Tipus de roques sedimentaries. Criteris
de classificacid de roques sedimentaries. Aplicacions d’aquestes
roques. Jaciments minerals d’origen sedimentari.

— Observacié de roques sedimentaries al laboratori i al camp,
estudiant-ne I’estructura i relacionant-la amb el seu procés de forma-
cid.

— Recursos geologics. Recursos renovables i no renovables. Ener-
gies alternatives, llurs avantatges i inconvenients.

comportamiento mecanico de distintos tipos de rocas ante distintos
tipos de esfuerzos y condiciones ambientales.

— Planificacién y realizacién de pequefias investigaciones para
explicar la presencia en el campo de estructuras de deformacién, dis-
tinguiendo los tipos de pliegues y fallas, su relacion con las fuerzas
que probablemente las originaron y para reconstruir la historia geolé-
gica de la zona.

— Interpretacién de mapas geoldgicos. Realizacion e interpreta-
cién de cortes geoldgicos sencillos.

Procesos geoldgicos externos -

" El objeto de este nuicleo, es el andlisis'de todos los procesos que
se desarrollan en el modelado del relieve, desde la denudacién de v
paisaje hasta que los materiales erosionados son depositados y const
tuyen una roca sedimentaria. Asi, se estudiard la meteorizacion y |
erosién como principales procesos de formacién de clastos y los tipox
de movimientos de los sedimentos (movimientos en masa,-flujo de
granos en superficies inclinadas, reptacion de suelos). asi como los
procesos de formacién de las rocas sedimentarias que dan lugar a
diferentes tipos de estructuras.

Al mismo tiempo se introducird el concepto de medio ambiente
geoldgico como lugar donde ocurren los procesos anteriores, e impor-
tante a tener en cuenta en cualquier proyecto de conservacién del
medio ambiente. Se estudiard la dindmica geoldgica en los diferentes
medios continentales, marinos y de transicién, asi como. la influencia
que tienen el clima, el tipo de rocas y la estructura geoldgica en el
modelado de dichos medios. Por ejemplo, se puede describir algiin
medio ambiente determinado por la circulacion del agua continental:
por ejemplo, un rio. O se pueden describir las caracteristicas genera-
les de las costas, plataformas marinas, talud continental y fondos
marinos profundos, considerando que las acciones geoldgicas de
transporte y sedimentacién en el medio marino son mucho mds
importantes que las desarrolladas en otros ambientes. El estudio de un
medio de transicién marino-continental, como la Albufera de Valen-
cia, o el Delta del Ebro, puede llevar al andlisis de como estos siste-
mas naturales pueden intervenir en el desarrollo y distribucion de la
flora y la fauna.

Al mismo tiempo, conviene avanzar en el desarrollo de destrezas
de investigacion en lo que se refiere al estudio de las estructuras de
las rocas sedimentarias, observadas en el laboratorio o en el campo.
relaciondndolas con sus procesos de formacién, asi como en lo que
atafie a la resolucién de problemas relacionados con el modelado del
relieve de una zona, a través del trabajo de campo y el uso de mapas
geoldgicos, geomorfoldgicos, fotografias aéreas u otras fuentes docu-
mentales. De esta forma, se debe llegar a poder distinguir en el paisa-
je diferentes formas de depdsito y de erosion y los agentes geoldgicos
que intervienen (abanicos aluviales, barras de canal fluvial); pode:
observar la estratificacion, relaciondndola con el depdsito de sedi-
mentos y con las estructuras de deformacién; o determinar los medios
ambiente geoldgicos de nuestro entorno, describiendo los limites
entre ellos y los criterios que se han utilizado para hacerlo, y anali-
zando sus recursos y la importancia’'de su buen uso y su conserva-
cién, asi como el impacto medioambiental de las grandes obras piibli-
cas y los problemas de la ordenacion del territorio. |

Los contenidos que se proponen son los siguientes:

— La erosién de la superficie terrestre. Procesos sedimentarios:
meteorizacion, erosidn, transporte, sedimentacion, precipitaciéon qui-
mica y bioconstruccién. Estratificacién y estructuras sedimentarias.

— Medio ambiente geolégico como marco fisico donde se ejercer
procesos de erosién, transporte y sedlmentamon Medios continenta:
les, marinos y de transicién.

— Influencia del clima, la lito_logia y la estructura en el modeladc
del relieve.

— Planificacién y realizacion de pequefias investigaciones par:
intentar determinar los medios ambientes de una zona y para resolve:
problemas relacionados con el origen de determinadas estructuras de
modelado que se observen en el campo.

— Diferenciacién geoquimica sedimentaria. Procesos formadore:
de rocas sedimentarias: litificacién y diagénesis. Relacién entre l:
estructura de las rocas y su génesis. Tipos de rocas sedimentarias
Criterios de clasificacién de rocas sedimentarias. Aplicaciones d¢
estas rocas. Yacimientos minerales de origen sedimentario.

— Observacién de rocas sedimentarias en el laboratorio y en e
campo, estudiando su estructura y relaciondndola con su proceso d¢
formacion.

— Recursos geoldgicos. Recursos renovables y no renovables
Energias alternativas, sus ventajas e inconvenientes.
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— Analisi de la dinamica dels sistemes geoldgics i la seua relacié
amb el problema de I’ordenaci6 del territori. Impacte mediambiental
de les grans obres pibliques.

Historiade la terra i de la vida

En aquest nucli proposa I'estudi dels fonaments: dels metodes
absoluts (radiocronologia, escala magnetica, anells de creixement,
sediments bandats, meteorits) i relatius (principi de superposici6,
registre fossil, rellotges moleculds, dataci6 estructural) per a la data-
ci6 de la historia de les roques i dels esdeveniments geologics, com
també dels éssers vius, cosa que implica .una introducci6 al concepte
fe temps geologic i a les seues diferéncies amb el temps huma, que

ihternacional mitjangant aquests métodes. Amb aquesta finalitat, cal
remarcar la importancia del registre fossil i de la seua naturalesa
(Tafonomia), i, aixi, poder abordar després la problematica paleo-
biologica del seu contingut -a nivell organismic: morfogenesi, creixe-
‘ment, relacions forma/funci6; i supraorganismic:. paleoecologia i
paleobiogeografia, per tal d’arribar a jnterpretacions evolutives:
taxes, pautes i tendencies evolutives- amb els mecanismes implicats,
cosa que constitueix la historia de la vida lligada a I’evoluci6 de la
Terra. ,

S’hi abordaran les hipotesis sobre la composicié de 1’atmosfera
primitiva i la seua evoluci6, I’origen de la hidrosfera i les fases d’evo-
lucié de I’Escorga, cosa que requereix ordenar en el temps els esdeve-
niments geologics i quantificar el pas d’aquest. també es pot fer una
aproximaci6 a la reconstrucci6 dels ambients antics de sedimentacid,

i de la seua sedimentologia, per mitja de la paleoclimatologia i la -

paleoecologia. ..

D’altra banda, i per tal d’aprofundlr en la problematica sobre
Torigen i evoluci6 dels éssers vius, iniciada en ’Educacié Secundaria
Obligatoria i en la biologia i geologia de primer, s’analitzaran les
evidéncies geologiques dels primers organismes, i, també, el desen-
volupament de la vida en mars i continents (desenvolupament d’orga-
nismes amb parts dures, desenvolupament de plantes vasculars,
desenvolupament dels tetrapodes), estudiant alguns fossils caracteris-
tics de cada Era geologica. També s’analitzara la teoria d’Oparin i els
experiments de Miller sobre I'origen de la vida, com també els
models actuals d’evoluci6 déels éssers vius, de manera que puga ami-
bar-se a fer un petit esbés sobre I'estat actual dels coneixements sobre
I’origen i evoluci6 de I’especie humana.

En ’estudi de tots aquests temes es proposa la utilitzacié de fonts
documentals diverses, com a estratégia exemplificadora i com a
exemplificacié dels problemes estudiats.

Es proposen els segiients continguts:

— Metodes de cronologia absoluta i de cronologia relativa. Princi-

pis de I’actualisme. i I’uniformisme metodologics, de la superposici6 -

dels estrats i de la successi6 de fauna i flora. La columna estratigrafi-
ca internacional. Naturalesa del registre fossil. Paleobiologia.

— Principals esdeveniments de la historia geologica de la Terra.
Hipotesis sobre la composici6é de I’atmosfera primitiva i la seua evo-
lucié. Origen de la hidrosfera. Fases de I'evoluci6 de I'escorga.
Orogenies principals. variacions climatiques.

— Estudi de fossils comuns al laboratori: observaci6 i descripcié
de les seues formes, interpretaci6é de la forma de vida, localitzaci6 en
el temps. Possibles interpretacions paleoecolodgiques al camp.

— Conceptes d’especie i especiaci6. Models actuals d’evoluci6:
gradualisme i puntualisme. Interpretacié de les extincions. Taxes,
pautes i tendéncies evolutives.

— Hipotesis actuals sobre I’origen de la vida. Evndéncws geologi-
ques dels primers organismes. Desenvolupament de la vida en mars i
continents. Fauna i flora fossils representatives de cada era geologica.

— Utilitzaci6 de fonts documentals diverses en I’analisi de proble-
mes relacionats amb la historia de la Terra i de la vida.

Geologia d’Espanya i de I’entorn regional

Aquest nucli constitueix una aplicaci6 dels coneixements sobre
els temes abordats als nuclis anteriors, cosa que no impedeix que
puga ser desplegat de manera &ansversal en cadascun dels quals, com
a aplicaci6 o com a centre d’interes dels problemes estudiats.

Aci s’inclou I’estudi de les caracteristiques estructurals i litologi-
ques de les grans unitats geologiques de la peninsula ibérica (serrala-
da Cantabrica i Pirineus, sistema Central, serralada Betica, depres-

Jesprés permetré abordar com s’establi la columna estratigrafica -

— Andlisis de la dindmica de los sistemas geol6gicos y su relacién
con el problema de la ordenaci6n del territorio. Impacto medioam-
biental de las grandes obras piiblicas. :

"Historia de la tierra y de la vida

En este niicleo se propone el estudio de los fundamentos de los
métodos absolutos (radiocronologia, escala magnética, anillos de cre-
cimiento, sedimentos bandeados, meteoritos) y relativos (principio de
superposicion, registro f6sil, relojes moleculares, datacién estructu-
ral) para la dataci6n de la historia de las rocas-y los acontecimientos
geol6gicos, asi como de los seres vivos, 1o cual supone una introduc-
cién al concepto de tiempo geoldgico y sus diferencias con el tiempo
humano, para luego abordar c6mo se estableci6 la columna estratigra-
fica internacional por estos métodos. Para todo ello debe sefialarse la -
importancia del registro f6sil y su naturaleza (Tafonomia), para poder
abordar después la problemética paleobioldgica de su contenido —a
nivel de organismo morfogénesis, crecimiento, relaciones forma/fun-
cion; y supraorganismico: paleoecologia y paleobiogeografia, con el
fin de llegar a mterpretacmnes evolutivas: tasas, pautas y tendencias
evolutivas— con los mecanismos implicados, lo cual constituye la his-
toria de la vida ligada a la evoluci6n de la tierra.

Se abordar4n las hipétesis sobre la composicién de la atmésfera
primitiva y su evolucién, asi como el origen de la hidrosfera y las
fases de evoluci6n de la Corteza, lo que requiere ordenar en el tiempo

.los ‘acontecimientos geol6gicos y cuantificar el paso del mismo. Se

puede también hacer una aproximacién a la reconstruccién de los
ambientes antiguos de sedimentacién, y de su sedimentologia, por
medio de la paleoclimatologia y paleoecologia.

Por otro lado, y para profundlzar enla prob]emétlca sobre el ori-
gen y evoluci6n de los seres vivos, iniciada en la Educacién Secunda-
ria Obligatoria y en la biologia y geologia de primero, se analizardn
las evidencias geol6gicas de los primeros organismos, asi como del
desarrollo de la vida en mares y continentes (desarrollo de organis-
mos con partes duras, desarrollo de plantas vasculares, desarrollo de
los tetrapodos), estudiando algunos fésiles caracteristicos de cada era
geol6gica. También, se analizars la teoria de Oparin y los experimen-
tos de Miller sobre el origen de la vida, asi como los modelos actuales
de evolucién de los seres vivos, pudiendo Hegar a hacer un pequefio
bosquejo sobre el estado actual de los conocimientos sobre el origen
y evolucién de la especie humana,

En el estidio de todos estos temas se propoae la utilizacién de
fuentes documentales diversas, como estrategia investigadora y como
ejemplificacion de los problemas estudiados.

Se proponen los sigutentes contenidos:

— Métodos de cronologia absoluta y cronologia relativa. Princi-
pios del actualismo y uniformismio metodol6gicos, de la superposi-
ci6én de los estratos y de la sucesion de fauna y flora. La columna
estratigrdfica internacional. Naturaleza del registro f6sil. Paleobiolo-
gia.

- Principales acontecimientos en la historia geol6gica de la tierra.
Hip6tesis sobre la composicién de la atmésfera primitiva y su evolu-
cién. Origen de la hidrosfera. Fases de la evolucién de la corteza.
Orogenias principales. Variaciones climaticas.

- Estudio de f6siles comunes en el laboratorio: observaci6n y des-
cripcién de sus formas, interpretacién de su modo de vida, localiza-
€i6n en el tiempo. Posibles interpretaciones paleoecolégicas en el
campo.

- Conceptos de especie y especiacién. Modelos actuales de evolu-
cién: gradualismo y puntualismo. Interpretacién de las extinciones.
Tasas, pautas y tendencias evolutivas. -

— Hip6tesis actuales sobre el origen de la vida. Evidencias geol6-
gicas de los primeros organismos. Desarrollo de la vida en mares y
continentes. Fauna y flora f6sil répresentativas de cada Era geol6gica.

- Utilizaci6én de fuentes documentales diversas en el andlisis de
problemas relacionados cot la historia de la tierra y de la vida.

Geologia de Espafia y del entorno regional

Este niicleo, constituye una aplicacién de los conocimientos sobre
los temas abordados ern los anteriores micleos, lo cual no impide que
pueda ser desarrollado de manera transversal en cada uno de ellos,
como aplicacién o como centro de interés de los problemas estedia-
dos. .

Se incluye aqui el estudio de las caracteristicas estructurales y
litol6gicas de las grandes unidades geol6gicas de la peninsula Ibérica
(cordillera Cantédbrica y Pirineos, Sistema Central, cordillera Bética,
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sions del Duero, el Tajo i I’Ebre, sérralada Iberica i els Catalanids) en
relaci6 amb els principals dominis hercinians, alpins, i depressions
postalpines, com també les de les Illes Canaries. Dins d’aix0 es poden
analitzar problemes com el perque de la distribuci6 zonal en la litolo-
gia i ’edat dels materials dels Pirineus, o es pot fer una comparaci6é
entre I’estructura de les Betiques i la dels Pirineus, o per qué no hi ha
roques metamorfiques (de metamorfisme regional) d’edat terciaria a
la serralada Iberica.

Tot el que acabem de dir cobra sentit en considerar 1’evolucié
geologica d’Espanya dins el marc de la tectonica-global.

Més especificament, s’estudiara la geologia del Pafs Valencia i la
de la zona propia mitjangant la utilitzaci6 de mapes geologics i
memories, bibliografia, fotografies aéries, com també mitjangant el
treball de camp i de laboratori.

En relacié amb tot aixd es pot analitzar la possibilitat de catastro-
fes naturals al nostre territori, com els esllavissaments de terra o les
inundacions.

Els continguts proposats s6n els segiients:

— Columna geologica dels materials de la Peninsula Ibérlca
Caracteristiques estructurals i litologiques de les grans unitats geolo-
giques de la peninsula Iberica i les Illes Canaries. Analisi geohistori-
ca.

— Localitzaci6 en el mapa geoldgic de la peninsula Iberica de les

- principals direccions de plegament i analisi de les direccions

d’esforgos que les produiren.

— Reconstruccié de la historia geologica de la peninsula Ibérica
segons la tectonica global Hipotesis sobre la formacié de les Illes
Canaries.

—Estudi del mapa geologic del Pais Valencia i analisi de la litolo-
gia, tectOnica, estratigrafia i historia geologica.

— Realitzaci6 d’investigacions sobre la geologia (litologia, geo-
morfologia, tectdnica, estratigrafia i paleontologia) d’una zona,
emprant fonts documentals diverses (mapes i memoria geoldgiques,
fotografies aeries, bibliografia), i realitzant treball de camp i de labo-
ratori, per tal de reconstruir finalment la historia geologica de la zona
esmentada. '

— Valoraci6 de la possibilitat que es generen catastrofes naturals
al nostre territori.

IV. Criteris d’avaluacio _

1. Interpretar dades geofisiques en la resoluci6 de problemes rela-
tius. a I’estructura i composicié quimica de la Terra.

Es tracta de comprovar la progressié de I’alumne en la capacitat
d’interpretaci6 de taules i grafics de dades obtingudes amb metodes
geofisics, com ara I’estudi dels meteorits o la densitat dels materials,
o les variacions de velocitat de les ones sismiques, a partir de les
quals s’han deduit I’estructura concentrica de la terra, les seues dis-
continuitats i la composici6 quimica. Analogament, 1’alumne pot
reconstruir el model actualment acceptat sobre aquesta estructura i
sobre el que es creu actualment quant a la composici6é quimica terres-
tre. 7

2. Analitzar les manifestacions de 1’energia interna de la Terra:
gravetat, magnetisme i flux térmic; i el seu interés en el coneixement
de I’estructurai I’activitat de 1’ Escorga.

Es tracta de comprovar la comprensié que té 1’alumne sobre els

' camps gravitatori i magnetic terrestres, i sobre el flux térmic, les

seues causes i conseqiiencies, i si t€ una visié termodinamica del pla-

neta Terra. També sobre 1’interés de les dades que aporten alguns

fendmens que s’hi associen, com ara les anomalies gravitatories com
a prova de la isostasia, les inversions magnetiques i la seua aplicaci6
en la determinaci6 de I’edat dels oceans, i les variacions del flux ter-
mic mundial que indiquen activitats especifiques en algunes zones,
com a les dorsals i fosses oceaniques, resultat de 1’activitat de I’inte-
rior terrestre. També, que comprenguen que aix0 tltim esta relacionat
amb els models dels corrents de conveccié de I’ Astenosfera, que han

cobrat una major importancia arran de 1’obtenci6 de tomografies sfs- -

miques de corrents térmics en el mantell. Aquests corrents poden
estar implicats en les variacions del flux térmic i en la dinamica de la

litosfera.

3. Identificar les caracteristiques més importants de la mateéria
mineral, i establir relacions senzilles entre la composicié quimica,
Iestructura cristal-lina i el comportament fisico-quimic, com també
les seues aplicacions.

Es tracta de veure si 1’alumnat compren les caracteristiques de la :

materia mineral i si sap recongixer els minerals més freqiients, des-
criure i explicar ’existéncia de determinades propietats dels minerals,

- . i
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depresiones del Duero, Tajo y Ebro, cordillera Ibérica y los Catal4ni-
des) en relacién con los principales dominios geolégicos hercinicos,
alpinos, y depresiones postalpinas, asi como las de las Islas Canarias.
Dentro de esto, se pueden analizar problemas tales como el por qué
de la distribucién por zonas en la litologfa y edad de los materiales de
los Pirineos, o se puede hacer una comparacién entre la estructura de
las Béticas y la de los Pirineos, o por qué no hay rocas metamorficas
(de metamorfismo regional) de edad terciaria en la cordillera Ibérica.

Todo lo anterior cobra sentido akconsiderar la evolucién geol6gi-
ca de Espaiia en el marco de la tect6nica global.

Mis especificamente, se estudiard la geologia del Pais Valenciano
y la de la zona propia mediante la utilizacién de mapas geol6gicos y
memorias, bibliografia, fotos aéreas, asi como el trabajo de campo y
de laboratorio.

En relacién con todo ello, se puede analizar la posibilidad de
catistrofes naturales en nuestro territorio, como los deslizamientos de
tierra o las inundaciones.

Los contenidos propuestos son los siguientes:

— Columna geolégica de los materiales de la Peninsula Ibérica.
Caracteristicas estructurales y litologicas de las grandes unidades
geoldgicas de la peninsula Ibérica e Islas Canarias. Andlisis geohist6-
rico.

- Localizacién en el mapa geolégico de la peninsula Ibérica de
las direcciones principales de plegamiento y anélisis de las direccio-
nes de esfuerzos que las produjeron.

‘— Reconstruccién de la historia geolégica de la Peninsula Ibérica
segiin la Tect6nica global. Fip6tesis sobre la formacién de las Islas
Canarias.

— Estudio del mapa geolégico del Pais Valenciano y anélisis de la
litologfa, tecténica, estratigrafia e historia geol6gica.

—Realizaci6n de investigaciones sobre la geologia (htologla, geo-
morfologia, tecténica, estratigrafia y paleontologia) de una zona,
usando fuentes documentales diversas (mapas y memoria geolégicas,
fotos aéreas, bibliografia), y realizando trabajo de campo y de labora-
torio, para finalmente reconstruir la historia geolégica de dicha zona.

- Valoracién de la posibilidad de desarrollo de cat4strofes natura-

" les en nuestro territorio.

IV. Criterios de evaluacion

1. Interpretar datos geofisicos en la resolucién de problemas rela-
tivos a la estructura y composicién quimica de la tierra.

Se trata de comprobar el avance del alumno en su capacidad de
interpretacién de tablas y graficas de datos obtenidos por métodos
geofisicos, tales como el estudio de los meteoritos o la densidad de
los materiales, o las variaciones de velocidad de propagaci6n de las
ondas_ sismicas, a partir de los cuales se han deducido la estructura
concéntrica de la tierra, sus discontinuidades y la composicién quimi-
ca. Andlogamente, el alumno puede reconstruir el modelo actualmen-
te aceptado sobre dicha estructura y sobre lo que se cree actualmente
acerca de la composicién quimica terrestre.

2. Analizar las manifestaciones de la energia interna de la tierra:
gravedad, magnetismo y flujo térmico; y su interés en el conocimien-
to de la estructura y actividad de la corteza.

Se trata de comprobar la comprensién del alumno acerca de los
campos gravitatorio y magnético terrestres, y del flujo térmico, sus
causas y sus consecuencias, y si tiene una visién termodindmica del
planeta tierra. También del interés de los datos que aportan algunos
fen6menos asociados, tales como las anomalias gravitatorias como
prueba de la isostasia, las inversiones magnéticas y su aplicacion en
la determinacién de la edad de los océanos, y las variaciones del flujo
térmico mundial que indican actividades especificas en algunas
zonas, como en las dorsales y fosas oceénicas, resultado de la activi-
dad del interior terrestre. También, que esto ltimo est4 relacionado
con los modelos de las corrientes de conveccién de la astenosfera,
que han cobrado mayor importancia a raiz de la obtencién de tomo-
grafias sismicas de corrientes térmicas en el manto. Estas corrientes
pueden estar implicadas en las variaciones del flujo térmico y en la
dindmica de la litosfera.

3. Identificar las caracteristicas mds importantes de la materia
mineral, y establecer relaciones sencillas entre la composicién quimi-
ca, la estructura cristalina y el comportamiento fisico-quimico, asf
como sus aplicaciones

Se trata de ver si el alumnado comprende las caracteristicas de la
materia mineral y- sabe reconocer los minerales més frecuentes, asf
como describir y explicar la existencia de determinadas propiedades
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i relacionar-les amb la seua composicié quimica i estructura iamb les
seues aplicacions.

4. Utilitzar la teoria de la tectonica global per a explicar els feno-
mens geoldgics, com la distribuci6 de volcans i terratrémols, el mag-
matisme, el metamorfisme i I’orogenesi; i comprendre 1’ampli poder
explicatiu i predictiu de la teoria, el seu caracter de sintesi de teories
anteriors com la deriva continental, I’expansié del fons oceanic o la
teoria de plaques, com també les seues limitacions.

Els estudiants han de progressar en la comprensié de la teoria,
que va representar una revolucié en el coneixement de 1’activitat
terrestre, per poder aplicar-la a la interpretaci6 de llestat actual de la
Litosfera i la seua dinamica, de manera que puguen interpretar les
‘caracteristiques geologiques de diferents regions del planeta com la
costa californiana o les illes del Jap6. Hauran d’explicar les caracte-
‘ristiques de les plaques, els seus limits i moviments relatius, i d’acord
amb aquests, fenomens com el magnetisme, la sismicitat, el magma-
tisme, el metamorfisme i la seua relaci amb les dorsals oceaniques i
les zones de subducci6 i acrecid, que entre altres coses expliquen el
manteniment de la materia global. També, la interpretacié actual de
I’orogenesi segons el cicle de Wilson.

Aixi mateix, que aquesta teoria recull els postulats de teories
geologiques anteriors, de manera que pot exemplificar el caracter
canviant de les teories,.que sén com més va més simples, més expli-
catives, amb una major capacitat de prediccid, i, en molts casos, com
en aquest, tenen un caracter sintetic. En aquest sentit, es pretén que
I’alumne comprenga que els plantejaments de la teoria de la deriva
continental no sén obsolets, siné qué cobren un sentit nou tenint en
compte la Tectonica global, amb la interpretacié dels moviments con-
tinentals com a resultat dels moviments i les interaccions de plaques
rigides, i, alhora, que puga argumentar les proves actuals de la deriva:
paleomagnetisme, dataci6 isotOpica, estructurals, sedimentaries, pale-
ontologiques, interferometria i rajos laser.

També han de comprendre que existeixen problemes que aquesta
teoria no és capag de resoldre encara, com ara, si les plaques rigides
existeixen des dels origens del planeta o si s6n relativament recents.

S. Identificar les roques més freqiients, descriure’n les estructures
i relacionar aquestes estructures amb els seus processos de formacio,
assenyalant el grup de roques al qual pertanyen i les seues aplica-
cions.

Es pretén que 1’alumnat amplie el coneixement tedrico-practic de
les roques magnétiques, sedimentaries o metamorfiques, i que puga
reconeixer-ne les estructures (granelluda, clastica, etc.) i relacionar-
les amb’la seua geénesi. També, que identifique el grup al qual pertan-
yen les roques, dins dels tres grups esmentats —per exemple, sedi-
mentaria detritica, magmatica plutonica—, i que en conega les princi-
pals aplicacions.

6. Interpretar mapes geologics i realitzar i interpretar talls geolo-
gics senzills.

Es tracta de comprovar que I’alumne ha avangat en la mterpreta-
ci6 de mapes geologics, dels seus simbols, tipus ‘d’ estructures, litolo-
gia; i que reconstruisca la série estratigrafica i la historia geologica de
la zona. També si és capag de realitzar, a partir dels mapes, talls
geologics senzills i d’interpretar-ne altres que se li proposen, reconei-
xent tipus d’estructures tectOniques i elaborant una breu historia
geologica de la zona representada. Tot aixo a fi i efecte de veure si els
estudiants relacionen els distints tipus de processos geologics -fossi-
litzacié, intrusions magmatiques, transgressions i regressions mari-
nes, etc. mitjangant les empremtes que en trobem al subsol d’una
zona particular, i si saben aplicar correctament els principis de la cro-
nologia relativa.

7. Definir en qué consisteix el medi ambient geologic; determi-
nant els medis ambient d’una zona; assenyalant els limits entre
aquests, els criteris emprats per a establir-los i de quina manera
influeixen el clima, I’estructura geoldgica i la litologia en el seu
modelatge; i, valorant la importancia de la seua conservacid, per a la
vida i per al’ésser huma.

Es tracta de comprovar en quina mesura els/les estudiants com-
prenen el medi ambient geologic com el marc fisic on es realitzen
processos d’erosi6, transport i sedimentacid, i si poden delimitar els
medis ambient d’una zona concreta (per exemple, continental fluvial,
o mari de plataforma), indicant els criteris que han emprat per a deli-
mitar-los, els elements que els componen i els processos que hi tenen
lloc. També, que en el modelatge d’aquests medis influeixen sobretot
els factors climatics, perd també els litologics i estructurals. Final-
ment, que els esmentats medis s6n vitals per a la Biosfera i per a la

en los minerales, y relacionarlas con su composicién quimica -y su
estructura y sus aplicaciones.

4. Utilizar la teoria de la tect6nica global para explicar los fen()-
menos geoldgicos, tales como la distribucién de volcanes y terremo-
tos, el magmatismo, el metamorfismo y la orogénesis, comprendien-
do el amplio poder explicativo y predictivo de la teoria, su cardcter de
sintesis de teorias anteriores como la deriva continental, la expansién
del fondo ocednico o la teoria de placas, asi como sus limitaciones.

Las estudiantes deben avanzar en la comprensi6n de la teoria, que
supuso una revolucién en el conocimiento de la actividad terrestre,
para poder aplicarla a la interpretacion del estado actual de la litosfera
y su dindmica, pudiendo interpretar las caracteristicas geoldgicas de
diferentes regiones del planeta como la costa californiana o las islas
del Jap6n. Deberdn explicar las caracteristicas de las placas, sus 1imi-
tes y movimientos relativos, y en base a ellos, fenémenos como el
vulcanismo, sismicidad, magmatismo, metamorfismo y su relacién
con las dorsales ocednicas y zonas de subduccién y obduccién, que
entre otras cosas explican el mantenimiento de’ la materia global.
También, la interpretacién actual de la orogénesis segiin el ciclo de
Wilson.

Asimismo, que esta teorla recoge los postulados de teorias geold-
gicas anteriores, con lo que se puede ejemplificar el cardcter cam-
biante de las teorias, que son cada vez mds simples, mds explicativas,
con mayor capacidad de prediccién, y en muchos casos, como en
este, tienen cardcter sintético. En este sentido, se pretende que el
alumno comprenda que los planteamientos de la teoria de la deriva
continental no son obsoletos, siné que cobran nuevo sentido a la luz
de la tecténica global, con la interpretacién de los movimientos conti-
nentales como resultado de los movimientos e interacciones de placas -
rigidas, y al mismo tiempo que pueda argumentar las pruebas actuales
de la deriva: paleomagnetismo, datacién isotépica, estructurales, sedi-
mentarias, paleontoldgicas, interferometria y rayos ldser.

También deben comprender que existen problemas que esta teoria
no es capaz de resolver todavia, como por ejemplo; si las placas rigi-
das existen desde los origenes del planeta o son relativamente recien-
tes.

S. Identificar las rocas més frecuentes, describir sus estructuras, y
relacionar dichas estructuras con sus procesos de formacién, indican-
do el grupo de rocas a que pertenecen asi como sus aplicaciones.

Se pretende que el alumnado avance en el conocimiento teérico-
préctico de las rocas magmadticas, sedimentarias o metamoérficas,
pudiendo reconocer las estructuras de estas (granuda, cléstica, etc.) y
relacionarlas con su génesis. También, que identifique el grupo a que
pertenecen las rocas, dentro de los tres tipos mencionados —por ejem-
plo, sedimentaria detritica, magmadtica plutomca— ¥ que conozcan sus
principales aplicaciones.

6. Interpretar mapas geoldgicos y realizar e interpretar cortes geo-
l6gicos sencillos. )

Se trata de comprobar que el alumno ha avanzado en la interpre-
taciéon de mapas geoldgicos, sus simbolos, tipos de estructuras, litolo-
gia, reconstruyendo la serie estratigrafica, asi como la historia geol6-
gica de la zona. También si es capaz de realizar a partir de los mapas,
sencillos cortes geolégicos o de interpretar otros que se le propongan,
reconociendo tipos de estructuras tecténicas y elaborando una breve
historia geoldgica de la zona representada. Todo ello con el fin de
averiguar si los estudiantes relacionan los distintos tipos de procesos
geol6gicos —fosilizacién, intrusiones magmaticas, transgresiones y
regresiones marinas, etc. con las huellas que de ellos encontramos en
el subsuelo de una zona particular, y si saben apllcar los pripcipios de
la cronologla relativa correctamente. -

7. Definir en qué consiste el medio amblente geoldgico, determi-
nando los medios ambientes de una zona, seiialando los limites entre
ellos y los criterios que se han utilizado, asi como en qué medida
influyen el clima, la estructura geoldgica y la litologia en su-modela-
do, y valorando la importancia de su conservacién, para la vida y para
el ser humano.

Se trata de comprobar en qué medida los/las estudiantes compren-
den el medio ambiente geolégico como el marco fisico donde se reali-

‘zan procesos de erosion, transporte y sedimentacién, y si pueden deli-

mitar los medios ainbientes de una zona concreta (por ejemplo conti-
nental fluvial, o marino de plataforma), indicando los criterios que han
empleado para sp delimitacién, asi como sus elementos componentes
y los procesos que alli tienen lugar. También, que en el modelado de
dichos medios influyen sobretodo los factores climéticos pero también
los litolégicos y estructurales. Finalmente, que dichos medios son vita-
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comunitat humana que s’hi ha establert, i, per tant, es fa necessari
conservar-los i fer-ne un bon us.

8. Analitzar esdeveniments del passat, tenint en compte I’escala i
divisi6 del temps geologic, la possibilitat que oc6rreguen esdeveni-
ments graduals o catastrofics i la fiabilitat dels procediments per a
I’obtenci6 de dades.

_Aquest criteri permet saber si 1’alumnat és capag de situar en el
temps les principals fites de 1a historia de la Terra -I’aparici6 de la
vida, la formaci6 de les grans serralades, etc. i aplicar-hi la dimensi6

_de I’escala espacio-temporal en qué ocorren els fendmens geologics.
També si analitzen criticament els procediments d’obtencié de dades
per la cronologia absoluta o relativa.

9. Identificar i descriure fossils comuns, sobre exemplars. —al
laboratori o al camp—, models artificials o diapositives/fotografies,
interpretant-ne el mode de vida, situant-los en el temps i relacionant-
los amb els periodes d’evoluci6 dels éssers vius.

Es tracta de comprovar que I’alumne identifica els fossils més
comuns, que pot descriure’n i interpretar-ne la forma i el mode de
vida possible, i relacionar-ho amb la seua era geoldgica. també, si és
capag de posar-ho en contacte amb les grans etapes d’evoluci6 de la
vida, com-ara ’aparici6 d’organismes amb parts dures en la vida
marina del Paleozoic o el desenvolupament de les plantes vasculars
als continents. g

10. Relacionar les caracteristiques geoldgiques més destacades

del Pais Valencia amb I’evoluci6 geoldgica de la peninsula Iberica i
dels arxipélags balear.i canari.

Els alumnes han de comp?endre que moltes de les caracteristiques
geoldgiques presents dins 'ambit local sén la consegiiéncia de pro-
cessos que es donen a escala regional.

11. Dissenyar i realitzar petites investigacions sobre la geologia
d’una zona (litologia, tectdnica, estratigrafia, paleontologia, geomor-
fologia i historia geoldgica), que incloguen treball de camp i de labo-
ratori, i que contemplen alguns. procediments del treball cientific:
plantejament precis del problema, formulacié d’hipdtesis contrasta-
bles, disseny i realitzacié d’experiéncies, analisi i comunicacié de
resultats, i utilitzacié de fonts documentals diverses (mapa i memdria
geologica, bibliografia, fotografies aéries, etc.)

Es tracta de comprovar la progressié dels estudiants en 1’adquisi-
cié de destreses i actituds cientifiques, com el rigor, la precisi6,
I’objectivitat, el qiiestionament de I’obvietat, la creativitat, la imagi-

naci6, etc., en el camp concret de la geologia d’una zona. En conse-

qiiencia, han d’investigar els tipus de roques, els estrats, els fossils,
les estructures de deformaci6 o de modelatge, i formular hipotesis,
sobre els agents geoldgics intems que les han originades, treballant al
camp i al laboratori i usant fonts documentals per a contrastar aques-
tes hipotesis, per tal de poder reconstruir, finalment, els esdeveni-
ments geologics més notables de la zona esmentada. Tot aixd per-
metra constatar el progrés de 1'alumne o 1’alumna no sols en el
terreny conceptual, siné també en el metodoldgic i d’actiutd.

12. Investigar els recursos geologics emprats al Pais Valencia;
avaluar el seu futur i el d’altres alternatives energetiques, com també
els riscos naturals dels seus sistemes geoldgics i els impactes ambien-
tals sobre aquests; i suggerir possibles mesures per a evitar-los, tot
aixd mitjangant 1’ds de técniques d’observaci6 i de fonts documentals
diverses.

Aquest criteri pretén comprovas si els alumnes progressen en la
realitzaci6 de petites investigacions, on han de recollir dades sobre les
fonts d’energia i els recursos minerals i hidrics (aqiiifers) utilitzats al
Pais Valencia i el 'seu futur, i on han d’avaluar, a més a més, la rendi-
bilitat social de les fonts d’energia a queé es recorre a escala local:
edlica, solar, geotérmica, mareomotriu; i a escala mundial: nuclear i
termica. A més a més, si han arribat a entendre que els riscos no sén
deguts simplement a I’atzar, sin6 que generalment tenen unes causes
concretes i mesurables, i que conéixer-les és el punt de partida per a
dissenyar mesures que disminuisquen els riscos. També, si compre-
nen que els impactes ambientals, com els produits per les grans obres
publiques, poden arribar a alterar la dinamica dels sistemes geologics,
que sén la base de la vida i de I’ésser huma, i si és capag de suggerir
possibles mesures per a evitar o racionalitzar aquests impactes, els
quals representen greus problemes en 1’ordenaci6 del territori. -

13. Explicar el caracter provisional de les explicacions cientifi-
ques a partir de I’analisi de les distintes concepcions que han existit
sobre I’origen de les roques, els fossils, la Terra i la formaci6 de les
muntanyes, i assenyalar el pes de les raons extracientifiques en el
manteniment d’algunes d’aquestes concepcions.

les para la biosfera y para la comunidad humana alli asentada, y por lo
tanto se hace necesario su buen uso y conservacion.

8. Analizar acontecimientos del pasado, teniendo en cuenta la
escala y divisién del tiempo geolégico, la posibilidad de ocurrencia
de acontecimientos graduales o catastréficos y la fiabilidad de los
procedimientos para la obtenci6n de datos.

Este criterio permite saber si el alumnado es capaz de situar en el
tiempo los principales hitos de la historia de la tierra —la aparicién de
la vida, la formacién de las grandes cordilleras, etc. y aplicar la
dimensién de la escala espacio-temporal en la que ocurren los fen6-
menos geolGgicos. También si analizan criticamente los procedimien-
tos de obtenci6n de datos por la cronologia absoluta o relativa.

9. Identificar y describir fésiles comunes, sobre ejemplares —en el
laboratorio o en el campo-, modelos artificiales o diapositivas/foto-
grafias, interpretandQ el modo de vida, situdndolos en el tiempo y
relaciondandolos con los periodos de evoluci6n de los seres vivos.

Se trata de comprobar que el alumno identifica los fésiles mds
comunes, puede describir e interpretar su forma, su posible modo de
vida y relacionarlo con su Era geolégica. También, si es capaz de
relacionarlo con las grandes etapas de evolucién de la vida, tales
como el desarrollo de organismos con partes duras en la vida marina
del Paleozoico, o el desarrollo de las plantas vasculares en los conti-
nentes.

10. Relacionar las caracteristicas geol6gicas mas destacadas del
Pais Valenciano con la evolucién geoléglca de la peninsula Ibérica y
de los archipi€lagos balear y canario.

Los alumnos deben comprender que muchas dc las caracteristicas
geoldgicas presentes en el 4mbito local son la consecuencia de proce-
s0s que ocurren a escala regional.

11. Diseilar y realizar peguefias investigaciones sobre la geologia
de una zona (litologfa, tect6nica, estratigrafia, paleontologia, geomor-
fologia e historia geol6gica), realizando trabajo de tampo y de labo-
ratorio; y contemplando algunos procedimientos del trabajo cientifi-
co: planteamiento preciso del problema, formulacién de hipétesis
contrastables, disefio y realizacién de experiencias, andlisis y comuni-
cacién de resultados y utilizacién de fuentes documentales diversas
(mapa y memoria geol6gica, bibliografia, fotos aéreas, etc.).

Se trata de comprobar la progresién de los estudiantes en el desa-
rrollo de destrezas y actitudes cientificas, como el rigor, precision,
objetividad, cuestionamiento de lo obvio, creatividad, imaginacién,
etc. en el campo concreto de la geologia de una zona. Para ello, debe
investigar los tipos de rocas, los estratos, los fésiles, las estructuras de
deformacién o de modelado, haciendo hipétesis sobre los agentes
geolégicos intemos o externos que las han originado, trabajando en el
campo y en el laboratorio y usando fuentes documentales para con-
trastar dichas hip6tesis, para finalmente poder reconstruir los aconte-
cimientos geolégicos mds notables de dicha zona. Todo ello permitird
constatar el avance del alumno/a no solo en el terreno conceptual,
sino también en el metodolégico y de la actitud.

12. Investigar los recursos geolégicos utilizados en el Pafs Valen-
ciano, evaluando su futuro y el de otras altemativas energéticas, asi
como los riesgos naturales de sus sistemas geol6gicos y los impactos
ambientales sobre ellos, sugiriendo posibles medidas para evitarlos,
todo ello mediante el uso de técnicas de observacnén y fuentes docu-
mentales diversas.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos progresan en la
realizacién de pequeiias investigaciones, recabando datos sobre las
fuentes de energia y recursos minerales e hidricos (acuiferos) utiliza-
dos en el Pais Valenciano y su futuro, evaluando adem4s la rentabili-
dad econémica y social de las fuentes .energéticas que se barajan a
nivel local: eélica, solar, geotérmica, mareomotriz; y las de nivel
mundial: nuclear y térmica. Ademads, si ha llegado a entender que los
riesgos no son debidos simplemente al azar, sino que tienen general-
mente unas causas concretas y medibles y que su conocimiento es el
punto de partida para disefiar medidas que disminuyan los riesgos.

 También, si comprende que los impactos ambientales, como los pro-

ducidos por las grandes obras piblicas, pueden llegar a alterar la
dindmica de les sistemas geolégicos, que son la base de la vida y del
ser humano, y si es capaz de sugerir posibles medidas para evitar o
racionalizar dichos impactos, que suponen graves problemas en la
ordenaci6n del territorio.

13. Explicar el car4cter provisional de las explicaciones cientifi-
cas a partir del andlisis de las distintas concepciones que han existido
sobre el origen de las rocas, los f6siles, la tierra y la formacion de las
montaiias, indicando el peso de las razones exwracientificas en el man-
tenimiento de algunas de estas concepciones.
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Es tracta de comprovar que els estudiants, davant les distintes
explicacions que es. donen d’un problema determinat, s6n capagos de
comprendre el caricter provisional de cadascuna de les quals, i que
s6n conscients que cap explicacié no es pot considerar definitiva, sin6
que estd sotmesa a continues revisions. També han de comprendre
que la ciéncia no és només observaci6 i experimentacio, sin6 el resul-
tat d’un procés complex on , a més a més, intervenen les creences i
condicions socials, de manera que el manteniment d’una determinada
concepcié pot dependre del context del moment historic.

Aquest criteri es pot aplicar a diverses evidéncies observables o
experimentals i a conceptes geologics (com ara els fossils, les mun-
tanyes, les roques, etc.) que s6n objecte d’estudi en aquest curs, ana-
litzant les distintes interpretacions possibles en diferents etapes de la
historia de la geologia: controversies catastrofisme-uniformisme i
fixisme-mobilisme, teories com la del contraccionisme, la de la deri-
va continental, I'origen de la vida o I'evolucié. Coneixer i discutir
algunes controversies dins els seus contextos historics i socials, fara
.que els estudiants comprenguen que en geologia no hi ha veritats
immutables, sin6 hipdtesis de treball millors o pitjors sobre les quals
es poden basar o no futures mvestlgacmns i que responen més be o
més malament a les observacions i fets registrats.

Cal posdr de manifest, també, que les dones i les cultures no occi-
dentals han fet importants contribucions a la geologia, tot i que la dis-
Eriminaci6 només n’ha permeés un nombre reduit.

Grec Il
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

L’estudi de la llengua i la cultura grega al Batxillerat aporta a la
forraci6 d’alumnes uns coneixements i uns valors que s’han mantin-
gut vigents al llarg de la nostra historia i en els quals encara avui dia
vivim immergits. Es per 2ixd que té un gran inters la seua preséncia
en ¢l curriculum i especialment en el d’aquells alumnes que realitzen
un primer aprofundiment del camp de les humamtats, les ciéncies
socials o la lingiifstica.

L’estudi de les llengiies Cléss:ques amplia la reﬂexné sobze els
distints elements de les llengiies i les seues caracteristiques estructu-
rals, que en I’etapa d’Educaci6 Secundaria Obligatoria va anar dirigi-
da fonamentalment a fer-ne un us correcte. A més, insisteix en la
reflexi6 sobre el llenguatge escrit, perd no com un simple reflex de
P’oral, sin6 com un llenguatge dotat d’uns valors especifics i d’unes
estructures més complexes que el llenguatge oral, malgrat que la des-
tinacié imaginada pels autors per als seus escrits féra la de ser expres-
sats oralment. Finalment, presenta la caracteristica especial de tractar-
se de llengiies flexives, antecedents de les llengiies romaniques
modermnes, cosa que permet perfeccionar les capacitats lingiiistiques
dels alumnes-amb I’ anilisi textual. B

En tots els plans d’estudi del Batxillerat, on s’han cursat llengiies
classiques, 'estudi del grec partia dels coneixements previs que,
sobre- aspectes lingiifstics i culturals fonamentals, el Hati oferia a
I’alumne abans d’iniciar I’estudi del grec, com també d’una visié de
I’antiguitat classica i d’una capacitat de reflexié sobre I’estructura
d’una llengua.flexiva i sobre conceptes lingiiistics generals de Hen-
giies de les quals només es conserven documents escrits.

L’estudi simultani de les-du‘es llengiies classiques al Batxillerat és

una invitaci6 a treballar ensems i a realitzar una activitat interdisci- |

plinaria entre llati i grec que evite duplicitats en el desenvolupament
d’ambdues materies, sense detrinent del treball interdisciplinari amb
altres matéries, com Llengua, Historia, Filosofia, etc. L’ organitzaci6
dels continguts en quatre nuclis semblants ha de contribuir a facilitar-
ho. Aquests fan referéncia a les caracteristiques de la llengua grega, a
la interpretaci6 dels textos, al lexic i la seua evoluci6 i al llegat histd-
ric i cultural de Grecia.

Un objectiu primordial és aconseguir que 1*alumnat assolisca un
coneixement elemental de la llengua grega en els aspectes fonétic,
morfoldgic, sintactic i léxic, amb el qual puga accedir als textos lite-
raris originals i, també, millorar 1’ aprenentatge i ds de la Hengua pro-
pia. La concrecié d’aquests continguts ha de fer-se amb criteris de
sensibilitat i especificitat, en virtut tan de la llengua grega com de la
il-lustraci6 de les llengiies modernes propies.

La finalitat principal del grec al Batxillerat és la integraci$ plena
de I’alumne en tots els aspectes formatius que, nascuts a la Grécia

Se trata de comprobar que los estudiantes ante las distintas expli-
caciones que se dan a un problema cientifico, son capaces de com-
prender el cardcter provisional de cada una de ellas, siendo conscien-
tes de que ninguna explncacnén se puede considerar definitiva, sino
que estd sometida‘a revisiones continuas. También deben comprender
que la ciencia no es solo observacién y experimentacion sino el resul-
tado de un complejo proceso en el que ademds intervienen las creen-
cias y condiciones sociales, por lo que el mantenimiento de una deter-
minada concepci6n puede depender del contexto del momento hist6-
rico.

Este criterio se puede aplicar a diversas evidencias observables o
experimentales y conceptos geolégicos (por ejemplo los f6siles, las
montaiias, las rocas, etc.), de los que son objeto de estudio en este
curso, analizando las distintas interpretaciones posibles en diferentes
etapas de desarrollo de la geologia: controversias catastrofismo-uni-
formismo y fijismo-movilismo, teorias como la del contraccionismo,
de la deriva continental, el origen de la vida o la evolucién. Conocer

"y discutir algunas controversias en sus contextos hist6ricos y sociales,

hard comprender a los estudiantes que en geelogia no hay verdades
inmutables, sino hipétesis de trabajo mejores o peores sobre las que
se pueden basar o no futuras investigaciones y que responden mejor o
peor a las observaciones y hechos registrados.

Se debe poner de manifiesto también, que las mujeres y las cultu-
ras no occidentales han hecho importantes comtribuciones a la geolo-
gla, a pesar de que la discriminacién ha permitido solo un pequefio
ndmero.

Griego II
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

L Introduccion

El estudio de la lengua y la cultura griega en el Bachillerato apor-
ta a la formacién de alumnos unos conocimientos y unos valores que
se han mantenido vigentes a lo largo de nuestra historia y en los que
todavia hoy vivimos inmersos. De ahi el gran interés de su presencia
en el curriculo y en especial en el de aquellos alumnos que realicen
una primera profundizacién en el campo de las humanidades, las
ciencia sociales o la lingiifstica.

El estudio de las lenguas cldsicas amplia la reflexién sobre los
distintos elementos de las lenguas y sus caracteristicas estructurales,
que en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria estuvo dirigida
fundamentalmente a su uso correcto. Ademds, insiste en la reflexién
sobre el lenguaje escrito, pero no como un simple reflejo del oral,
sino como un lenguaje dotado de unos valores especificos y unas
estructuras mas complejas que el lenguaje oral, a pesar de gue el des-
tino de los escritos imaginado por sus autores fuera el de ser expresa-
dos oralmente. Por (iltimo, presenta la caracterfstica especial de tra-
tarse de lenguas flexivas, antecedentes de las lenguas modernas
romances, lo que permite perfeccionar las capacidades lingiifsticas de
los alumneos con el andlisis textual.

En todos los planes de estudio del Bachillerato, en los que se ha
impartido lenguas clésicas, el estudio del griego partia de conoci-
mientos previos sobre aspectos fundamentales, lingtiisticos y cultura-
les, ofrecidos al alumno por el latin antes de iniciar el estudio del

- griego. una visién de la antigiiedad clésica y una capacidad de refle-

xi6n sobre la estructura de una lengua flexiva y sebre conceptos lin-
giiisticos generales de lenguas de las que sélo se conservan documen-
tos escritos. )

Un estudio simultdneo de las dos lenguas cldsicas en el Bachille-
rato invita a trabajar al unfsono y realizar una actividad interdiscipli-
nar entre latin y griego que evite duplicidades en el desarrollo de
ambas materias, sin menoscabo del trabajo interdisciplinar con otras
materias, como lengua, historia, filosofia, etc. La erganizacién de los
contenidos en cuawro ndcleos similares debe contribuir a facilitarlo.
Atienden éstos alas caracteristicas de la lengua griega, a la iaterpreta-
cién de los textos, al 1éxico y su evoluci6én y al legado histérico y cul-
tural de Grecia.

Resulta objetivo primordial consegmr que Ios alumnos alcancen
un conocimiento elemental de la lergua griega en sus aspectos fonéti-
co, morfol6gico, sintdctico y léxico, con el que puedan acceder a los
textos literarios originales y ‘mejorar el aprendizaje y uso de su len-
gua. La concrecién de estos contenidos debe hacerse con criterios de
sensibilidad y especificidad, en funcién tanto de la lengua griega
como-de la ilustracién de las propias lenguas modernas.

La principal finalidad del griego- en el Bachillerato en la integra-
cién plena del alumno en todos los aspectos formativos que, nacidos

. ' ;
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antiga, mantenen encara completa vigéncia al mén modern: lingiiis-
tics, literaris, filosofics, estetics, etico-politics, cientifics, etc. Es a dir,
la comprensié de la nostra cultura partint de I’estudi de la cultura
grega, atés que, en realitat, la ra6 fonamental per la qual ens hi acos-
tem és perfeccionar el coneixement de nosaltres mateixos, ja que no
hi ha dubte que som fills dels grecs i que I’estudi del seu mén i la
seua cultura ens fa augmentar el coneixement del nostre, tant en alld
que ens hi uneix, que és molt, com en alld que ens en separa. Per tant,
encara que pertanya a I’area de llengua, en ’ensenyament del grec
sempre van unides llengua i cultura, ja que el seu estudi es fa sobre
escrits literaris, filosofics, histdrics... de la cultura grega i d’aquesta
es dedueixen els aspectes positius que cal fomentar en I'alumne.

Es fonamental el coneixement de I'estructura de la llengua grega
per tal com, en general, en I’ensenyament de les llengiies modernes es
fa més insistencia sobre I'uis de la llengua que sobre la reflexi6 lin-
giiistica, i, per tant, la iniciacié de I’estudi gramatical en les llengiies
classiques del Batxillerat permet, per translaci6, una reflexié major
sobre el fet lingiifstic i ’estructura de la llengua propia, reflexi6 que
fins aquest moment havia estat reduida.

Una de les justificacions majors de les llengiies classiques en
I'ensenyament ha estat que desenvolupa el pensament logic dels
alumnes mitjangant el treball de traducci6. I si bé aixd sol no justifi-
caria la implantaci6 d’una assignatura en un pla d’estudis, ja que mol-
tes altres. materies podran servir per a la mateixa finalitat, també és
veritat que el desenvolupament del pensament ldgic continua sent un

factor important en 1’ensenyament del grec. L’ ordre lineal de la llen-

gua grega resulta sovint inintel-ligible per al lector espanyol, educat
en un ordre lineal distint, fins que, raonant sobre el text i mitjan¢ant
la forma i la funci6 de les paraules, descobreix les connexions entre
aquestes. D’altra banda, com que I’estudi del grec té un camp inter-
disciplinari ampli, les referéncies a altres materies com la filosofia, la
historia, la literatura..., també incideixen en aquest aspecte.

L’accés i la.interpretaci6 dels textos, de tipologia.i d’autors dis-

_ tints, que seran presentats d’'una manera adequada, uns d’originals,

sempre que siga possible; i uns altres de traduits, permewa coneixer
directament el pensament dels autors grecs, i descobrir-ne els nom-
brosos indicis que encara persisteixen en el mén actual. El contacte
amb les més notables mostres del llegat de Grecia, amb els aspectes
més significatius de la seua historia i cultura, portara a aprofundir uns
signes d’identitat que continuen sent rellevaiits en 1’ actualitat.

Quan analitzem la realitat que ens circumda en el mén actual, no
podem evitar les referéncies al mén grec. Perque practicament tot el

que fa referéncia a la conducta de I’home ja s’hi va donar i ja s’hi va

estudiar, i posseim infinitat de referéncies i antecedents per-a basar-
nos en els esdeveniments del mén grec o en les referéncies que se’n
van fer en époques posteriors. Aix{ doncs, els temes més candents de
la vida contemporania, com I’amor i la guerra, la llibertat i I’esclavi-
tud, el ciutada i I’estat, la vida i la mort, ’home i la divinitat, estan
tractats en el m6n grec tan profusament com en el mén actual i,
d’aix0, se’n poden extraure moltes ensenyances. ‘

11. Objectius generals .

El desplegament d’aquesta materia contribuird en 1’alumnat a
I’adquisici6 de les capacitats segiients:

1. Contixer i utilitzar els aspectes fonetics, morfoldgics, sintactics
i léxics basics de la llengua grega, iniciant-se en la interpretaci6 i tra-
duccié de textos.

2. Reflexionar sobre els elements fonamentals que constitueixen
les llengiies i les seues influéncies mitues en 1’espai i en el temps,
familiaritzant-se amb els elements de la llengua grega que ajuden a la
comprensi6 de les llengiies modernes i, per-tant, de la llengua propia.

3. Interpretar textos literaris, historics, filosofics, traduits iorigi-
nals, comprenent-ne 1’estructura i €l pensament i 1deolog1a que s’hi
reflecteix, amb una actitud critica davant dl mén grec i el mén en qué
viuen.

4. Buscar i indagar en documents i fonts d’informaci6 variades, i
obtenir-hi dades rellevants.per al coneixement de la llengua, la histo-
ria i la cultura estudiades.

5. Apreciar els valors principals i més caracteristics (humanistics,
etico-professionals, estetics, religiosos), establerts per la societat
grega, on tingueren amplia vigéncia, i identificar-hi les fonts d’on
procedeixen formes de pensar del mén actual.

en la Grecia Antigua, permanecen hoy vigentes en el mundo moder-
no. lingiifsticos, literarios, filos6ficos, estéticos, ético-politicos, cien--
tificos, etc. Es decir, la comprehensi6n de nuestra cultura partiends

del estudio de la cultura griega, puesto que, en realidad, la raz6n fun

damental por la que nos acercamos a ella es la de perfeccionar e:
conocimiento de nosotros mismos, ya que no cabe duda de que somo:
hijos de los griegos, y de que el estudio de su mundo y su cultura nos
hace aumentar el conocimiento del nuestro, tanto en lo que nos une,
que es mucho, como en lo que nos separa. Por ello, aunque pertenez-
ca al 4rea de lengua, en la ensefianza del griego van siempre unidos
lengua y cultura, puesto que su estudio se desarrolla sobre escritos
literarios, filos6ficos, hist6ricos... de la cultura griega, y de ella se
deducen los aspectos positivos que hay que fomentar en el alumno.

Es fundamental el conocimiento de la estructura de la lengua grie-
ga puesto que, de forma general, al darse en la ensefianza de las len-
guas modernas una mayor insistencia sobre el uso de la lengua que
sobre la reflexién lingiiistica, la iniciacién del estudio gramatical en
las lenguas cldsicas del bachillerato permite, por traslacién, una
mayor reflexién sobre el hecho lingiiistico y la estructura de la lengua
propia, reflexién que hasta ese momento habia quedado reducida.

Una de las mayores justificaciones de las lenguas clésicas en la
ensefianza ha sido la de que desarrolla el pensamiento 16gico de los
alumnos por medio del trabajo de wraduccién. Y si bien es cierto que
por si sola no justificaria la implantacién de una asignatura en un plan
de estudios, puesto que muchas otras materias podrén servir para la
misma finalidad, si es cierto que el desarrollo del pensamiento 16gico
sigue siendo un factor importante en la ensefianza del griego. El
orden lineal de la lengua griega resulta frecuentemente ininteligible
para el lector espaiiol, educado en un orden lineal distinto, hasta que
descubre, razonando sobre el texto, mediante la forma y funcién de
las palabras, las conexiones entre éstas. Por atra parte, teniendo el
estudio del griego un amplio campo interdisciplinar, las referencias a
otras materias como la filosofia, la historia, la literatura inciden tam-
bién en este aspecto. '

El acceso y la interpretacién de los textos, de distinto tipo y auto-
res, que serdn presentados de una manera adecuada, unos originales,
en la medida de lo posible, y otros traducidos, les permitird conocer
directamente el pensamiento de los autores griegos, y descubrir en
estos los miltiples indicios suyos que atin persisten en el mundo
actual. El contacto con las méds notables muestras-del legado de Gre-
cia, con los aspectos mds significativos de su historia y cultura, lleva-
rd a profundizar en unas seiias de identidad que siguen siendo rele-
vantes en nuestros dias.

Cuando analizamos la realidad que ‘nos circunda en el mundo
actual, no podemos evitar las referencias al mundo griego. Porque
précticamente todo lo que hace referencia a la conducta del hombre
ya se dio en €], ya se estudi6 en €, y poseemos infinidad de referen-
cias y antecedentes para basarmnos en los acontecimientos del mundo
griego o en las referencias de épocas posteriores hacia este. Y asf, los
temas m4s candentes de la vida contempordnea, como el amor y la
guerra, la libertad y la.esclavitud, el ciudadano y el estado, la vida y
la muerte, el hombre y la divinidad, estdn tratados en el mundo griego
tan profusamente como en el mundo actual y de ello se pueden extra-
er muchas ensefianzas.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades: ‘

1. Conocer y utilizar los aspectos fonéticos, morfolégicos, sintdc-
ticos y léxicos bdsicos de la lengua griega, inicidndose en la mterpre-
tacién y traduccién de textos.

2. Reflexionar sobre los elemenjos fundamentales que constituyen
las lenguas y sus influencias mutuas en el espacio y en el tiempo,
familiarizdndose con elementos de la lengua griega que ayudan a la
comprension de las modernas, entre ellas de la suya propia.

3. Interpretar textos literarios, historicos, filos6ficos, traducidos y
originales, comprendiendo su estructura y el pensamiento e ideologfa
en ellos reflejado con una actitud critica ante el mundo griego y el
mundo en que viven. .

4. Buscar e indagar en documentos y fuentes de informacién
variadas, obteniendo de ellos datos relevantes para el conocimiento
de la lengua, historia y cultura estudiadas.

5. Apreciar los valores principales y mas caractristicos (humanisti-
cos, ético-profesionales, estéticos, religiosos), establecidos por la socie-
dad griega, en la que tuvieron amplia vigencia, identificando en ella las
fuentes de donde proceden formas de pensar del mundo actual.

<
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6. Desenvolupar el sentiment de pertinenga a la unitat politica,
social i cultural que és Europa, en la base de la qual hi ha el mén
arec, amb actituds de tolerancia i respecte vers els seus diversos
2obles i els d’altres zones del mén.

7. Assolir un coneixement ampli de la composici6 i derivaci6 de
paraules de les llengiies modernes, especialment de les dues llengiies
oficials de la Comunitat Valenciana, relacionades amb el grec antic.

M. Nuclis de continguts

La llengua grega

— Fonetica i fonologia: allargament, assnmllacu’) dissimilaci6,
metatesi i altres fendmens fonétics d'is freqiient. L’accent. -

- Morfosintaxi nominal: revisi6 de la flexié nominal. Tipus de
substantius de les tres declinacions. Declinaci6 contracta. Formes
menys usuals i/o irregulars d’is freqiient.

— L’adjectiu: revisi6 de la flexi6. Numerals. Formaci6 d’adverbis
a partir d’adjectius. Estudi de comparatius i superlatius irregulars d’s
freqiient.

— Morfosintaxi pronominal. Revisié de la flexié. Els pronoms
correlatius. Pronoms reflexius i reciprocs.

verbal. Les formes contractes. Les formes atematiques.

— L’estructura de I’oraci6. Rev1s16 Ordre de les paraules en la
frase. La concordanga.

— Oracions simples i compostes:

a)La parataxi asindética i sindética.

b) La hipotaxi: Proposicions completives. Proposicions circums-
tancials. Proposicions relatives.

)
La interpretacio de textos
. — Lectura comprensiva d’obres i fragments traduits a les llengiies
‘de 1a Comunitat Valenciana.
‘— El text grec. Estrategies de traducci6 i interpretaci6.
"~ Estudi sintactic: Analisi morfosintactica de textos d’autors
Erecs. Estudi sintactic comparatiu entre el text original i la seua tra-
uccid.
= Traducci6 i interpretacié de textos breus d’autors grecs, espe-
cialment prosa atica dels segles V i IV a.C.
— Comentari sobre el contingut histdric, social i cuitural dels tex-
tos interpretats. * .
— Trets morfosintactics de textos de diferents géneres literaris en
prosa i en vers. Nocions de metrica.

El léxic greci la seua evolucio

~ La formaci6 de paraules en grec. Derivaci6 i composici6.

— Etimologies gregues en les llengiies de 1a Comunitat Valencia-
na. Cultismes. Vocabulari especific d’origen grec en la terminologia
cientifica. Estudi de radicals grecs en les Ilengiies europees.

Grecia i el seu llegat

— Transmissi6 de la literatura grega.

— Els generes literaris grecs i la seua influéncia en el mén roma i
en eépoques posteriors. Epica, lirica, teatre, historiografia, filosofia,
oratdria, novella. La ciencia.

- La mitologia grega i la seua inifluéncia en la cultura fins als nos-
tres dies.

— Aproximaci6 a I’art grec: arqultectura -escultura, pintura, cera-
mica. Supervivencia de la visi6 estetica grega al mén actual.

IV. Criteris d’avaluacio

“1. Recongixer en textos originals diferents formes de la morfosin-
taxi nominal i verbal, incloses les formes andmales, i de la sintaxi de
la subordinaci6 i veure’n la correspondéncia amb les llengiies oficials
de la comunitat valenciana.

Aquest criteri pretén comprovar que el coneixement i 1'is de la
llengua grega per part de I'alumne li permeten reconeixer i identificar
formes i funcions. L’alumne haura de demostrar, sobre textos de més
complexitat que en el primer nivell, la capacitat per a reconeixer els
elements de la llengua grega en els aspectes morfoldgics i sintactics
(reconstrucci6 de la flexié nominal, pronominal o verbal d’una parau-
la partint d’'un paradigma; reconeixement de funcions sintactiques;
identificaci6 dels elements de I’oraci6 i dels indicadors de la subordi-

— Concepte i valors de les formes verbals: Revisi6 de la flexié

6. Desarrollar el sentimiento de pertenencia a la unidad politica,
social y cultural que es Europa, en cuya base estd el mundo griego,
con actitudes de tolerancia y respeto hacia sus distintos pueblos y los
de otras zonas del mundo.

7. Alcanzar un amplio conocimiento de la composicién y deriva-
cién de palabras de las lenguas modernas, especialmente de las dos
lenguas oficiales de la Comunidad Valenciana, relacionadas con el

‘griego antiguo.

II1. Niicleos de contenidos.

La lengua griega

— Fonética y fonologia: alargamiento, asimilacién, disimilacién,
metétesis y otros fenémenos fonéticos de uso frecuente. El acento.

— Morfosintaxis nominal: revisién de la flexién nominal. Tipos de

sustantivos de les tres declinaciones. Declinacién contracta. Formas

menos usuales y/o irregulares de usé frecuente.

" — El adjetivo: revisién de la flexion. Numerales. Formacién de
adverbios a partir de adjetivos. Estudio de comparativos y superlati-
vos irregulares de uso frecuente.

— Morfosintaxis pronominal. Revisién de la flexién. Los pronom-
bres correlativos. Pronombres reflexivos y reciprocos.

— Concepto y valores de las formas verbales: revisién de la fle-
xi6n verbal. Las formas contractas. Las formas atematicas.

-~ La estructura de la oracién. Revisién. Orden de las palabra en la
frase. La concordancia.

- —Oraciones simples y compuestas:

a) La parataxis asindética y sindética.

b) La hipotaxis: proposiciones completivas. Proposiciones cir-
cunstanciales. Proposiciones relativas.

La interpretacién de textos

— Lectura comprensiva de obras o fragmentos traducidos a las
lenguas de la Comunidad Valenciana.

—El texto griego. Estrategias de traducci6n e interpretaci6n.

— Estudio sint4ctico: andlisis morfosintécl’co de textos de autores
griegos. Estudio sintdctico comparatiVo entre el texto original y su
traduccién.

— Traduccién e interpretacién de textos breves de autores griegos,
fundamentalmente prosa 4tica de los siglos V y IV a.C..

— Comentario sobre el contenido histérico, social y cultural de los
textos interpretados.

— Caracteristicas morfosintdcticas de textos de diferentes géneros
literarios en prosa y en verso. Nociones de métrica. .

El léxico griego-y su evolucion.

— La formacién de palabras en griego. Derivacién y composici6n.

- Etimologias griegas eh las lenguas de la Comunidad Valencia-
na. Cultismos. Vocabulario especifico de origen griego en la termino-
logia cientifica. Estudio de raices griegas en las lenguas europeas.

Greciay su legado

— Trasmisi6n de la literatura griega.

— Los géneros literarios griegos y su influencia en el mundo
romano y en épocas posteriores. Epica, lirica, teatro, historiografia,
filosofia, oratoria, novela. La ciencia.

— La mitologia griega y su influencia en la cultura hasta nuestros
d1as

— Aproximacién al arte griego: arquitectura, escultura, pintura,
cerdmica. Pervivencia de la visi6n estética griega en el mundo actual.

IV. Criterios de evaluacion

1. Recortocer en textos originales diferentes formas de la morfo-
sintaxis nominal y verbal, incluyendo formas an6malas, y de la sinta-
xis de la subordinaci6n y apreciar su correspondencia con las lengua
oficiales de la comunidad valenciana.

Este criterio pretende comprobar el conocimiento y manejo de la
lengua griega por parte del alumno que le permitan reconocer e iden-
tificar formas y funciones. El alumno deberd demostrar sobre textos
de mayor complejidad que en el primer nivel su capacidad de recono-
cimiento de los elementos lingiiisticos de la lengua griega en sus
aspectos morfolégicos y sint4cticos (reconstruccién de la flexién
nominal, pronominal o verbal de una palabra partiendo de un paradig-
ma, reconocimierito de funciones sintécticas, identificacién de los ele-
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naci6). L’alumne relacionara els efements adés esmentats amb els de
les llengiies oficials de la comunitat o amb les altres que conega.

2. Extraure el sentit global de textos grecs de diferents geéneres
literaris, elaborar esquemes basics del seu contingut diferenciant les
idees principals de les secundaries.

Amb aquest criteri es pretén determinar si I’alumne és capag de
comprendre el contingut essencial d'un text i de diferenciar les idees
principals de les secundaries. Podra manifestar la seua competeéncia
mitjangant exercicis de lectura comprensiva de textos amb sentit
complet que pertanyen a diversos generes literaris, I’analisi i sintesi
d’aquests, la delimitaci6 de les seues parts més significatives, el con-
trast amb textos de la literatura actual i I’elaboraci6 d’assajos perso-
nals breus sobre la possible vigeéncia del contingut del text en Iactua-
litat.

3. Passar a qualsevol de les llengiies oficials de la Comunitat
Valenciana textos literaris originals, d’una certa complexitat, a partir
d’un vocabulari basic elaborat a classe amb el professor.

Amb aquest criteri es pretén determinar si I'alumne és capag de
reconeixer les diverses estructures morfosintactiques d’una llengua
flexiva i traduir-les a la seua llengua materna, reproduint el sentit
d’un text. Els textos seran seleccionats originals i preferentment en
prosa atica delssegles V i IV a.C. S$’hi valorara I'elecci6 correcta de
les estructures sintactiques, de les formes verbals, la correccié de
I'estil, les equivalencies 1exiques en la llengua maternai I ordre de les
paraules en el procés i resultat de la traduccio.

4. Comparar el 1&xic d'un text grec amb el de les lleng(lcs de la
Comunitat Valenciana o de les altres llengiics que conega I’alimne, i
deduir regles basiques de derivacié i composici6. '

Amb aquest criteri es pretén comprovar si 1’alumne ha reflexionat
sobre els formants d’origen grec no sols de la seua llengua materna
sin6 també de les altres llengiies que s6n objecte del seu estudi. Aix{
mateix, si és capag d’analitzar les variacions semantiques que aporten
els prefixos i sufixos grecs. S’hi valorara la capacitat de deducci6 a
partir d’elements donats i la capacitat d’ixpressié del contingut en la
versio a la llengua modema.

5. Identificar les grans coerdenades espacio-temporals de la llen-
gua grega, veure 'origen i les influéncies mitues del grec i les altres
llengiies modemes gue coneix 1’alumne i inferir algunes caractcnstl-
ques.del llenguatge huma i del seu funcionament.

Aquest criteri tracta de comprovar si I’alumne és capag de situar
la llengua grega classica en I’espai i en el temps, i d’establir relacions
historiques relatives al seu origen i a les influéncies respecte d’altres
llengiies de la familia indoeuropea o d’altres families que 1’alumne
conega. L’alumne elaborard mapes i relacionara families léx1ques

entre les llengiies que coneix, establint paral-lelismes, diferéncies i

possibles influéncies.

6. Relacionar els elements fonamentals constitutius del grec i
d’altres llengijes conegudes per I’alumne amb les seues estructures
sintactiques, i establir jerarquies i oposicions entre aquests.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si'I’alumne ha passat
d’un nivell elemental de coneixement del llenguatge a un altre de més
complex i abstracte que li permeta comparar distintes llengiies cone-
gudes i posar en relleu la interaccié dels elements morfologics i les
funcions sintactiques del sistema lingiifstic.

7. Analitzar i criticar textos de distints generes literaris dotats de
sentit complet, traduits o originals, i reconixer els recursos estilistics
de la llengua literaria grega.

mentos de la oracién y de los indicadores de subordinaci6n). El alum-
no relacionar4 los elementos antes citados con los de las lenguas ofi-

" ciales de la comunidad u otras conocidas por €L

2. Extraer el sentido global de textos griegos de diferentes géne-
ros literarios, elaborar esquemas bésicos de su contenido diferencian-
do las ideas principales de las secundarias.

Con este criterio se pretende determinar si el alumno es capaz de
comprender el contenido esencial de un texto y diferenciar las ideas
principales de las secundarias. Podrd manifestar su competencia
mediante ejercicios de lectura comprensiva de textos con sentido
completo pertenecientes a diversos géneros literarios, anélisis y sinte-
sis de los mismos, delimitacién de sus partes més significativas, con-
traste con textos de literatura actual y elaboracion de breves ensayos
personales sobre la posible vigencia del contenido del texto en la
actualidad.

3. Pasar a cualquiera de las lenguas oficiales de la Comunidad
Valenciana textos literarios originales, de cierta complejidad, a partir
de un vocabulario b4sico elaborado en clase con el profesor.

Con este criterio se pretende determinat si el alumno es capaz de
reconocer las diversas estructuras morfosintdcticas de una lengua fle-
xiva y de verterlas a su lengua materna, reproduciendo el contenid
de un texto. Los textos serdn seleccionados originales y preferent
mente en prosa 4tica de los siglos Vy IV a. de C. Se valorari la e's.
cién correcta de las estructuras sintécticas, de las formas verbale:
correcci6n en el estilo, las equivalencias léxicas en la lengua mat
y del orden de palabras en el proceso y.resultado de la traducci6n.

4. Comparar el 1éxico de un texto griego con el de las lenguas d.
la Comunidad Valenciana u otras lgnguas que conozca el alumno, y
deducir reglas bdsicas de derivacién y composncnén ‘

Con este criterio se pretende comprobar si el alumno ha reflexfo-
nado sobre los formantes de origen griego no solo en su lengua
materna sino también en otras lenguas objeto de su estudio. Asimis-
mo, si es capaz de analizar las variaciones seménticas que aportan los
prefijos y sufijos griegos. Se valorar4 la capacidad de deduccién a
partir de elementos dados y la capacidad de expresi6én del contenido
en su version en la lengua modema.

5. Identificar las grandes coordenadas espacio-temporales. de la
lengua griega, apreciar el origen e influencias mutuas entre ésta y
otras lenguas modemas conocidas por el alumno e inferir algunas
caracteristicas del lenguaje humano y de su funcionamiento.

Este criterio trata de comprobar si el alumno es capaz de situar la
lengua griaga clésica tanto espacial como temporalmente y de esta-
blecer relaciones histéricas relativas a su origen y a sus influencias
respecto a otras lengua de la familia indoeuropea u otras familias que
el alumno conozca. El alumno elaborar4d mapas y relacionar4 familiar
léxicas entre las lenguas por €l conocidas estableciendo paralelos,
diferencias y posibles influencias.

6. Relacionar los elementos fundamentales constitutivos del grie-
go y otras lenguas conocidas por el alumno y sus estructuras sint4cti-
cas y establecer entre ellos jerarquias y oposiciones.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumno ha pasado
de un nivel elemental de conocimiento del lenguaje a otro mis com-
plejo y abstracto que el permita comparar distintas lenguas conocidas
y poner de relieve la interaccién de los elementos morfolégicos y las
funciones sint4cticas del sistema lingiiistico.

7. Analizar y criticar textos de distintos géneros literarios dotados
de sentido completo, traducidos u originales, y reconocer los recursos
estilisticos de la lengua literaria griega.
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CONSELLERIA D'EDUCACIO I CIENCIA
1459

(Continuacic)

ORDRE de 10 de maig de 1995, de la Conselle-
ria d’Educacio i Ciéncia per la qual s’establei-
xen les materies optatives de Batxillerat i es
regula el seu curriculum. [95/4548]

Aquest criteri se centra en la lectura de textos amb sentit complet
o dotats d’unitat significativa, traduits o originals. Per a la consecucié
de les finalitats d’aquest criteri, I’alumne haura de reconéixer els ele-
ments estructurals que marquen la identitat del genere literari i, en un
segon moment, abordar la critica literaria del text.

esdeveniments historics més importants de Grécia, identificar-ne les
manifestacions culturals basiques i reconeixer-ne I’empremta en la
nostra civilitzacié.

Aquest criteri tracta de comprovar si 1’alumne és capag de situar
historicament la civilitzaci6é grega i si coneix tant els esdeveniments
més importants que marcaren la seua historia, com les seues manifes-
Gtacions culturals més significatives (art, filosofia, ciéncia,...). Es pre-
-ién comprovar també si-I’alumne.és capag d’analitzar els elements de
2 cultura grega presents avui en aquests camps. L’alumne podra
» anifestar la seua competéncia, entre altres tasques, elaborant mapes,
!-.»senvolupant exposicions escrites o orals sobre algun tema o realit-

' possibles referéncies al mén classic.

9. Planificar i realitzar treballs senzills d’indagacié sobre aspectes
historics i socio-culturals significatius de la civilitzaci6 grega partint
de dades recollides de distintes fonts antigues i modemes, i plasmar
en escrit o exposar oralment les seues conclusions.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si I’alumne és capag de
distingir en el seu entom els elements del mén classic, reconeixer-los
com a heréncia del nostre passat i interpretar-los partint del coneixe-
ment d’aquest. Es pretén comprovar, igualment, si I’alumne és capag
de planificar un treball, recollir i seleccionar dades a partir de diver-
ses fonts, organitzar aquestes dades i expressar-les bé per escrit, bé
oralment.

Economia i organitzacié d’empreses 11
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

L’objecte d’estudi d’aquesta matéria el constitueix I’empresa com
a realitat fonamental de I’ estructura sdcio- econdmica contemporania,
incloent en aquest proposit tant I’analisi de I’interior com a sistema
organitzat i amb funcions i objectius establerts, com el de les seues
relacions amb 1’entom en que projecta la seua influéncia i del qual
rep continues exigencies d’actualitzaci i adaptaci6.

La problematica de I’empresa en els nostres dies és molt amplia i
no exclusivament econdmica. Com a institucié desenvolupa la seua
activitat dins d’un ordre social i juridic del qual participa quant 3 nor-
mes, valors i relacions de poder. La progressiva complexitat tecnolo-
gica en ’empresa es correspon amb importants canvis en la seua

8. Situar en el temps i en 1’espai (€poca i marc geografic), els .

zant treballs breus sobre mitjans de comunicaci6 i assenyalant-hi les

organitzacié i en les noves formes de gesti6 de la informaci6; la for-

CONSELLERIA DE EDUCACION Y CIENCIA

1459  ORDEN de 10 de mayo de 1995, de la Conselle-
(Continuacion) ria de Educacion y Ciencia por la que se esta-
blecen las materias optativas de Bachillerato y

se regula su curriculo. [95/4548]

Este criterio se centra en la lectura de textos con sentido completo
o dotados de unidad significativa, traducidos u originales. Para la
consecucién de los fines de este criterio, el alumno deberd reconocer
los elementos estructurales que marcan la identidad del género litera-
rio y en un segundo momento abordar la critica literaria del texto.

8. Situar en el tiempo y en el espacio (época y marco geografico),
los mds importantes acontecimientos histéricos de Grecia, identificar
sus manifestaciones culturales basicas y reconocer su huella en nues-
tra civilizacion.

Este criterio trata de comprobar si el alumno es capaz de situar his-
téricamente la civilizacién griega y si conoce tanto los acontecimientos
mds importantes que marcaron su historia, como sus manifestaciones
culturales mds significativas (arte, filosoffa, ciencia,...). Se pretende
comprobar también si el alumno es capaz de analizar los elementos de’
la cultura griega presentes en la actualidad en estos campos. El alumno
podrd manifestar su competencia, entre otras tareas, elaborando mapas,
desarrollando exposiciones escritas u orales sobre algtin tema o reali-
zando breves trabajos sobre medios de comunicacién y estableciendo
las posibles referencias al mundo clésico en ellos.

9. Planificar y realizar sencillos trabajos de indagacién sobre
aspectos histéricos. y socioculturales significativos de la civilizacién
griega a partir de datos recogidos de distintas fuentes antiguas y
modernas y plasmar por escrito o exponer oralmente sus conclusio-
nes. n

- Con este criterio se pretende comprobar si el alumno es capaz de
distinguir en su entorno los elementos del mundo cldsico, reconocién-
dolos como herencia de nuestro pasado y de interpretarlos partiendo
de su conocimiento sobre él. Se pretende asimismo comprobar si el
alumno es capaz de planificar un trabajo, recoger y seleccionar datos
a partir de diversas fuentes, organizar dichos datos y expresarlos bien
por escrito, bien oralmente. < :

Economia y organizacién de empresas II
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)
L. Introduccion .

El objeto de estudio de esta materia lo constituye la empresa
como realidad fundamental de la estructura socioeconémica contem-
pordnea, incluyendo en este propdsito tanto el andlisis de su interior
como sistema organizado y con funciones y objetivos establecidos,
como el de sus relaciones con el entorno en el que proyecta su
influencia 'y del que recibe continuas exigencias de actualizacién y
adaptacion. .

La problemaitica de la empresa en nuestros dias es muy amplia y
no exclusivamente econémica. Como institucién desarrolla su activi-
dad dentro de un orden social y juridico del que participa en sus nor-
mas, valores y relaciones de poder. La progresiva complejidad tecno-
légica en la empresa se corresponde con importantes cambios en su
organizacién y en las nuevas formas de gestién de la informacién; la
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macié professional i cultural del factor és com més va més important

i es reflecteix en canvis de valors, actituds i necessitats psicologiques

i socials, que es tradueixen en majors demandes de participacié i
satisfaccié en el treball; la legislacié reflecteix cada vegada més la
consciencia que I’is que es faga dels recursos naturals escassos i
també els costos que es generen sobre el medi ambient han de ser
regulats i controlats.

“En aquest sentit la matéria optativa d’economia i organitzaci6
d’empreses II ha de contribuir a la formaci6 dels alumnes en un camp
especialitzat del saber, amb un enfocament multidisciplinar i reunint
organitzadament continguts que corresponen a economia de I’empre-
sa, teoria de I organitzacid, calcul financer, teoria de la informacié i
el seu tractament i comptabilitat i dret empresarial.

Per als alumnes que trien aquesta optativa el punt de referéncia és
la materia de modalitat economia i organitzacié d’empreses 1. En
aquesta optativa s’aborden, mitjancant els diversos nuclis de contin-
guts, una serie d’aspectes necessaris per al desenvolupament d’aques-
ta materia: Projecte d’iniciativa empresarial, la informacié i el regis-
tre comptable, I organitzaci6 i direcci6 de I'empresa, la funcié social
de I’empresa, etc. En aquest marc, els continguts d’economia i orga-
nitzacié6 d’empreses II van dirigits a analitzar i aprofundir les fun-
cions operatives de I’empresa, i també, en 1’analisi de la problematica
del procediment en els camps de la comptabilitat, el dret, les finances
i les técniques d’analisi quantitativa. Aquests continguts s’estructuren
en tres blocs, tenint en compte el criteri de definicié de I empresa
com a sistema:

Subsistema de cicle d’explotaci6: en aquest apartat s’inclou tot el
que fa referéncia als aspectes d’organitzacié comercial de I'empresa,
que van des de la mateixa funcié d’aprovisionament, necessaria en
qualsevol en qualsevol organitzacid, fins a les funcions de registre
comptable i la incidéncia de la fiscalitat en aquestes operacions. A
més a més, hi ha una série d’aspectes a escala interna com sén ara el
registre i control de magatzem i els procediments de calcul i fixacié
dels preus de venda en funcié de la politica comercial de I’empresa,
per finalitzar en el procés de distribucié i venda.

Subsistema de cicle de capital: estudiem en aquest apartat la
materialitzacié de les inversions de I’empresa i la seua classificacié
amb un criteri de temporalitat. Els diferents naturalesa i volum de les
inversions exigeixen tenir fonts de financament de procedéncia diver-
sa. Des d’aquesta perspectiva estudiarem els origens de fons de
I’empresa, i també els criteris per a valorar I’actiu i els instruments
per a seleccionar les diferents fonts de finangament.

Subsistema directiv: com que I’empresa ha de respondre a les
necessitats i exigéncies del mercat, ha de situar-se com a organitzacio
en les millors condicions, per aix0 estudiarem una serie d’aspectes
que incideixen en la capacitat de les organitzacions, elements com per
exemple: cultura empresarial, creativitat i innovacid, preocupacié per
I’equip huma, exercici del liderat, orientacié al mercat.

La funcié en aquesta area no és només de gestid, s’hi aborden
també els aspectes d’administracié d’aquests recursos: En aquesta
linia s’estudiara des del cost de personal de ’empresa i la seua
expressio en el rebut de salarfs i en ’aportaci6 de 1’empresa a la segu-
retat social i altres despeses socials, fins a les obligacions de caracter
administratiu amb la Seguretat Social i la hisenda publica.

IL. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuird en I’alumnat a
I’adquisicié de les capacitats segiients:

1. Assolir una comprensio global del funcionament de les organit-
zacions de tipus empresarial, els objectius, I'estructura interna i la
interrelacié amb I’entorn.

2. Utilitzar les tecniques i els procediments necessaris per a
desenvolupar les tasques en el camp de la gesti6 i administracié de
I’empresa: comptabilitat, finances i Calcul economic i financer.

3. Conéixer el marc juridic en queé I’empresa’ desplega la seua
activitat: procés d’actualitzacid, interpretaci6 i aplicacid.

4. Analitzar, classificar, ordenar i registrar les operacions que es
generen en I'empresa, utilitzant els distints suports i técniques
d’informaci6 i la documentacié que aixo implica.

S. Identificar i valorar els elements que contribueixen a I’ actualit-
zacié de tota organitzacié empresarial: competéncia, orientacié al
client, creativitat i innovacid, liderat.

) 6. Accedir i utilitzar les fonts d’informacié secundaries més
usuals: textos legals, codis, informes sectorials, memories, i fomentar
I’autoaprenentatge

formacién profesional y cultural del factor humano es cada vez mayor
y se refleja en cambios de valores, actitudes y necesidades sicoldgicas
y sociales, que se traducen en mayores demandas de participacién y
satisfaccion en el #rabajo; la legislacion refleja cada vez més la con-
ciencia de que el uso que se haga de los recursos naturales escasos asi
como los costes que se generan sobre el medio ambiente deben ser
regulados y controlados.

En este sentido la materia optativa de economia y organizacién de
empresas II debe contribuir a la formacién de los alumnos en un
campo especializado del saber, con un enfoque multidisciplinar y reu-
niendo organizadamente contenidos que corresponden a economia de
la empresa, teoria de la organizacion, célculo financiero, teoria de la
informacién y su tratamiento y contabilidad y derecho empresarial.

Para los alumnos que eligen esta optativa el punto de referencia
es la materia de modalidad economia y organizacién de empresas 1.
En ella, se abordan, a través de los diversos niicleos de contenido, una
serie de aspectos necesarios para el desarrollo de ésta materia: pro-
yecto de iniciativa empresarial, la informacién y el registro contable,
la organizacién y direccion de la empresa, la funcién social de la
empresa, etc. En este marco, los contenidos de economia y organiza-
cién de empresas II van dirigidos a analizar y profundizar en las fun-
ciones operativas de la empresa, asi como, en el andlisis de la proble-
matica del procedimiento en los campos de la contabilidad, el dere-
cho, las finanzas y las técnicas de andlisis cuantitativo. Estos conteni-
dos se estructuran en #res bloques, atendiendo al criterio de definicién
de la empresa como sistema:

Subsistema de- ciclo de explotacmn en este apartado se incluye
todo lo referente a los aspectos de la organizacién comercial de la
empresa, que van desde la propia funcién de aprovisionamiento,
necesaria en cualquier organizacién, pasando por las funciones de
registro contable y la incidencia de la fiscalidad en estas operaciones.
Ademds, hay una serie de aspectos a nivel interno como son, el regis-
tro y control de almacén y los procedimientos de célculo y fijacién de
los precios de venta en funcién de la politica comercial de la empresa,
para finalizar en el proceso de distribucién y venta.

Subsistema de ciclo de capital: estudiamos en este apartado la
materializacién de las inversiones de la empresa clasificindolas con
un criterio de temporalidad. La diferente naturaleza y volumen de las
inversiones exige contar con fuentes de financiacion de procedencia
diversa. Desde esta perspectiva estudiaremos los- origenes de fondos
de la empresa, asi como, los criterios para valorar el activo y los ins-
trumentos para seleccionar las diferentes fuentes de financiacién.

Subsistema directivo: dado que la empresa ha de responder a las
necesidades y exigencias del mercado, debe de situarse como organi-
zacion en las mejores condiciones, por ello, vamos a estudiar una
serie de aspectos que inciden en la capacidad de las organizaciones,
elementos como: cultura empresarial creatividad e innovacion, preo-
cupacién por el equipo humano ejercicio del liderazgo, orientacién al
mercado.

La funcién en esta drea no es sélo de gestion, se abordan los
aspectos de administracion de estos recursos: En esta linea se va a
estudiar desde el coste de personal de la'empresa y su expresién en el
recibo de salarios y en la aportacién de la empresa a la seguridad
social y otros gastos sociales, hasta las obligaciones de cardcter admi-
nistrativo con la Seguridad Social y la hacienda piiblica.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capamdades

1. Alcanzar una comprensién global del funcionamiento de las
organizaciones de tipo empresarial, sus fines, estructura interna y su
interrelacion con el entorno.

2. Utilizar las técnicas y procedimientos necesarios para desarro-
llar las tareas en el campo de la gestién y administracién de la empre-
sa: contabilidad, finanzas y cdlculo econémico y financiero.

3. Conocer el marco juridico en que la empresa desarrolla su-acti-
vidad: proceso de actualizacién, interpretacién y aplicacion.

4. Analizar, clasificar, ordenar y registrar las operaciones que se
generan en la empresa, utilizando los distintos soportes y técnicas de
informacion y la documentacién que ello implica.

5. Identificar y valorar los elementos que contribuyen a la actuali-
zacion de toda organizacion empresarial: competencia, orientacién al
cliente, creatividad e innovacién, liderazgo.

6. Acceder y utilizar las fuentes de informacién secundarias mas
usuales: textos legales, cddigos, informes sectoriales, memorias y,
fomentar el autoaprendizaje.
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IIL Nuclis de continguts

Direccio i cultura empresarial

Es tracta de relacionar els continguts d’ aquesta materia amb els ja
abordats en primer, donant prevalenga als aspectes més rellevants i
estratégicament més decisius de la funci6 directiva en ’empresa con-
temporania. Estudiar 1’organitzaci6 i el flux de la informacié en
I’empresa.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— Funcions de la direccid.

— Procés de presa de decisions en l’empresa moderna: cultura
empresarial, creativitat i innovacio, equip huma, hderatlorlentacm al
mercat.

— Sistema d’informacié i comunicacié en I’empresa.

Area d’administracié

L’objectiu és estudiar el procés comptable complet d’una empre-
sa, amb escas nombre de comptes. Tan important com el procediment
és abastar la visié de conjunt per conéixer la informacié que propor-
cionen els documents comptables.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— Naturalesa i fins de la comptabilitat.

- Inventaris i balangos.

- El procés comptable.

Area comercialde I’empresa

L’estudi de 1'area comercial de I’empresa pot partir del coneixe- .

ment de les funcions i organitzaci6 dels departaments, documentacié
generada i posteriorment I’analisi i el registre comptable de les opera-
cions.

_ Els contmguts d’aquest nucli sén:

— Funcions i organitzacié dels departaments de compres i vendes.

—Processos de compres i vendes: documentacié que s’hi genera.

— Establiment de relacions comercials: correspondeéncia comer-
cial.

—Magatzem i gesti6 d’estocs. Metodes de valoracio.

—Marges comercials i fixaci6 de preus.

— Registre comptable de les operacions de compra-venda.

— Fiscalitat de les operacions de trafic: IVA. .

Finangcament

Es pretén que I’alumne conega les fonts de finangament de
I’empresa: mercat de capitals i. financer, i també que es familiaritze
amb els procediments basics-de calcul i avaluacié.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— El Balang des d’una perspectiva financera.

— Finangament basic.

* Els recursos propis de I’empresa.

* Les aportacions al capital social.

* Recursos generats per I'empresa.

Reserves.

Subvencions de capital.

* Valor comptable de les accions.

* El finangament alié.

Operacions de capitalitzaci6 a interés simple i compost.

Els emprestits. . .

Els préstecs i credits.

— Curt termini.

*Els prove‘l'dors

* Préstecs i credits.

— Analisi i registre comptable de les operac10ns

Inversions

Es tracta de realitzar un récorregut pels elements que componen
I’actiu de I’empresa, la classificacid, correlacié amb el finangament,
el procés de transformacié dels actius fixos en circulant i les provi-
sions per depreciacid.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— La destinacié dels recursos: actiu o inversio.

— Actiu fix.

* Immobilitzacié per al procés de produccié o prestacié del ser-
vei. ‘

* Conceptes i classificaci6 dels actius.

* Procés d’ Amortitzacid.

* Immobilitzacions financeres.

II1. Nicleos de contenidos

Direccion y cultura empresarial

Se trata de relacionar los contenidos de esta materia con los ya
abordados en primero, primando los aspectos mds relevantes y estra-
tégicamente mds decisivos de la funcign directiva en la empresa con-
tempordnea. Estudiar la organizacién y el flujo de la informacién en
la empresa.

Los contenidos de este niicleo son:

— Funciones de la direccién.

— Proceso de toma de decisiones”en la empresa moderna: cultura
empresarial, creatividad e innovacion, equipo humano, liderazgo y
orientacién al mercado.

— Sistema de informacién y comunicacién en la empresa.

Area de administracion

El objetivo es estudiar el proceso contable completo de una
empresa, con escaso nimero de cuentas. Tan importante como el pro-
cedimiento es alcanzar la visién de conjunto para conocer la informa-_
cién que proporcionan los documentos contables.

Los contentdos de este niicleo son:

— Naturaleza y fines de la contabilidad.

—Inventarios y balances.

- El proceso contable.

Area comercial de la empresa

El estudio del drea comercial de Ia empresa puede partir del cono-
cimiento de las funciones y organizacién de los departamentos, docu-
mentacion generada y posteriormente el andlisis y registro contable
de las operaciones.

Los contenidos de este nicleo son:

— Funciones y organizacién de los departamentos de compras y
ventas.

— Proceso de compras y ventas: documentacién que se genera.

— Establecimiento de relaciones comerciales: correspondencia
comerciales.

— Almacén y gestién de stockes. Métodos de valoracién.

—Margenes comerciales y fijacién de precios.

—Registro contable de las operaciones de compraventa.

— Fiscalidad de las operaciones de trafico: IVA.

Financiacion
Se pretende que el alumno conozca las fuentes de financiacién de
la empresa: mercado de capitales y financiero, asi como que se fami-
liarice con los procedimientos basicos de cdlculo y evaluacion.
Los contenidos de este niicleo son:
— El balance desde una perspectiva financiera.
— Financiacién bésica.
* Los recursos propios de la empresa
* Las aportaciones al capital social.
* Recursos generados por la empresa
Reservas
Subvenciones de capital
* Valor contable de las acciones
* La financiacién ajena
Operaciones de capitalizacién a interés simple y compuesto
Los empréstitos.
Los préstamos y créditos.
~ Corto plazo
* Los proveedores.
* Préstamos y créditos.
— Andlisis y registro contable de las operaciones.

Inversiones

Se trata de realizar un recorndo por los elementos que componen
el activo de la empresa, su clasificacién, correlacién con la financia-
cién, el proceso de transformacion de los activos fijos en circulante y
las provisiones por depreciacion.

Los contenidos de este niicleo son:

—El destino de los recursos: activo o inversion

- Activo fijo

* Inmovilizacién para el proceso de produccién o prestacién del
servicio.

* Conceptos y clasificacion de los activos.

* Proceso de amortizacion.

* Inmovilizaciones financieras.
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Concepte i classificacio.
Valor teoric, cotitzacio i rendibilitat dels valors mobiliaris.

* Provisions d’immobilitzat.

* Actiu Circulant.

* Caracteristiques d’aquest actiu.

* La Ll/de canvi.

—Fons de maniobra.

— Negociaci6 i gestié d’efectes. Descompte comercial.
—Insolvencies.

Personal

Es pretén estudiar la funci6 de personal, els criteris de seleccid,
elements dels contractes de treball, la ndmina i els costos socials de
personal i la comptabilitzacié d’aquests costos.

Els continguts d’aquest nucli sén:

— Reclutament, selecci6 i formacié del personal.

— Legislaci6 laboral: Estatut dels Treballadors, convenis.

* Elements del contracte de treball.

* Caracteristiques i modalitats.

* Durada.

* Representaci6 i conflictes laborals.

— Remuneraci6 del personal:

* Salaris.

* Seguretat Social.

* Comptabilitzacio. -

Els calculs dels resultats economics de I’empresa

Per tancar el cicle convé realitzar un exercici comptable complet,
repassant i ampliant I’estudi de la comptabilitat i integrant-hi totes les
arees.

Els continguts d’aquest nucli s6n:

— L’instrument de registre de les operacions econdmiques de
I’empresa.

— El Pla General Comptable.

* Principis comptables. .

* Quadre de comptes.

* Definicions i relacions comptables.

_* Comptes anuals.

* Normes de valoracio.

- Les operacions finals de 1’exercici.

* Ajusts de despeses i ingressos.

Ajusts per periodificacié.

Tall d’operacions.

Amortitzacions -

Determinacié del resultat.

* Ajusts d’elements patrimonials.

Tall d’operacions

Determinacié del resultat

—El balang i el compte de perdues i guanys

—La comunicaci6 de la informacié comptable

— El model de balang del PGC. .

- El quadre de finangament i la memoria.

* L’analisi dinamica del patrimoni.

* Procés d’obtencié del quadre

* La memoria com a compte anual

IV. Criteris d’avaluacio

1. Conéixer els elements que influeixen el procés d’aprovisiona-
ment i comercialitzacié de 1’empresa i dominar els aspectes de docu-
mentacié i del registre comptable. }

Aquest criteri es vincula al coneixement i a 1’aplicaci6 dels prin-
cipis d’organitzaci6é del procés comercial en el seu conjunt i al tracta-
ment comptable.

2. Identificar els components del cost d’'un producte i calcular-ne
el preu de venda en funcié del marge i de la politica comercial de
I'empresa. _

Es pretén valorar la contribucié dels diferents factors de produc-
cié i seleccionar la politica comercial en funcié d’ebjectius quantifi-
‘cables.

3. Ordenar les diferents fonts per les quals I’empresa pot realitzar
les seues accions d’aprovisionament i comercialitzacio.

Es tracta d’avaluar els coneixements de 1I’alumne sobre les fonts
d’informacié adequades a cada cas especific i les variables que
influeixen en I’establiment d’'una determinada estratégia comercial.

Concepto y clasificacion.
Valor tedrico, cotizacién y rentabilidad de los valores mobi-
liarios.
* Provisiones de inmovilizado.
* Activo circulante
* Caracteristicas de este activo
* La L/ de cambio
— Fondo de maniobra.
— Negociacién y gestién de efectos. Descuento comercial.
— Insolvencias

N

Personal

Se pretende estudiar la funcién de personal, los criterios de selec-
cién, elementos de los contratos de trabajo, la némina y los costes
sociales de personal y su contabilizacién.

Los contenidos de este nicleo son:

- Reclutamiento, seleccién y formacién del personal.

— Legislaci6n laboral: Estatuto de los Trabajadores, convenios.

* Elementos del contrato de trabajo.

* Caracteristicas y modalidades.

* Duracién..

* Representacion y conflictos laborales.

— Remuneracién del personal:

* Salarios.

* Seguridad Social.

* Contabilizaci6n.

3

El cdlculo de los resultados econdmicos de la empresa 2
Para cerrar el ciclo conviene realizar un ejercicio contable com-
pleto, repasando y ampliando el estudio de la contabilidad e integran-
do todas las dreas.
Los contenidos de este niicleo son:
— El instrumento de registro de las operaciones econémicas de la
empresa: La contabilidad.
— El Plan General Contable
* Principios contables
* Cuadro de cuentas
* Definiciones y relaciones contables
* Cuentas anuales-
* Normas de valoracién )
— Las operaciones finales del ejercicio
* Ajustes de gastos e ingresos
Ajustes por periodificacién
Corte de operaciones
Amortizaciones
Determinacién del resultado
* Ajustes de elementos patrimoniales
Corte de operaciones
Determinacién del resultado
—El balance y la cuenta de pérdidas y ganancias
— La comunicacién de la informacién contable
— El modelo de balance del PGC.
— El cuadro de financiacién y la memoria
* El andlisis dindmico del patrimonio
* Proceso de obtencién del cuadro
* La memoria como cuenta anual

IV. Criterios de evaluacion .

1. Conocer los factores que influyen en el proceso de aprovisiona-
miento y comercializacién de la empresa dominando los aspectos de
documentacién y del registro contable.

Este criterio se vincula al conocimiento y a la aplicacién de los
principios de organizacién del proceso comercial en su conjunto y al
tratamiento contable. :

2. Identificar los componentes del costo de un producto, calculan-
do su precio de venta en funcién del margen y de la politica comer-
cial de la empresa.

Se pretende valorar la contribucién de los diferentes factores de
produccién y seleccionar la politica comercial en funcién de objetivos
cuantificables.

3. Ordenar las diferentes fuentes por las que la empresa puede
realizar sus acciones de aprovisionamiento y comercializacion.

Se trata de evaluar los conocimientos del alumno sobre las fuen-
tes de informacién adecuadas a cada caso especifico y las variables
que influyen en el establecimiento de una determinada estrategia
comercial. :
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4. Conéixer el sistema impositiu en relacié6 amb les operacions
mercantils més freqiients, aplicar-lo en els tributs i els tipus correspo-
nents en la compra-venda, i presentar la liquidacié.

Es pretén avaluar el coneixement i la valoracié del sistema impo-
sitiu i I’aplicaci6 del dit sistema en les operacions de compra-venda.

5. Realitzar la selecci6 dels proveidors i clients en funcid dels cri-
teris derivats de I’estratégia de I’empresa.

Es tracta d’avaluar amb un cas ’aplicaci6 dels criteris de selecci
de proveidors i I’establiment d’una politica comercial.

6. Analitzar el resultat economic de I’empresa i la distribucié del
benefici en funci6 dels objectius i politica financera, fiscal i societaria
de I’empresa.

Es pretén avaluar la capacntat dels alumnes pera conéixer i analit-
zar la informacié que proporcionen les memories i els comptes anuals
de les societats.

7. Reglstrar els fets comptables més s1gmﬁcat1us lligats a I’activi-
tat econdmica de I’empresa.

Es valora la capacitat d’analitzar i registrar comptablement els
fets. econdmics que afecten la situaci6 economico-financera de
I’empresa.

8. Identificar les principals fonts financeres i seleccionar les més
adequades peral’ empresa en €asos aplicats, en func1o dels costos
generats i dela inversi6 que es realitza.

Amb aquest criteri es vol comprovar que els alumnes sén capagos

1e sintetitzar i ordenar les principals fonts financeres de I’empresa i

calcular indicadors de cost i rendibilitat de projectes.

9. Conéixer els processos d’incorporacié del personal en I’empre-
‘sa i aplicar els diferents procediments relac1onats amb I’ administracié
del personal.

Aquest criteri posa I’émfasi en el procés de seleccid del personal,
les vies d’incorporacié a la vida activa de les persones i les contribu-
cions i les carregues socials que assumeixen treballadors i empresaris.

Informatica per a les humanitats i les ciencies socials
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

L. Introduccio

En els origens de les tecnologies de la informaci6 trobem una
seérie de descobriments en el camp de I’electronica com per exemple
el transistor (1947), el circuit integrat (1957) i el procés de fabricacié
planar (1959). El 1971, amb el microprocessador, culmina un procés
que permetra que els ordinadors, cada vegada amb més capacitat de
tractament de la informaci6 i amb un cost decreixent en la seua pro-
duccid, revolucionen el processament de la informacié. També els
nous llenguatges de programacidé software van augmentar en poten-
cialitat i versatilitat. Les telecomunicacions, incorporant aquests des-
cobriments i el desenvolupament de nous materials com ara la fibra
©Optica, constitueixen I’impuls que permet el desenvolupament de tot
un nou entorn tecnologic gracies a la constitucié de sistemes d’infor-
macié interactius. Aquests sistemes aplicats a 1’automatitzacié del
sector serveis permeten augmentar la productivitat en el sector tercia-
ri, font majoritaria d’oeupacié. La robodtica i els sistemes de disseny i
fabricacié assistits canvien la concepci6 de .treball industrial i obrin
noves possibilitats de treball productiu i'la millora de les condicions
de treball. A mitjan decenni dels setanta s’esdevé el desenvolupament
dels principals productes electrdnics que relacionen les tecnologies de
la informaci6é amb el gran mercat de consum: I’ordinador personal i la
comercialitzaci6 del video, i d’aquesta manera se’n garanteix la difu-
si6 a la industria i a la societat.

Les noves tecnologies estan centrades en la generacié i el tracta-
ment de la informacid, i la informaci6 hi fa el paper de I’energia en
les dues primeres revolucions industrials. L’electronica i la informati-
ca, el que permeten és la insercié d’una capacitat cada vegada més
-gran de tractament de la informacié en els productes i els processos
de tota mena, mentre que les telecomunicacions permeten la interac-
ci6 constant dels dits processos de generaci6 d’informacié. Com més
* va més, la informacié determina els resultats de la gestié de qualsevol
activitat humana, i aquesta informaci6 apareix altament condicionada
per la capacitat tecnologica instal.lada en les organitzacions que la
processen.

Les principals manifestacions de les noves tecnologies es referei-

4. Conocer el sistema impositivo en relacién con las operaciones
mercantiles mds frecuentes, aplicarlo en los tributos y los tipos
correspondientes en la compra-venta, y presentar la liquidacién.

Se pretende evaluar el conocimiento y la valoracién del sistema
impositivo y la aplicacién de dicho sistema en las operaciones de
compra-venta.

5. Realizar la seleccién de los proveedores y clientes en funclon
de los criterios derivados de la estrategia de la empresa.

Se trata de evaluar con un caso la aplicacién de los criterios de
seleccion de proveedores y el establecimiento de una politica comer-
cial.

6. Analizar el resuitado econémico de la empresa y la distribucién
del beneficio ‘en funcién de los objetivos y politica financiera, fiscal y
societaria de la empresa.

" Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos para conocer y
analizar la informacién que proporcionan las memorias y las cuentas
anuales de las sociedades.

7. Registrar los hechos contables mds significativos ligados a la
actividad econémica de la empresa.

Se valora la capacidad de analizar y registrar contablemente los
hechos econémicos que afectan a la situacién econémico-financiera
de la empresa.

8. Identificar las principales fuentes financieras y seleccionar las
més adecuadas para la empresa en casos aplicados en funcién de los
costes generados y de la inversién que se realiza.

Con este criterio se quiere comprobar que los alumnos son capa-
ces de sintetizar y ordenar las principales fuentes financieras de la
empresa y calcular indicadores de costo y rentabilidad de proyectos.

9. Conocer los procesos de incorporacién del personal en la
empresa y aplicar los diferentes procedimientos relacionados con la
administracién del personal.

Este criterio pone énfasis en el proceso de seleccion del personal,
las vias de incorporacién a la vida activa de las personas y de las con-
tribuciones y las cargas sociales que asumen trabajadores y empresa-_
rios.

Informatica para las humanidades y las ciencias sociales
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

I. Introduccion

En los origenes de las tecnologias de la informacién se encuen-
tran una serie de descubrimientos en el campo de la electrénica como
el transistor (1947), el circuito integrado (1957) y el proceso de fabri-
cacién planar (1959). En 1971, con el microprocesador, culmina un
proceso que va a permitir que los ordenadores, cada vez con mis
capacidad de tratamiento de la informacién y con un coste decrecien-
te en su produccién, revolucionen el procesamiento de la, informa-
cién. También los nuevos lenguajes de programacién software
aumentaron su potencialidad y su versatilidad. Las telecomunicacio-
nes, incorporando estos descubrimientos y el desarrollo de nuevos
materiales como la fibra 6ptica, constituyen el impulso que permite el
desarrollo de todo un nuevo entorno tecnolégico gracias a la constitu-
cién de sistemas de informacién interactivos. Estos sistemas aplica-
dos a la automatizacién del sector servicios permiten aumentar la pro-
ductividad en el sector terciario, fuente mayoritaria de empleo. La
robética y los sistemas de disefio y fabricacion asistidos cambian la
concepcién de trabajo industrial y abren nuevas posibilidades de tra-
bajo productivo y la mejora de las condiciones de trabajo. A media-
dos de los setenta se produce el desarrollo de los principales produc-
tos electrénicos que relacionan las tecnologias de la informacién con
el gran mercado de consumo: El ordenador personal y la comerciali-
zacién del video, garantizandose asi su difusién a la industria y a la
sociedad.

Las nuevas tecnologias estdn centradas en la generacién y trata-
miento de la informacién. En ellas la informacién juega el papel que
la energia en las dos primeras revoluciones industriales. Lo que la
electrénica y la informdtica permiten es la i mserc1on de una capacidad
cada vez mayor de tratamiento de la informacién’en los productos y
los procesos de toda indole, mientras que las telecomuricaciones per-
miten la interaccién constante de dichos procesos de generacién de
informacién. Cada vez mas la informacién determina los resultados
de la gestion de cualquier actividad hymana, y esa informacién apare-
ce altamente condicionada por la capacidad tecnol6gica instalada en
las organizaciones que la procesan.

Las principales manifestaciones de las nuevas tecnologias se
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xen a processos més que ‘a productes. Les noves tecnologies afecten
el conjunt dels processos de produccid, gesti6, consum, transport, dis-
tribucié i d’organitzaci6 de la societat en general, des del moment que
permeten un tractament més potent, rapid, eficag i precis de la infor-
macié que es déna en tota activitat. Del fet que s’orienten cap a pro-
cessos es deriva la generalitzaci6 dels seus efectes al conjunt de
I’activitat econdmica i social. Les noves tecnologies afecten els diver-
s0s processos econdmics i socials, transformen la forma en qué pro-
duim, consumim, gestionem, creem i transformem. Constitueixen una
dimensi6 material essencial de les nostres societats, i sense un conei-

- xement especific d’elles els fets socials i econdmics del nostre temps
es fan poc comprensibles. El paper central de la informacié en la
nova revolucié teciologica fa que s’establisca una connexié més
estreta que mai entre la cultura d’una societat, el coneixement cienti-
fic i el desenvolupament de les forces productives. Fet i fet, la pro-
ductivitat de I'economia i I’eficacia de les institucions implica, com
més va més, un sistema productiu centrat en el tractament de la infor-
macid, la capacitat de generaci6 i tractament de la informacié de
I’individu. Ara bé, el desenvolupament de la capacitat de manipulacié
simbolica per part d’un subjecte és determinat per processos molt més
amplis que els estrictament lligats a la formaci6 professional. Depén,
en gran manera, del nivell educatiu i cultural global de cada societat,
de cada regid, de cada instituci6 i de cada empresa.

Les tecnologies de la informacié constitueixen, doncs, un conjunt
excepcional de coneixements i técniques els fonaments cientifics de
les quals s6n extraordinariament complexos i és per aix0 que la seua
analisi profunda correspon sense cap mena de dubtes a estudis cienti-
fics i técnics superiors. L’anticipaci6 de continguts al nivell de Batxi-
llerat en una assignatura classica d’informatica, que girara al voltant
de temes de computaci6 i programacié d’ordinadors, cauria segura-
ment lluny de les necessitats d’una bona part de I’alumnat, interessat
més en els usos que en els fonaments d’aquests mitjans.

La utilitzacié d’aquestes tecnologies com a eines per al processa-
ment de la informaci6é en general i les seues aplicacions a camps
especifics de les humanitats, les ciéncies, les técniques o les arts, i
també I’estudi de la seua influéncia sobre tots els ambits de la socie-
tat, I’economia i la cultura, constitueixen els eixos a I’entorn dels
quals s’articulen els continguts, més de procediment que conceptuals,
d’una assignatura optativa com és ara Tecnologies de la Informaci6,
amb caracter alfabetitzador en els mitjans informatics i clarament ins-
trumental, al servei de la resta de les assignatures de cada Batxillerat.

Es missié de I’Educaci6 capacitar els alumnes per a la compren-
si6 de la cultura del seu temps. Els nous mitjans tecnologics possibili-
ten, en aqueix ambit, una nova forma d’organitzar, representar i codi-
ficar la realitat. S6n, a més a més, eines valuoses per al desenyolupa-
ment de capacitats intellectuals i per a I’adquisicié de certes destre-
ses. També €s necessari desenvolupar elements d’analisi critica, i
d’una formacié que els.permeta utilitzar aqueixa informacié de mane-
ra adequada. Es tracta, doncs, de capacitar els ciutadans perque utilit-
.zen les noves tecnologies i siguen coneixedors de les seus implica-
cions socials i culturals, de les seues possibilitats i aplicacions. Cal,
doncs, incorporar aquestes tecnologies i tractar de fomentar una acti-
tud reflexiva envers aqueix nou sistema cultural i de valors que es va
conformant.

En general, es tracta de preparar els alumnes perqué puguen
defendre’s en entorns de treball propis de la industria, la investigacid
o I’empresa, fent s de les eines informatiques habituals en aquests
entorns. Finalment, i en la linia del caracter orientador que tenen les
materies optatives, es pretén també ajudar a decidir sobre la seua pos-
sible incorporacié a professions lligades directament a aquestes tec-
nologies.

Els continguts que es presenten sén, per aixd, molt generals i pre-

tenen ser un marc per al Professor. A ell correspon, en cada cas, adap-
tar, reorientar-los i abordar-los amb distinta perspectiva segons el
grau de coneixement i practica prévia que tinguen els seus alumnes.
Els continguts que es plantegen estan referits a I'estat actual de
desenvolupament de les noves tecnologies en 1'ambit técnic i tecnold-
gic, perd la seua permanent evolucié fa desitjable que se’n faga una
periodica revisié, d’acord amb el dit desenvolupament.

IL. Objectius generals
El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I’alumnat a
I’adquisici6 de les capacitats segiients:

refieren a procesos mds que a productos. Las nuevas tecnologias afec-
tan al conjunto de los procesos de produccién, gestién, consumo,
transporte, distribucién y de organizacién de la sociedad en general,
desde el momento en que permiten un tratamiento mds potente, rapi-
do, eficaz y preciso de la informacién que existe en toda actividad.
Del hecho de que se orienten hacia procesos se deriva la generaliza-
cién de sus efectos al conjunto de la actividad econémica y social.
Las nuevas tecnologias afectan a los diversos procesos econémicos y
sociales, transforman la forma en que producimos, consumimos, ges-
tionamos, creamos y transformamos. Constituyen una dimensién
material esencial de nuestras sociedades sin cuyo conocimiento espe-
cifico los hechos sociales y econémicos de nuestro tiempo se hacen
poco comprensibles. El papel central de la informacién en la nueva
revolucién tecnolégica hace que se establezca una conexién mads
estrecha que nunca entre la cultura de una sociedad, el conocimiento
cientifico y el desarrollo de las fuerzas productivas. En definitiva, la
productividad de la economia y la efieacia de las instituciones pasa,
cada vez mds, por un sistema productivo centradg en el tratamiento
de la informacidn, por la capacidad de generacién y tratamiento de la
informacién del individuo. Ahora bien, el desarrollo de la capacidad
de manipulacién simbdlica por parte de un sujeto viene determinado
por procesos mucho méds amplios que los estrictamente ligados a la
formacién profesional. Depende, en ' buena medida, del nivel educati-
vo y cultural global de cada sociedad, de cada region, de cada institu-
cién y de cada empresa.

Las tecnologias de la informacién constituyen pues un conjunto
excepcional de conocimientos y técnicas, cuyos fundamentos cientifi-
cos son de una complejidad extraordinaria’y cuyo andlisis profundo
corresponde sin ninguna duda a estudios cientificos y técnicos supe-
riores. La anticipacién de contenidos al nivel de Bachillerato en una
asignatura clésica de informdtica, que girard en torno a temas de com-
putacién y programacién de ordenadores, estaria seguramente lejos
de las necesidades de una buena parte del alumnado, interesado més
en los usos que en los fundamentos de estos medios.

La utilizacion de estas tecnologias como instrumentos para el pro-
cesamiento de la informacién en general y sus aplicaciones a campos
especificos de las humanidades, las ciencias, las técnicas o las artes,
asi como el estudio de su influencia sobre todos los dmbitos de la
sociedad, la economia y la cultura, constituyen los ejes en torno a los
cuales se articulan los contenidos, mds de procedimiento que concep-
tuales, de una asignatura optativa, como es Tecnologias de la Infor-
macién, con carécter alfabetizador en los medios informaticos y cla-
ramente instiumental, al servicio del resto de las asignaturas de cada
Bachillerato.

Es misién de la educacién capacitar a los alumnos para la com-
prension de la cultura de su tiempo. Los nuevos medios tecnolégicos
posibilitan, en ese 4mbito, una nueva forma de organizar, representar
y codificar la realidad. Son, ademds, instrumentos valiosos para el
desarrollo de capacidades intelectuales y para la adquisicién de cier-
tas destrezas. También es necesario desarrollar elementos de andlisis
critico, y de una formacién que les permita utilizar esa informacién
de manera adecuada. Se trata, por tanto, de capacitar a los ciudadanos
para que utilicen las nuevas tecnologias, y sean conocedores de sus
implicaciones sociales y culturales, de sus posibilidades y aplicacio-
nes. Es preciso, por tanto, incorporar estas tecnologias, tratando de
fomentar una actitud reflexiva hacia ese nuevo sistema cultural y de
valores que se estd conformando.

En general, se trata de preparar a los alumnos para qué puedan
desenvolverse en entornos de trabajo propios de la industria, la inves-
tigacién o la empresa, haciendo uso de las herramientas informdticas
habituales en ellos. Finalmente, y en la linea del caricter orientador
que tienen las materias optativas, se pretende también ayudar a deci-
dir sobre su posible incorporacién a profesiones ligadas directamente
a estas tecnologias. ,

Los contenidos que se presentan son, por esto, muy generales y
pretenden ser un marco para el profesor. Corresponde a éste, en cada
caso, adaptar, reorientarlos y abordarlos con distinta perspectiva segtin
el grado de conocimiento y préctica previa que posean sus alumnos.
Los contenidos que se plantean estdn referidos al estado actual de desa-
rrollo de las nuevas tecnologias en el dmbito técnico y tecnoldgico,
pero su permanente evolucién hace deseable que se produzca una
periddica revisién de los mismos, de acuerdo con dicho desarrollo.

1L Objétivos generales .
El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades:
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1. Conéixer la incidéncia de les tecnologies de la informacié en la
societat i adoptar una actitud realista davant el mitja informatic, la
seua evoluci i el seu futur. )

2. Utilitzar eines propies de les tecnologies de l1a informacié per a
seleccionar, recuperar, transformar, analitzar, transmetre, crear i pre-
sentar informaci6. En definitiva, millorar el seu propi treball utilit-
zant, atal fi, mitjans tecnologics’

3. Resoldre problemes propis de la modalitat d’humanitats i cien-
cies socials valent-se de I’ ordinador.

4. Valorar el paper que la revolucié de les noves tecnologies

icompleix en els processos productius, industrials o artistics, amb les

;eues repercussions econ(‘)miques i socials.

5. Utilitzar conceptes i procediments basics relatius a la utilitzaci6
d’instruments informatics especifics de la modalitat: Programes
d’edicié, gestid, calcul, dibuix, disseny, control, etc.

IIL. Nuclis de continguts

La informaci6 textual i documental.

— El tractament de la informacié documental: Les bases de dades
documentals. Estructura de les bases de dades documentals. Métodes
“de selecci6 de la informacié. Consultes a una base de dades documen-
tal a sravés de distintes férmules d’interrogacio.

— Utilitzacié del mddem per consultar bases de dades remotes.
Resoluci6 de problemes propis de les ciéncies socials i humanes mit-

jangant la consulta a bases de dades"documentals. Les bases de dades

documentals nacionals i internacionals.
Programes aplicats al tractamént quantitatiu de la informacio.

— Caracteristiques, organitzaci6 i estructuracié de les bases de
dades relacionals. Llenguatge d’interrogacié i operacions relacionals.
Consultes a un fitxer d’'una base de dades. Consulta simultania a
diversos fitxers de la mateixa base de dades. Confecci6é d’informes,
taules i grafics amb dades obtingudes de la base.

— Caracteristiques i aplicacions dels paquets estadistics. Principals
funcions i operacions estadistiques per al tractament de dades econd-
miques, socials i demografiques., Obtencid i interpretacié de mesures
estadistiques, relaci6 entre variables i verificacié d’hipodtesis. Relaci6
i interpretaci6 de taules i grafics.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Realitzar consultes a una bases de dades textual i a una base de
dades numerica i transformar la informacié numerica en grafica.

Es pretén que les alumnes i els alumnes aprenguen a utilitzar el
llenguatge d’interrogacié basic propi de diferents tipus.de bases de
dades a fi que després puguen resoldre activitats de la modalitat. A
més a més, hauran de saber com transformar i presentar la informacié
numerica en forma de grafics de distints tipus: Lineal, de barres,
ciclogrames.

2. Actualitzar la informacié d’una base de dades textual i d’una
base de dades numerica i modificar-hi la informaci6 continguda i afe-
gir-hi dades noves.

Ara es tracta no sols d’utilitzar informacié ja existent, com passa-
va en el criteri anterior, siné d’avangar un pas més inwoduint en les
bases de dades utilitzades modificacions de dades que, amb el pas del
temps, puguen haver canviat, com'per exemple el nombre d’habitants
o la renda per capita i afegint informacions noves que completen la
base de dades original, com per exemple nous registres o nous camps.

3. Dissenyar una nova base de dades senzilla, similar als models
prev1ament utilitzats, amb informacié textual i una altra amb informa-
cié numerica.

Es pretén que els alumnes i les alumnes, una vegada sapiguen
consultar i modificar bases de dades, siguen capagos de crear bases de
dades similars a les que ja han utilitzat. No es tracta que aquestes
bases de dades oferisquen una gran complicacié i extensid, siné que
usen informaci6 preferiblement recollida per ells, bé de llibres, revis-
tes, de 1’observaci6 d’obres artistiques en el cas d’'una base de dades
textual, o bé de dades econdmiques, professionals o demografiques
del propi lloc de residéncia o d’altres ambits geografics, en el cas
d’una base de dades numerica.

4. Identificar els conceptes basics del tractament de la informacié
i larelacié existent entre ells mitjangant bases de dades.

Es tracta que I’alumne siga capag d’identificar unitats basiques a

1. Conocer la incidencia de las tecnologias de la informaci6n en
la sociedad y adoptar una actitud realista ante el medio informatico,
su evolucién y futuro.

2. Utilizar herramientas propias de las tecnologias de la informa-
cién para seleccionar, recuperar, trasformar, analizar, transmitir, crear
y presentar informacién. En definitiva, mejorar su propio trabajo
usando para ello medios tecnolégicos.

3. Resolver problemas propios de la modalidad de humanidades y
ciencias sociales valiéndose del ordenador.

4. Valorar el papel que la revolucién de las nuevas tecnologias
estd desempeiiando en los procesos productivos, industriales o artisti-
cos, con sus repercusiones econémicas y sociales.

'5. Utilizar conceptos y procedimientos bésicos relativos al
empleo de instrumentos informéticos especificos de la modalidad:
programas de edicién, gestién, célculo, dibujo, disefio, control, etcéte-
ra. .

II1. Miicleos de contenidos

La informacion textual y documental

— El tratamiento de la informacién documental: Las bases de
datos documentales. Estructura de las bases de datos documentales.
Meétodos de seleccién de la informacién. Consultas a una base de
datos documental a través de distintas férmulas de interrogacion.

— Utilizacién del médem para consultar bases de datos remotas.
Resolucién de problemas propios de las ciencias sociales y humanas
mediante la consulta a bases de datps documentales. Las bases de
datos documentales nacionales e internacionales. -

Programas aplicados al tratamiento cuantitativo de la informa-
cion

— Caracteristicas, organizacién y estructuracion de las bases de
datos relacionales. Lenguaje de interrogacién y operaciones relacio-
nales. Consultas a un fichero de una base de datos. Consulta simulta-
nea a varios ficheros de la misma base de datos. Confeccién de infor-
mes, tablas y gréficos con datos obtenidos de la base.

— Caracteristicas y aplicaciones de los paquetes estadisticos. Prin-

* cipales funciones y operaciones estadisticas para el tratamiento de

datos econémicos, sociales y demograficos. Obtencién e interpreta-
cién de medidas estadisticas, relacién entre variables y verificacién

“de hipétesis. Realizacién e interpretacion de tablas y gréficos.

IV. Criterios de evaluacion
1. Realizar consultas a una base de datos textual y a una base de

-datos numérica y wansformar la informacién numérica en gréfica.

Se pretende que los alumnos y alumnas aprendan a utilizar el len-
guaje de interrogacién bésico propio de diferentes tipos de bases de
datos para que después puedan resolver actividades de la modalidad.
Ademds deberdn saber como wansformar y presentar la informacién
numérica en forma de grificos de distintos tipos: Lineal, de barras,
ciclogramas. '

2. Actualizar la informacién de una base de datos textual y de una
base de datos numérica, modificando la informacién en ellas conteni-
da y afiadiendo datos nuevos.

Se trata en esta ocasién no sélo de utilizar informacién ya exis-
tente, como sucedia en el criterio anterior, sino de avanzar un paso
mds, introduciendo, en las bases de datos utilizadas, modificaciones
de datos que con el paso del tiempo puedan haber cambiado, como el
nimero de habitantes o la renta per cépita, y afiadiendo informaciones
nuevas que completen la base de datos original como, por ejemplo,
nuevos registros o nuevos campos.

3. Disefiar una nueva base de datos sencilla, similar a los modelos
previameme utilizados, con informacién textual y otra con informa-
cién numérica.

Se pretende que los alumnos y alumnas una vez que sepan c6mo
consultar y modificar bases de datos, sean capaces de crear bases de
datos similares a las que ya han utilizado. No se trata de que -estds
bases de datos ofrezcan una gran complicacién y extension, sino de
que usen informacién, preferiblemente recogida por ellos, bien de
libros, revistas, de la observacién de obras artisticas en el caso de una
base de datos textual o bien de datos econémicos, profesionales o
demogréficos del propio lugar de residencia o de otros d4mbitos geo-
gréficos, en el caso de una base de datos numérica.

4. Identificar los conceptos bésicos del tratamiento de la informa-
cién y la relacién existente entre ellos a través de bases de datos.

Se wata de que el alumno sea capaz de identificar unidades bdsi-
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través de les que es mostra en la informacid, com ara arxiu, camp,
registre... i la relaci6 existent entre elles. D’aquesta manera no sols

- pot entendre les connexions de la informacié que rep, sin6 que també
aprén a formar una estructura amb la qual pot crear d’altres exemples
similars als coneguts per ell.

5. Obtenir informacié subministrada per un gestor de bases de

.dades o un programa estadistic per a resoldre problemes de la modali-
tat: Demografics, econdmics, sociologics...

Es pretén que I’alumne demostre la seua autonomia essent capag
de seleccionar quigs programes informatics (bases de dades, progra-
mies estadistics...) 1 quins coneixements de les ‘materies de la seua
modalitat ha d’utilitzar per aresoldre un problema plantejat.

. Literatura contemporania (castelld)
(Batxillerat d’humanitats i ciénci_es‘socials)

1. Introduccio

La materia optativa literatura contemporania (castella) va dirigida
a proporcionar als alumnes de Batxillerat la possibilitat d’un recorre-
gut marcadament més filologic. Aquesta finalitat de la materia fa que
calga configurar-la amb un caricter més disciplinar i especialitzat que
la matéria comuna de llengua i literatura, 1’objectiu de la qual és la
consolidacié i eixamplament de la competéncia comunicativa i litera-
ria. :

El camp d’estudi d’aquesta materia és delimitat cronoldogicament
de manera que s’obre amb la crisi de 1a fi del segle protagonitzada pel

Modemisme, acull la litefatura del segle XX i s’orienta cap al proxim

segle, la_qual cosa permetra d’incorporar-hi en anys venidors les
manifestacions literaries més recents.

Hi ha diverses raons que expliquen la conveniéncia d’estudiar espe-
cificament, en el si d’'una matéria propia, la literatura d’aquesta epoca.
La més evident és la importancia intrinseca de la creacid literaria que es
produeix en aquest periode. Sense desestimar I’interes d’altres
moments brillants de la nostra historia literaria, I’ experiéncia investiga-
dora i docent permet d’assegurar que aquest segment cronologic suscita
—i és per aix0 que també necessita— un interés especial.

La immediatesa cronologica del periode té relacié amb la conti-
giiitat animica dels alumnes respecte a un moment proxim al seu uni-

vers intel-lectual i estétic. El fet que aquesta &poca, en el camp litera-

ri, reculla linies i corrents creatius que tenen un origen molt anteriord
que, després de la Fi del Segle, els reoriente cap a nous viaranys, afe-
geix un interes extrinsec a I'intrinsec de la materia. L’ analisi de la
contemporaneitat més immediata —que, precisament per aix0, pot ser
viscuda pels estudiants en un «present afectiu»— repres&nta una oca-
si6 favorable per a rellegir tota una tradicié que es projecta cap al
futur. La Fi del Segle, Avantguarda, etc., sén segments d’un procés
més ampli caracteritzat pel desconcert artistic i, en casos extrems, per
la desintegracié de 1’art convencionalment classic. En aquest sentit,
una materia de literatura contemporania, d’una banda, afavoreix el
coneixement del passat els fruits artistics del qual conflueixen i sén
qiiestionats en la crisi de la fi de segle, i, de I’altra, permet d’albirar
les direccions que apunten als nostres dies i que presumiblement es
desenvoluparan en el futur.

El criteri d’identitat lingiifstica també intervé en la delimitacié de
I'objecte d’ensenyament i aprenentatge d’aquesta matéria. Atés
aquest aspecte, la materia se centra en la literatura creada en llengua
castellana i mtegra doncs, 12 literatura produida en aquesta llengua a
Pestat espanyol i les manifestacions rellevants de la literatura hispa-
noamericana. Aquesta necessaria delimitaci6 de I’objecte d’estudi no
ha d’impedir tanmateix, establir relacions entre la literatura escrita en
castella i la creacio literaria en altres llengiies i en altres nacions del
nostre entorn cultural.

La literatura, certament, presenta caracters nacionals, encara que
avui s6n contemplats sense I’&€mfasi que hi posa I’exacerbacié nacio-
nalista del Romanticisme, perque se sap que no s6n immutables al
transcurs del temps. Juntament amb aquests, també presenta notes
supranacionals, cbm a testimoni de vincles culturals que connecten
realitats historiques distintes, malgrat les diferéncies lingiiistiques o
d’altra mena. El reconeixement i I’observacié d’aquestes relacions
literaries és més que més aconsellable petque, avui menys que mai,
cap literatura es pot explicar des de I’aillament i la incomunicacié. Es
per tot aixd que aquesta matéria incorpora un plantejament que ten-
deix a relacionar la literatura creada en castella amb un context litera-
ri més ampli en el qual es tractaran les grans linies de I’ evolucio de la
literatura dins el mén occidental.

S

cas a través de las que se muestra en la informacion, tales como archi-
Vo, campo, registro... y la relacion existente entre ellas. De esta mane-
ra no sélo puede entender las conexiones de la informacién que reci-
be, sino que aprende a formar una estructura con la que puede crear
otros ejemplos similares a los conocidos por €L

5. Obtener informacién suministrada por un gestor de bases de
datos o un programa estadistico para resolver problemas de la modali-
dad: Demogriéficos, econémicos, sociol6gicos,...

Se pretende que el alumnado demuestre su autonomia siendo
capaz de seleccionar qué programas informdticos (bases de datos,
programas estadisticos, ...) y qué conocimientos de las materias de su
modalidad ha de utilizar para resolver un problema planteado.

Literatura contemporénea (castellano)
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

1. Introduccion :

La materia optativa Literatura Contemporanea (castellano) esta
dirigida a proporcionar a los alumnos de Bachillerato la posibilidad
de un recorrido mas marcadamente filolégico. Esta finalidad de la
materia hace que haya de configurarse con un caricter més disciplinar
y especializado que la materia comiin de lengua y literatura, cuya
meta es la consolidaci6n y amphacnon de la competencia comunicati-
vay literaria.

El campo de estudio de esta materia se acota cronolégicamente de
manera que se abre con la crisis finisecular protagonizada por el
Modemismo, acoge la literatura del siglo- XX y se orienta hacia el
préximo siglo, lo que permitird incorporar en afios sucesivos las
manifestaciones literarias mdés recientes. .

Son varias las razones que explican la conveniencia de estudiar
especificamente, en el seno de una materia propia, la literatura de esta
época. La mds evidente es la intrinseca importancia de la creacién
literaria que en tal periodo tiene lugar. Sin menoscabo del interés de
otros momentos brillantes de nuestra historia literaria, la experiencia
investigadora y docente permite asegurar que este segmento cronolé-
gico suscita -y por ello también requiere— un interés especial.

La inmediatez cronolégica del periodo estd en relacién con la

_contigiiidad animica de los alumnos respecto a un momento préximo

a su universo intelectual y estético. El hecho de que esta época, litera-
riamente hablando, recoja lineas y corrientes creativas que arrancan
de muy atrds y, tras la crisis de Fin de Siglo, las reoriente hacia derro-
teros nuevos, afiade un interés extrinseco al intrinseco de la materia.
El andlisis de la contemporaneidad mds inmediata —que, precisamente
por ello, puede ser vivida por los estudiantes en un «presente afecti-
vO»— representa ocasion propicia parareleertoda una tradicién que se
proyecta hacia el futuro. Fin de Siglo, Vanguardia, etc., son segmen-
tos de un proceso més amplio caracterizado por el desconcierto artis-
tico y, en los casos extremos, por la desintegracién del arte conven-
cionalmente clasico. En tal sentido, una materia de literatura contem-
porénea propicia, de un lado, el conocimiento del pasado cuyos frutos
artisticos confluyen y son cuestionados en la crisis finisecular, y de
otro, el vislumbre de las direcciones que apuntan en nuestros dias y
presumiblemente se desarrollaran en el futuro.

El criterio de identidad lingiiistica también interviene en la deli-
mitacién del objeto de ensefianza-aprendizaje de esta materia. Aten-
diendo a este aspecto, la materia se centra en la literatura creada en
lengua castellana e integra, por tanto, la literatura producida en esta
lengua en el estado espafiol y las manifestaciones relevantes de la
literatura hispanoamericana. Esta necesaria acotacién del objeto de
estudio no debe impedir, sin embargo, establecer relaciones entre la
literatura escrita en castellano y la creacion literaria en otras lenguas
y otras naciones de nuestro entorno cultural.

Laliteratura presenta, es cierto, caracteres nacionales, aunque hoy
se contemplan sin el énfasis que en ellos puso la exacerbacién nacio-
nalista del Romanticismo, porque se sabe que, no son inmutables al
transcurrir del tiempo. Junto a ellos, también presenta notas suprana-
cionales, como testimonio de vinculos de cultura que conectan reali-
dades histéricas distintas, por encima de diferencias lingiiisticas o de
otra indole. El reconocimiento y la observacion de estas relaciones
literarias es tanto mds aconsejable cuanto que, hoy menos que nunca,
ninguna literatura puede explicarse desde el aislamiento y la incomu-
nicacién. Por todo ello, esta materia incorpora un planteamiento ten-
dente a relacionar la literatura creada en castellano con un contexto
literario més amplio en el cual se abordardn las grandes lineas de la
evolucién de la literatura en el mundo occidental.
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Delimitat I'objecte de I'aprenentatge, també convé precisar la

mena d’acostament als textos literaris que proposa aquesta materia,
en relacié amb els fins que es pretenen. Aquesta literatura contem-
porania comparteix amb la matéria comuna de Llengua i Literatura
I’objectiu que els alumnes accedisquen al patrimoni literari mit-
jancant la lectura d’obres significatives. Per tant, és imprescindible
que la lectura i interpretacié d’obres literaries constituisca I’eix de la
programacié. Juntament amb aquesta condicié prévia, la necessaria
reflexié sobre el sentit d’aquestes obres i I’analisi dels trets que les
converteixen en mostres significatives de la nostra literatura permewra
d’accedir a altres coneixements de gran rellevancia en una materia
optativa que necessita una certa especialitzacié: evoluci6 dels géneres
literaris, caracteristiques generals de la literatura en un periode histo-
ric o cultural determinat, generacions o moviments literaris, etcétera.

La seqiienciacié de la lectura d’obres literaries d’acord amb una
perioditzaci6 basada en les generacions, els moviments artistics o els
diferents moments historics permetra relacionar els textos amb el
moén social i cultural en qué s’han produit, reflexionar sobre els trets
que caracteritzen la literatura d’'una época més enlla de la singularitat
de les obres concretes.i adquirir coneixements culturals i interdiscipli-
naris que faciliten la comprensié del passat més recent.

Juntament amb aquest criteri de seqiienciacié convé considerar
una altra categoria literaria: la pertinenga de les obres a un genere
literari, encunyat per la tradici6, perd canviant també en el transcurs
historic. L’atencié didactica a les caracteristiques de geénere que apa-
reixen en una obra facilitara una millor comprensi6 de la seua singu-

laritat i augmentara la capacitat d’interpretacié d’altres obres, en la

mesura que eixampla el bagatge de coneixements disponibles per a
atribuir sentit a les noves propostes de lectura literaria.

En conclusié, la matéria de literatura contemporania (castella) fa

un gran émfasi en la lectura, analisi i interpretaci6 d’obres significati-
ves de la literatura contemporania en llengua castellana i proposa un
acostament a 1’objecte d’estudi que combine la presentacié de les
obres tenint present el génere literari al qual s’adscriuen i la conside-
racié del seu context historic, social i cultural de produccié. Cal que
I’acostament proposat promoga I’ampliacié de la competéncia litera-
ria dels alumnes, I'estudi de les obres literaries dins els propis limits i
I’adquisici6 de coneixements generals explicits sobre el periode i
T ambit literari seleccionat. .

I1. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta materia ha de contribuir a 1’adqui-
sicié per part de I’alumnat de les capacitats segiients:

1. Llegir, analitzar i valorar obres literaries significatives de la
literatura contemporania creades en castella pertanyents a géneres
encunyats per la tradicid, en el seu propi context historico-literari.

2. Aprofundir en aspectes ja tractats en la matéria comuna rela-
cionats amb els elements constitutius dels diferents geéneres, la qual
cosa possibilita alhora I’estudi de les raons i arguments de la crisi dels
geéneres tradicionals.

3. Coneixer els trets identificatius de la literatura contemporania
en llengua castellana, i també dels autors i les obres significatives,
fent servir de manera critica les fonts bibliografiques i documentals
adequades per al seu estudi. )

4. Coneixer, tot partint de I’estudi de la historia de la literatura
contemporania en castelld, les grans linies de 1’evolucid literaria occi-
dental durant aquest periode.

IIL. Nuclis de continguts

S’estableixen quatre nuclis de continguts:

— L’ obra literaria.

— L’autor i el procés creatiu.

— La recepci6 de I’ obra literaria. .

— Lectura, analisi i interpretaci6é d’obres literaries significatives.

La importancia del nucli Lectura, analisi i interpretacié d’obres
literaries significatives com a eix organitzador del conjunt de contin-
guts de la materia fa necessari precisar alguns aspectes referits a la
relaci6 entre els quatre nuclis, als epigrafs compresos en aquest nucli
i a la selecci6 de lectures que se’n deriva. El nucli lectura, analisi i
interpretacié d’obres literaries, a més d’incloure continguts de maxi-
ma rellevancia en aquesta matéria —la lectura, analisi i interpretaci6é
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Delimitado el objeto de aprendizaje, conviene también precisar el

‘tipo de acercamiento a los textos literarios que propone esta materia,

en relacion con las metas a las que tiende. Esta literatura contempor4-
nea comparte con la materia comuin de lengua y literatura el objetivo
de que los alumnos accedan al patrimonio literario mediante la lectura
de obras significativas. Es, por tanto, imprescindible que la lectura e

interpretacin de obras literarias constituya el eje de la programacién.

Junto a esta condicién previa, la necesaria reflexién sobre el sentido

- de estas obras y el andlisis de las caracteristicas que hacen de ellas

muestras significativas de nuestra literatura permitird acceder a otros
conocimientos de gran relevancia en una materia optativa que requie-
re cierta especializacién: evolucién de los géneros literarios, caracte-
risticas generales de la literatura en un periodo histérico o cultural
determinado, generaciones o movimientos literarios, etcétera.

La secuenciacién de la lectura de obras literarias atendiendo a una
periodizacién basada.en las generaciones, los movimientos artisticos
o los diferentes momentos histéricas permitird relacionar los textos
con el mundo social y cultural en que se han producido, reflexionar
sobre los rasgos que caracterizan la literatura de una época m4s alld
de la singularidad de las obras concretas y adquirir conocimientos
culturales e interdisciplinares que faciliten la comprensién del pasado
mds reciente. '

Junto a este criterio de secuenciacién conviene tomar en conside-
racién otra categoria literaria: la pertenencia de las obras a un género
literario, acufiado por la tradicién, pero cambiante también en el
devenir histérico. La aténcién didéctica a las caracteristicas de género
que se evidencian en una obra facilitard una mejor comprension de la
singularidad de la misma y aumentard la capacidad de interpretacién
de otras obras, en la medida en que amplia el bagaje de conocimien-
tos disponibles para atribuir sentido a nuevas propuestas de lectura
literaria.

En conclusién, la materia de literatura contemporanea (castellano)
pone el mayor énfasis en la lectura, anlisis e interpretacin de obras
significativas de la literatura contemporédnea en lengua castellana y
propone un acercamiento al objeto de estudio que combine la presen-
tacion de las obras en relacién con el género literario al que se adscri-
ben y la consideracién de su contexto histérico, social y cultural de
produccién. El acercamiento propuesto deberd promover la amplia-
cién de la competencia literaria de los alumnos, el estudio de las
obras literarias en sus propios limites y la adquisicién de conoci-
mientos generales explicitos sobre el periodo y el dmbito literario
seleccionados.

I1. Objetivos generales

El desarrollo de-esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capacidades: g

1. Leer, analizar, interpretar y valorar obras literarias significati-
vas de la literatura contemporanea creadas en castellano pertenecien-
tes a géneros acufiados por la tradicidn, en el contexto histérico-lite-
rario que les es propio.

2. Ahondar en aspectos ya tratados en la materia comiin con res-

" pecto a los elementos constitutivos de los diferentes géneros, hacien-

do posible al mismo tiempo el estudio de razones y argumentos de la
crisis de los géneros tradicionales.: . -

3. Conocer los rasgos identificativos de la literatura contempora-
nea en lengua castellana, asi como. de autores'y obras significativas,
utilizando de forma critica las fuentes bibliograficas y documentales
adecuadas para su estudio.

4. Conocer, a partir del estudio de la historia de la literatura con-
temporédnea en castellano, las grandes lineas de la evolucion literaria
occidental durante dicho periodo.

I11. Niicleos de contenidos

Se establecen cuatro niicleos de contenidos:

— La obra literaria. )

—El autor y el proceso creativo.

—La recepcién de la obra literdria.

— Lectura, andlisis e interpretacién. de obras literarias significati-
vas.

La importancia del micleo lectura, andlisis e interpretacién de
obras literarias significativas como eje organizador del conjunto-de
contenidos de la materia obliga a precisar algunos aspectos referidos
a la relacion entre los cuawro niicleos, a los epigrafes que desarrollan
este nicleo y a la seleccién de lecturas que se deriva de éstos. El
niicleo Lectura, andlisis e interpretacion de obras literarias, ademds de
incluir contenidos de mdxima relevancia en esta materia —la lectura,
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d’obres literaries significatives—, funciona com a eix estructurador de
la materia, de manera que els continguts inclosos en els altres nuclis
cobren sentit com a instruments que han d’afavorir 1’acostament a la
literatura promogut des d’aquest nucli. Aquesta qiiesti6 caldra tenir-la
present en les programacions i en I’elaboracié de materials didactics a
fi que la reflexié sobre els elements implicats en la comunicacié
literaria que proposen els restants nuclis es realitze en relacié amb la
lectura, analisi i interpretaci6 d’uns textos literaris determinats.

L’obra literaria. .

— Caracters que la individualitzen i la distingeixen enfront
d’altres.

— Trets que n’assenyalen la inserci6 en una época i en una esteéti-
ca.

— Aspectes formals i recursos literaris relacionats amb I'esquema
generic en el qual s’inclou I’obra estudiada.

— Tendeéncia artistica. :

— Objectius literaris i, si n’hi ha, d’extraliteraris.

L’autor i el procés creatiu.

—L’home i I’escriptor com a realitat dual.

— Individualitat psiquica i mén social de I’escriptor. La seua for-
maci6 intel-lectual i estética.

— Organitzaci6 del treball i génesi de ’obra literaria.

—L’obra i la seua relacié amb la societat en que sorgeix.

La recepcio de I’obra literaria.

—Literatura i mitjans de difusié.

- El triangle format per I’escriptor, I’obra i el publrc.

—Larecepci6 com a condicionament ocasional de I’ obra literaria.

— Interpretacions successives i enriquiment historic del text; la
«semiosi infinita»; el lector com a co-creador.

Lectura, analisi i interpretacio d’obres literaries significatives.

Els epigrafs que desenvolupen aquest nucli fan referéncia, en un

_primer nivell de classificaci6, al génere al qual s’adscriuen les obres

literaries i, en un segon nivell, a diferents moments de la historia de la
literatura contemporania. La universalitat dels termes que designen
els géneres literaris basics no necessita més explicacions, pero, per
diversos motius, no ocorre igual amb les denominacions que es deri-
ven de la segmentaci6 de la historia literaria del segle XX.

La perioditzacié proposada dins de cada genere concorda en el
primer dels epigrafs (Des de la Fi del Segle fins a les avantguardes)
amb una terminologia d’amplia tradicié en els estudis literaris. Els
conceptes de Fi del Segle i Avantguardes al-ludeixen un moment cul-
tural i un moviment artistic que tenen uns referents cronologics i una
caracteritzacié suficientment establerts i de relativa validesa per al
conjunt de la literatura occidental. Enfront d’aquests termes, el limit
que assenyala el segon epigraf (A partir dels anys quaranta) és una
mera indicacié cronologica. Dos motius, per0, justifiquen aquesta
segona demarcaci6. En primer lloc, la proximitat temporal de la pro-

.ducci6 literaria a la qual fa referéncia aquest epigraf no facilita una

terminologia critica que posseisca el mateix grau de consens que la
referida a la historia literaria més allunyada.-D’altra banda, les deno-
minacions que s’utilitzen per al periode assenyalat, o per als seus seg-
ments, —literatura de postguerra, del franquisme, etc. remeten exclusi-
vament a la historia de la literatura espanyola. La tendéncia generalit-
zada dins el nostre ambit académic a definir I'abast de les histories de
la literatura contemporania en virtut de les fronteres politiques i no
dels criteris lingiiistics no ha permeés d’encunyar termes significatius
per al conjunt de la literatura creada en castella. Els limits de I’ objec-
te d’aprenentatge que estableix aquest curriculum, basats, per contra,
en criteris lingiifstics, obliguen, doncs, a referir-se a aquest periode
amb una denominacié que permeta, malgrat les limitacions assenyala-
des, la inclusi6 de tot el corpus literari seleccionat.

D’altra banda, no correspon a aquest nivell de concreci6 del curri-
culum determinar les obres literaries la lectura, analisi i interpretacié
de les quals han de constituir 1I’objecte eentral del curs, perd si esta-
blir els limits precisos que permeten mantenir un marge de variaci
desitjable sense desvirtuar aquest sentit. Amb aquesta finalitat, la
seleccié d’obres literaries derivada del desenvolupament d’aquest
nucli es fara d’acord amb els segiients criteris: .

andlisis e interpretacién de obras literarias significativas—, funciona
como eje estructurador de la materia, de manera que los contenidos
que se incluyen en los otros niicleos cobran sentido como instrumen-
tos que han de favorecer el encuentro con Ia literatura que promueve
este nicleo. Esta cuestion debera tenerse presente en las programacio-
nes y en la elaboracion de materiales didécticos con el fin de que la
reflexion sobre los elementos implicados en la comunicacién literaria
que proponen los demdas nicleos se realice en relacién con la lectura,
andlisis e interpretacion de unos textos literarios determinados.

La obra literaria.
— Caracteres que la individualizan y distinguen frente a otras.

—Rasgos que sefialan su insercion en una época y en una estética.

~ Aspectos formales y recursos literarios en relacién con el esque-
ma genérico en el que se incluye la obra en cuesti6n.

— Tendencia artistica.

~ Objetivos literarios y —cuando los haya- extraliterarios.

El autory el proceso creativo.
— El hombre y el escritor como una realidad dual.
— Individualidad psiquica y mundo social del escritor. Su forma-
cion intelectual y estética.
- Organizacion del trabajo y génesis de la obra literaria.
" —Laobra en su relacion con la sociedad en que surge.

La recepcion de la obra literaria

— Literatura y medios de difusién.

— El tridngulo formado por el escritor, la obra y el piblico.

— Larecepcién como condicionante ocasional de la obra literaria.

— Interpretaciones sucesivas y enriquecimiento histérico del texto:
la semiosis infinita; el lector como co-creador.

. Lectura, andlisis e interpretacion de obras literarias significati-
vas _

Los epigrafes que desarrollan este nicleo se refieren, en un pri-

mer nivel de clasificacién, al género ahque se adscriben las obras lite-
rarias y, en un segundo nivel, a diferentes momentos de la historia de
la literatura contempordnea. La universalidad de los términos que
designan los géneros literarios basicos no requiere mayores explica-
ciones, pero, por diferentes motivos, no sucede lo mismo con las
denominaciones que se derivan de la segmentaci6n de la historia lite-
raria del siglo XX.
. La periodizacién que se propone dentro de cada género se atiene
en el primero, de los epigrafes (Desde el Fin de Siglo a las vanguar-
dias) a una terminologia de amplia tradicién en los estudios literarios.
Los conceptos de Fin de Siglo y vanguardias aluden a un momento
cultural y a un movimiento artistico que tienen unos referentes crono-
légicos y una caracterizacion suficientemente establecidos y de relati-
va validez para el conjunto de la literatura occidental. Frente a estos
términos, el limite que marca el segundo epigrafe (A partir de los
afios 40) es una mera indicacién cronolégica. Dos motivos, sin
embargo, justifican esta segunda demarcacién. En primer lugar, la
proximidad temporal de la produccién literaria a la que se refiere ese
epigrafe no proporciona una terminologia critica que cuente con el
mismo grado de consenso que la referida a la historia literaria mds
alejada. Por otra parte, las denominaciones que se vienen utilizando
para el periodo seiialado, o para fragmentos de éste, -literatura de
posguerra, del franquismo, etc. remiten exclusivamente a la historia
de la literatura espafiola. La tendencia generalizada en nuestro 4mbito
académico a definir el alcance de las historias de la literatura contem-
porénea en funcién de fronteras politicas y no de criterios lingiifsticos
no ha permitido acuiiar términos significativos para el conjunto de la
literatura creada en castellano. Los limites del objeto de aprendizaje
que establece este curriculo, basados, por el contrario, en criterios
lingiiisticos, obligan, por tanto, a referirse a este periodo con un deno-
minacién que, a pesar de las limitaciones sefialadas, permita la inclu-
sién de todo el corpus literario seleccionado.

Por otra parte, no corresponde a este nivel de concrecién del
curriculo determinar las obras literarias cuya lectura, andlisis e inter-
pretacién han de constituir el objeto central del curso, pero si el esta-

“blecimiento-de limites precisos que permitan mantener un margen de
_variacién deseable sin desvirtuar este sentido. Con esta finalidad, la

seleccién de obras literarias que se deriva del desarrollo de este
nicleo estard en relacién con los siguientes criterios:
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* Incloura, almenys, dues obres significatives de cadascun dels

- generes. Sera aconsellable la programacié d’altres lectures que contri-

buesquen a I’acostament a cadascuna d’aquelles, de manera que les

obres que han de ser objecte d’analisi puguen posar-se en relacié amb

altres textos. La inclusi6é d’aquestes lectures de suport constitueix una

ocasi6 favorable per a establir la relacié amb altres literatures del nos-
tre entorn. ,

* Les obres seleccionades dins un mateix génere hauran de con-
trastar per pertanyer a diférents periodes estétics i historics.

* El conjunt de les lectures del curs haura de permetre la realitza-
cié d’un recorregut per les tendéncies més significatives de la literatu-
ra contemporania en castella des del Modemisme fins al moment
actual.

El necessari caracter significatiu de les obres seleccionades vindra
donat per I’acompliment dels segiients requisits:

* Valor especificament literari.

* Representativitat dins del genere literari. '

* Inserci6 en les tendéncies literaries del moment.

* Capacitat de reﬂectlr el moment historic i cultural en que va ser
creada

* Aportacié a I’evolucié de la Literatura creada en castella.

* Recepci6 critica dins de la tradicid.

* Capacitat de connectar amb les grans linies de la literatura occi-
dental del segle XX. .

* Interes per al lector actual.

Per tot aix0 s’estableixen els apartats segiients en aquest nucli:

* Narrativa

— Des de la Fi del Segle fins a les avantguardes.
— A partir dels anys quaranta.

* Poesia

— Des de la Fi del Segle fins a les avantguardes
— A partir dels anys quaranta.

* Teatre

— Des de la Fi del Segle fins a les avantguardes.
— A partir dels any$ quaranta.

IV. Criteris d’avaluacié

1. Analitzar obres literaries significatives utilitzant un métode que
permeta interpretar i valorar les diverses dimensions de I’obra litera-
ria.

Aquest criteri pretén avaluar en quina mesura els-alumnes afron-
ten les obres literaries amb un métode i unes técniques d’analisi cohe-
rents i raonades, i si s6n capagos de ponderar en I’analisi els aspectes
formals i. de contingut i d’interrelacionar-los correctament. D’altra
banda, tracta de comprovar si els alumnes, partint de I'analisi i
basant-se en la bibliografia i en la seua experiencia com a lectors, s6n

capagos de formular les seues propies hipotesis, i també de compro- -

var-les. Mitjangant I’analisi de les obres, i fent servir les fonts
bibliografiques per a aclarir el seu significat, els alumnes han de ser
capagcos d’elaborar sintesis interpretatives raonades.

2. Identificar i valorar el protagonisme de I’autor i del receptor en
el procés creatiu.

Amb aquest criteri es pretén avaluar si els alumnes comprenen els
papers de I’autor i del lector hipoteétic en el procés de creaci6 literaria.
Es tracta de saber si s6n capagos de ponderar la incidéncia d’allo indi-
vidual i d’alld social en 1'obra d’art, si tenen en compte que 1’obra
literaria és simultaniament un producte col-lectiu i individual, i si
consideren que és I’autor com a ser social el qui realitza, en la seua
obrai davant un lector hipotétic, I’encontre amb la historia i els seus
condicionaments especifics.

3. Reconéixer els elements permanents i els canvis en la taracte-
ritzacié dels géneres literaris en la literatura contemporania.

Aquest criteri pretén avaluar si-els alumnes comprenen els pro-
cessos que generen I’evolucié dels diferents generes literaris. Si, en
primer lloc, constaten la diferent concepcié dels elements configura-
dors, els nous problemes i la incidéncia de les tendéncies i expectati-
ves associades als esmentats generes d’un determinat moment. En
segon lloc, si estableixen relacions entre els diversos factors dels pro-
cessos de canvi, i si constaten que aquests elements varien quant a la
seua combinaci6 al llarg del temps i en cada obra. Per iltim, aquest
criteri permet comprovar si ’alumne és capag de diferenciar els ele-
ments més dinamics dels persistents i si reconeix els diferents ritmes
dels canvis en un temps llarg o curt.

4. Analitzar els canvis produits en la concepci6 de la literatura,

* Incluird, al menos, dos obras significativas de cada uno de los
géneros, siendo aconsejable la programacién de otras lecturas que

“apoyen el acercamiento a cada una de ellas, de manera que las obras
“que han de ser objeto de andlisis puedan ponerse en relacién con

otros textos. La inclusién de estas lecturas de apoyo constituye una
ocasién propicia para establecer la relacxon con otras literaturas de
nuestro entorno.

* Las obras seleccionadas dentro de un mismo género deberdn
contrastar por pertenecer a diferentes periodos estéticos e histéricos.

* El conjunto,de las lecturas del curso deberd permitir realizar un
recorrido por las tendencias més significativas de la literatura con-
temporédnea en castellano desde el Modemismo hasta el momento
actual.

El necesario caricter significativo de las obras seleccionadas ven-
dré dado por el cumplimiento de los siguientes requisitos: *

* Valor especificamente literario.

* Representatividad dentro del género literario.

" * Inserci6n en las tendencias literarias del momento.

* Capacidad de reflejar el momento histérico y cultural en que
fue creada.

* Aportacién a la evolucién de la literatura creada en castellano.

* Recepcion critica dentro de la tradicién.

* Capacidad de conectar con las grandes lineas de la literatura
occidental del siglo XX.

* Interés para al lector actual.

Por todo esto se establecen los siguientes apartados en este
niicleo:

* Narrativa

— Desde el Fin de Siglo hasta las vanguardias.

— A partir de los afios 40.

* Poesia

— Desde el Fin de Siglo hasta las vanguardias.

— A partir de los afios 40.

* Teatro

— Desde el Fin de Siglo hasta las vanguardias.

— A partir de los afios 40.

IV. Criterios de evaluacion

1. Analizar obras literarias significativas utilizando un método
que permita interpretar y valorar las diversas dimensiones de la obra
literaria.

Este criterio pretende evaluar en qué medida los alumnos se
enfrentan a las obras literarias con un método y unas técnicas de ana-
lisis coherentes y razonadas, y si son capaces de ponderar en el anéli-
sis los aspectos formales y de contenido y de interrelacionarlos
correctamente. Por otra parte, trata de comprobar si los alumnos, par-
tiendo del andlisis y apoy4ndose en la bibliografia y en su experiencia
como lectores, son capaces de formular sus propias hipétesis, asi
como de comprobarlas. A través del andlisis de las obras, y utilizando
las fuentes bibliogrificas para desvelar el significado de éstas, deben
los alumnos ser capaces de elaborar sintesis interpretativas razonadas.

2. Identificar y valorar el protagonismo6 del autor y del receptor en
el proceso creativo.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos comprenden
los papeles del autor y del hipotético lector en el proceso de creacién
literaria. Se trata de saber si son capaces de ponderar la incidencia de
lo individual y lo social en la obra de arte, si tienen en cuenta que la
obra literaria es simultdneamente un producto colectivo e individual,
y si consideran que es el autor como ser social quien, en su obra y
ante un hipotético lector, realiza el encuentro con la historia y sus
condicionamientos especificos.

3. Reconocer los elementos permanentes y los cambios en la carac- .
terizacién de los géneros literarios en la literatura contemporanea.

Con este criterio se trata de evaluar si los alumnos comprenden
los procesos que generan la evolucién de los diferentes géneros litera-
rios. Si, en primer lugar, constatan la diferente concepcién de los ele-
mentos ,configuradores,. los nuevos problemas y la incidencia de las
tendencias y expectativas asociadas a los citados géneros de un deter-
minado momento. En segundo lugar, si establecen relaciones entre
los distintos factores de los procesos de cambio, y constatan que
dichos elementos varian en su combinacién a lo largo del tiempo y en
cada obra. En iltimo lugar, este criterio permite comprobar si el
alumno es capaz de diferenciar los elementos més dindmicos de los
persistentes y si reconoce los diferentes ritmos de los cambios en un
tiempo largo o corto.

4. Analizar los cambios producidos en la concepcién de la litera-
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les seues funcions i la seua difusi6 en dlstmtes fases del periode histo-
- ric seleccionat.

Aquest criteri tracta de comprovar si els alumnes reconeixen,
d’una banda, la complexitat d’aquests aspectes que condicionen la
comunicaci6 ljteraria, i, per tant, entenen la dificultat de definicions
que engloben tota la literatura del periode i ambit seleccionats; i, de
I’altra, si entenen la variabilitat en el temps d’aquests elements i les
raons dels canvis, és a dir, si constaten el seu caracter historic.

5. Identificar i situar en el temps les obres literaries representati-
ves dels moments més significatius de la historia de la literatura con-
temporania creada en castella.

Mitjangant aquest criteri es pretén avaluar la capacitat de I’alum-
ne per a situar en el temps els productes literaris significatius del peri-
ode seleccionat. També permet comprovar la capacitat de recongixer
els trets estilistics més caracteristics i les diverses connexions que en
les obres literaries presenten la forma, el contingut i els seus canals de
difusié en un moment historic determinat. Aquest criteri, doncs, va
orientat cap al reconeixement de la dimensi6 historica de I’ obra litera-
ria i cap a la comprensi6 i valoracié de I’homogeneitat i la diversitat
de la creaci6 literaria en un moment historic determinat.

6. Relacionar I’evolucié de la literatura contemporania en castella
amb les linies basiques de I’evolucié de la literatura occidental del
mateix perfode.

Es tracta de comprovar si I’alumne és capag de relacionar 1’ evolu-
ci6 soferta per la literatura contemporania creada en castella amb les
linies basiques dels processos paral-lels de la literatura occidental i,
per tant, d’emmarcar aquesta evolucié en un procés que, en alld fona-
mental, ultrapassa les fronteres nacionals i lingiifstiques. .

7. Comprendre i explicar la preséncia de la literatura en la vida
cultural de I’Espanya del segle XX.

Es tracta d’avaluar en quina mesura els alumnes apliquen els
aprenentatges desenvolupats en jutjar el paper de la literatura i de les
manifestacions relacionades amb aquesta en el context cultural de

I’Espanya del segle XX. Permet, doncs, comprovar si-l’alumnat - -

enfronta el complex mén de la literatura amb tot el bagatge concep-
tual i metodologic apres en la materia, i li permet d’entendre’l i de
valorar-lo: en aquest sentit, es tracta de saber si els alumnes compre-
nen que les obres. literaries també revelen els mecanismes i valors
basics que regeixen el funcionament de la societat en la qual sén crea-
des.

tura, sus funciones y su difusién en distintas fases del periodo histéri-
co seleccionado.

Con este criterio se trata de comprobar si los alumnos reconocen,
por un lado, la complejidad de estos aspectos que condicionan la
comunicacién literaria, y, por tanto, entienden la dificultad de defini-
ciones que engloben a toda la literatura del periodo y &mbito
seleccionados; y por otro lado, si entienden la variabilidad en el tiem-
po de estos elementos y las razones de los cambios, es decir, si cons-
tatan su cardcter histérico. ,

5. Identificar y situar en el tiempo las.obras literarias representati-
vas de los momentos mds significativos de la historia de la literatura
contempordnea creada en castellano.

A través de este criterio se pretende evaluar la capacidad del
alumno para situar en el tiempo los productos literarios significativos
del periodo seleccionado. Permite también comprobar la capacidad de
reconocer los rasgos estilisticos mds caracteristicos y las diversas
conexiones que en las obras literarias presentan la forma, el contenido
y sus canales de difusién en un momento-histérico determinado. Se
orienta, por tanto, este criterio al reconocimiento de la dimensién his-
térica de la obra literaria y a la comprensién y valoracién de la homo-
geneidad y la diversidad de la creacién literaria en un momento hist6-
rico determinado.

- 6. Relacionar la evolucién de la literatura contemporénea en cas-
tellano con las lineas bésicas de la evoluc1on de la literatura occiden-
tal del mismo periodo.

Se wrata de comprobar si el alummno es capaz de relacionar la evolu-
cién sufrida por la literatura contemporénea creada en castellano con
las lineas bdsicas de los procesos paralelos de la literatura occidental y,
por lo tanto, de enmarcar dicha evolucién en un proceso que, en lo fun-
damental, desborda las fronteras nacionales y lingiiisticas.

7. Comprender y explicar la presencia de la llteratura en la vida
cultural de la Espaiia del 51glo XX.

Se trata de evaluar en qué medida los alumnos aplican los apren-
dizajes desarrollados al enjuiciainiento del papel de la literatura y las
manifestaciones relacionadas con ella en el contexto cultural de la
Espaiia del siglo XX. Permite, pues, comprobar si el alumnado se
enfrenta al complejo mundo de la literatura con todo €l bagaje con-
ceptual y metodolégico aprendido en la materia, y le permite enten-
derlo y valorarlo; en este sentido, se trata de saber si los alumnos
comprenden que las obras literarias también revelan los mecanismos
y valores bdsicos que rigen el funcionamiento de la sociedad en la
que se crean. :

Literatura contemporania (valencia)
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

La materia que es presenta abraga una finalitat triple: obrir la pos-
sibilitat d’'un recorregut marcadament filoldgic; ampliar la formaci6
literaria en els aspectes relacionats amb el nostre segle i amb:la litera-
tura universal, que no hauran pogut ser objecte d’estudi aprofundit en
la llengua comuna; aprofundir en el desenvolupament de la com-
petencna lingiiistica en valencia mltjangant la lectura d’obres litera-
ries, I'ds documental de la llengua i la manipulaci6, la recreaci6 i la
creaci6 de textos amb intencionalitat literaria.

Aquestes finalitats configuren la matéria com a opcié adequada
tant per als recorreguts més marcadament lingiiistics com per als
altres recorreguts possibles dins del Batxillerat.

Aquesta materia se centra en I’estudi de les manifestacions litera-
ries del segle XX i d’aquelles que es produiran al segle vinent. Les
raons que aconsellen aquesta acotacié cronoldgica sén les segiients:

a) Es tracta d’'un perfode extremadament ric i fecund de les nos-
tres lletres, juntament amb el segle XV. Es tracta, doncs, d’aprofundir
en els autors, en les obres i en el pensament d’una etapa ben destaca-
dai en plena connexi6é amb la resta de literatures del mén occidental.

b) Donada la proximitat temporal, I’estudi de la literatura del
segle XX permet un compromis més directe i una major implicaci6é
per part de I’alumnat. A I’ensems, el llenguatge dels textos literaris
ofereix una comprensié més facil, des del punt de vista lmgl_nsnc que
a dels textos literaris d’altres eépoques, perd alhora aquesta época
recull, des del punt de vista literari, corrents creatius anteriors que hi
palesen la seua pervivencia.

c) Es wacta d’abordar una produccié que, a més de donar compte
d’una realitat actual i del passat més immediat, s’hi troba en continua
activitat i se situa i s’encamina amb especulacions i propostes als
temps futurs, permetent albirar les diferents direccions que s’hi
desenvoluparan.

A més d’aquesta delimitacié cronologica de I’objecte d’aprenen-
tatge cal precisar que la materia objecte d’estudi sera la literatura del
segle XX escrita en la nostra llengua, perd inserida, amb referéncies

" continues, en les altres literatures. No es pot estudiar la literatura en la

nostra llengua com un camp tancat i limitat geograficament, tempo-
ralment i lingiifsticament, ja que tota literatura manifesta els vincles
culturals que connecten realitats historiques i lingiifstiques diferents -i
més encara en el cas de la nostra literatura, que recull de manera
rellevant els diferents ‘corrents literaris europeus del segle XX-. A
més, no podriem considerar completa 1’educaci6 literaria dins del
Batxillerat sense I’acostament a les diferents tradicions literaries amb
que la nostra cultura ha entrat en contacte —des de la pervivéncia de la
cultura greco-llatina i de la tradicié judeo-cristiana en la literatura
occidental contemporania, fins a 1’actualitat de la cultura arab dins
del nostre mén mediterrani.

- Es tracta sempre de partir de 1’éstudi de la nostra literatura perd
amb referéncies continues a les altres a través de la comparacié
d’autors, d’obres, d’estils, de corrents, de formes de pensar, etc. Es
pretén presentar la literatura del segle XX de la forma més amplia i
diversa possible, amb la pretensié de despertar curiositat i interés per
uns discursos que es poden resseguir més enlla de les fronteres nacio-
nals, tot subratllant al costat de les manifestacions especifiques i
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singulars de la nostra creacid literaria el fet supranacional de la litera-
tura. Es tracta de fer veure la literatura del segle XX, tot partint de la
nostra, com un corpus que prolonga generes, formes, estils, temes,
corrents i inquietuds.

Des d’aquesta perspectiva es pot entendre la propia literatura i
alhora realitzar un acostament als temps contemporanis, als corrents
de pensament i a les manifestacions d’inquietud artistica en general.
L’estudi de 1a nostra literatura esdevé, d’aquesta manera, I’estudi de
la literatura, evidentment centrada en una epoca i en uns aspectes
concrets.

Delimitat I’objecte d’aprenentatge, cal precisar quin tipus d’acos-
tament al fet literari podra permetre I’ assoliment de les finalitats plan-
tejades.

En aquest sentit, la lectura, interpretacio i valorac1é de textos lite-
raris considerats com a significatius haura de constituir ’eix organit-
zador dels continguts de la. matéria. L’estudi de la literatura del s. XX
haura de fornir I’alumne d’una série d’instruments especifics de com-
prensié del que han estat les grans linies intellectuals i de creaci6 del
s. XX, i també dels autors i de les obres més importants. Cal oferir no
sols la possibilitat de llegir, sin6 d’aprendre a llegir; ¢o és, d’entendre
adequadament el sistema de normes lingiifstico-literaries segons les
quals els textos objecte d’estudi han estat escrits, i aixi també saber
captar amb propietat les intencions expressives dels seus creadors.
D’aquesta manera, la lectura reflexiva de les obres i 1’analisi de les
caracteristiques que les configuren com a mostres significatives de la
literatura permetran accedir a coneixements especifics sobre generes
literaris, periodes historics i culturals, generacions i moviments, etc.

Pel que fa a la seqiienciaci6 de la lectura de textos literaris caldra
atendre dos criteris:

— la preséncia de diferents perlodes generacions, moviments
artistics i moments historics;

— la pertinenga de les obres als diferents géneres literaris, encun-
yats per la tradici6 perd canviants al llarg del temps.

La perioditzacié historica permetra relacionar els textos amb el
context socio-cultural de producci6 i reflexionar sobre els trets que
caracteritzen la literatura d’'una €poca més enlla de la singularitat de
les obres concretes, alhora que facilitara I’adquisicié de coneixements
culturals i interdisCiplinars necessaris per a la comprensié del passat
més recent. Aquesta perspectiva haura de combinar-se amb la presen-
tacié dels temes i trets que creuen la. historicitat i apareixen com a
qiiestions de tostemps.

L’atenci6 didactica a les caracterlsthues de genere que s’eviden-
cien en una obra en facilitaran la comprensié de la singularitat i per-
metran relacionar I’estudi de la literatura amb la practica de 1’escrip-
tura mitjangant la manipulacié i la recreacié de textos literaris. No es
tracta de formar grans escriptors, siné de potenciar en els alumnes la
propia indagaci6 a través de I’escriptura, de I’analisi i de la confronta-
ci6 amb les obres objecte d’estudi, com a mitja perque esdevinguen
vertaders lectors amb criteris ben definits i propis. Per altra banda,
ambd@s criteris de seqiienciaci6 permeten inserir el fetliterari i I’edu-
cacid literaria en el marc de les manifestacions estetiques en general.

En conclusié, la mateéria literatura contemporﬁnia (valencié) se
segle XX, partint de les manifestacions de la nostra literatura per arri-
bar a les altres tradicions literaries que ens envolten. L’acostament a
les obres es realitzara tant des de la consideracié del context historic
de produccié, com des de la.seua adscripcié a un génere concret, i
cercara el desenvolupament d’uria competéncia literaria que incloga
tant la comprensi6 de les obres com els coneixements generals expli-
cits sobre el periode o ambit literari seleccionat, i també el desenvolu-
pament de la competéncia comunicativa en general.

II. Objectius generals

El desenvolupament d’aquesta matéria contribuira a 1’adquisicié
per part dels alumnes de les capacitats segiients:

1. Analitzar i interpretar els discursos literaris a parfir de 1’ads-
cripcié a un-génere i a un context histdric, social i cultural concrets.

2. Coneixer els trets identificadors dels diferents periodes de la
literatura del segle XX i també d’autors i d’obres rellevants a partir de
la lectura d’obres i de la utilitzacié de fonts documentals.

3. Utilitzar el coneixement de les caracteristiques. dels géneres 1i
dels canvis soferts al llarg del temps per a la interpretacié6 i valoracié
de les obres literaries.

4. Relacionar la creaci6 literaria en la nostra llengua amb les prm-
cipals linies intel.lectuals i literaries del mén contemporani.

5. Conéixer i fer is en les propies produccions de les técniques, -*

els recursos i els mecanismes que fa servir I’escriptura literaria en
un moment determinat, mitjan¢ant la manipulacié, recreacié i creacié
de textos amb intencionalitat literaria. ’

6. Conéixer i valorar la incidéncia que factors externs a 1’obra
literaria han tingut en les condicions de producci6 i de recepci6.

7. Valorar la importancia de les obres més significatives de la
nostra literatura del X X des del punt de vista literari i social.

IIL. Nuclis de conting;lts

Especificitat de la comunicacid literaria.

Trets que individualitzen I’obra literaria i la diferencien d’altres
tipus de discursos: funcié lidico-estetica de la literatura; invenci6 de
mons possibles; trets que indiquen la insercié de 1’obra en una e¢poca i
en uns corrents determinats; recursos retorics i de génere; finalitat
literaria i extraliteraria; expressié d’emocions individuals i collecti-
ves. . ‘

L’autor i I'obra

Reconeixement i analisi dels condicionants generacionals, biogra-
fics i socials de 1’autor Sobre I’obra produida: la procedéncia social i
les seues implicacions en I’ obra; la formaci6 intellectual i estetica de
I’ escriptor; posici6 ideoldgica de 1’autor i relacié de I'obra amb la
societat en que sorgeix; les generacions literaries; 1’ofici d’escriure. .

La recepcid de I'obra literaria

El public lector. Incidéncia del public lector en la produccié de
I’obra. Interpretacions diferents de I’obra“‘segons contextos de recep-
ci6 diferents. Instancies externes a I’obra literaria que en condicionen
la recepcié: mitjans que permeten que 1’obra arribe al piblic; la cen-
sura; la critica; els premis literaris, la informacié als mitjans de comu-
nicacio; les institucions culturals i educatives, etc.

Lectura, analisi i interpretacié d’obres literaries significatives
corresponents als géneres segiients:

1. Narrativa

— Narrativa modernista.

—La novel.la dels anys trenta.

— La narrativa de postguerra fins a I’actualitat.

2. Poesia

— Poesia'modemista i noucentista.

- —Poesia avantguardista i de tradici6é simbolista.

- Poesia d’experiéncia i realista.

— Poesia dels anys 70 fins a I’actualitat.

3. Teatre

— Del teatre modemnista a la comedia burgesa.

— El teawe des de la postguerra fins a I’actualitat.

4. L’assaig i altres formes d’escriptura del «jo»

—La prosa d’idees al llarg del segle XX

— L’escriptura memorialista —diaris, autobiografies, etc. al llarg
del segle XX.

Aquest nucli presenta una rellevancxa especial perqué constitueix
l’eix organitzador dels continguts de laresta de nuclis, ja que la maté-
caracter significatiu. Els contmguts dels nuclis primer, segon, i tercer
esdevenen instruments per a I’acostament a les obres literaries, tal
com es contempla en aquest nucli. Aixi doncs, la reflexié sobre
I’especificitat de la comunicacié literaria i sobre la funcié de I’autor i
del lector es realitzara en relacié amb la lectura, analisi i interpretacié
dels textos literaris.

Els epigrafs que desenvalupen els continguts d’aquest nucli res-
ponen als dos criteris anteriorment esmentats per a la seqiienciaci6 de
la lectura de les obres literaries: I’ adscripci6 als diferents generes-i la
pertinenga a diferents moments de la historia de la literatura contem-

orania. Tanmateix, aquests epigrafs no han de considerar-se com a
proposta tancada de temari, siné que els continguts hauran de ser
objecte d’una organitzacié i concrecié majors en les diferents progra-
macions de la materia elaborades pel professorat corresponent.

No correspon a aquest nivell de concreci6 del curriculum deter-
minar les obres literaries que hauran de ser objecte de lectura, analisi
i interpretacid, per0 si determinar uns criteris que caldra tenir presents
perque les diferents programacions siguen coherents amb els objec-
tius i els criteris d’avaluacié que s’hi determinen. En aquest sentit, la
seleccié d’obres es fara a partir dels criteris segiients:

* Incloura obres pertanyents a tots els generes. La seleccié no
necessariament haura de ser equitativa quant a nombre d’obres de
cada genere, pero si que haura de respondre a la diversitat enumerada
en aquest nucli: narrativa, poesia, teatre i assaig.
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Incloura almenys sis obres literaries completes i els textos literaris i
" documentals que es consideren necessaris per fornir I’alumne amb
instruments per a la interpretaci6 i perque les obres objecte d’analisi
puguen posar-se en relacié amb altres textos. En aquest sentit, s’hi
incloura la lectura d’obres i de textos literaris pertanyents a altres lite-
ratures.

* Les obres seleccionades hauran d’oferir una gamma diversa pel
que fa a plantejaments estetics, temes i periodes. No es tracta de pre-
sentar una panoramica exhaustiva d’obres, siné una tria significativa
que permeta 1’acostament als trets més representatius ‘de la literatura
del segle.

* Es consideren significatives aquelles obres que reuneixen les

. caracteristiques segiients:

* Valor especificament literari.

* Representativitat dins del génere literari.

* Capacitat de reflectir el moment historic i la realitat socio- cultu-
ral del moment. )

* Aportaci6 a I’evoluci6 de la literatura en la nostra llengua.

* Capacitat de connectar amb les grans linies de la literatura occi-
dental del segle XX.

* Capacitat de reflectir pensaments, sentiments o qiiestions peren-
nes de la humanitat, i doncs, d’interés per al lector actual.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Analitzar i interpretar el contingut de les obres literaries signi-
ficatives tenint en compte les estructures de genere, els procediments
retOrics emprats i el seu context de produccio.

Aquest criteri pretén valorar la capacitat de I’alumne per a inter-
pretar el contingut de les obres d’acord amb el seu genere i amb els
procediments retdrics emprats, tenint en compte que aquests presen-
ten unes caracteristiques determinades segons les ¢époques. S’hi valo-
rara el reconeixement dels elements permanents i dels canvis soferts
en la caracteritzacié dels generes literaris en la literatura contempora-
nia. Aixi també es valorara la capacitat d’emetre un judici critic sobre
la visi6 del m6n que ofereixen les obres des del punt de vista del
moment actual.

2. Aplicar a la interpretacié d’obres literaries informacions relle-
vants sobre autors, periodes i context hlstbrlc obtingudes mltjanqant
un s documental de la llengua.

S’hi pretén valorar la capacitat de I'alumne per utilitzar la llengua
com a instrument d’aprenentatge pel que fa a I’educaci6 literaria. Es a
dir, la capacitat d’obtenir i d’emprar informaci6 per a I’analisi i la
interpretacié de les obres, de manera que a partir de I’analisi dels tex-
tos, dels coneixements previs com a lector i de la informacié obtingu-
da de fonts bibliografiques I’alumne siga capag d’ elaborar comentaris
interpretatius raonats.

3. Produir textos d’intencionalitat literaria, utilitzant estructures
de genere i procediments retorics observats en les obres analitzades.

Sociologia
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

La Sociologia nasqué com a disciplina especifica, en les societats
més avangades, quan el progrés de la ciéncia, la industrialitzaci6 i
I’acceleracié del canvi econdmic, politig i social van fer trontollar les
relacions tradicionals amb el coneixement, la natura i les institucions,
i van predisposar una part de la humanitat a tractar d’analitzar, com-
prendre, preveure i controlar les seues propies construccions socials,
deixant de banda visions d’indole naturalista, teoldgica, biologicista o
individualista.

Des d’aleshores, el que defineix formalment aquesta branca del
coneixement és el seu émfasi en I’especificitat d’alld social com a
objecte de coneixement i en la necessitat d’instruments igualment
especifics per a embrancar-s’hi, afany que s’ha traduit en 1’ampliacié
constant dels seus camps d’interés fins al punt d’arribar a ser coextén-

siva amb el conjunt de les ciéncies socials en un sentit que només pot

compartir la historia, i en la incorporacié constant de nous métodes i
tecniques d’investigaci6, molts dels quals presos d’altres disciplines o
compartits després amb aquestes.

Perd el seu paper no es podria comprendre sense tenir en compte,
almenys, tres aspectes més que han acompanyat.i influit la seua
existeéncia i desenvolupament des de I’origen fins a I’ actualitat.

Es pretén valorar la capacitat d’expressié de I’alumne, lligada a la
seua comprensi6 del fet artistic. Es pretén valorar també la capacitat
de I’alumne per imaginar noves realitats i per crear nous productes tot
pamnt d’aquells ja coneguts, mitjancant la seua recreaci6 i mampula-
cié.

4. Identificar i situar en el temps\les obres més significatives de la
literatura del segle XX.

El criteri centra I’atenci6.en el reconeixement de la dimensié
historica de I’obra literaria. Es pretén valorar la capacitat de situar en
el temps les obres significatives i avaluar el grau de familiaritzacié de
I’alumne amb les grans obres literaries del periode. Aixi també es
pretén valorar la capacitat de reconéixer els trets caracteristics d’un
periode.

5. Identificar i valorar la importancia de I’autor i de la recepcié
pel public lector en el procés de producci6 literaria.

Es wacta d’avaluar si I’alumne reconeix els condicionants genera-
cionals, biografics i socials de I'autor sobre I’obra produida. Aix{
també si reconeix la relacié entre la produccié i els canals de trans-
missi6 i de recepcié de 1’obra literaria, tenint en compte les variables
que al llarg del segle XX han anat modificant aquest canal.

6. Interpretar i valorar les obres literaries com areflex dels valors,
coneixements i preocupacions d’una societat determinada, i d’una

posici6 de 1’autor envers aquests.

S’hi pretén avaluar la capacitat de valorar la contribucié de la lite-
ratura al desenvolupament social, politic i estetic de cada societat en
particular i del mén en general. Aquest criteri ha de garantir que
I’alumne ha estat capag d’observar I’aportacié de la literatura com a
reflex personal i social de cada epoca, i de quina manera els discursos
literaris revelen mecanismes socials, pautes de comportament i valors
basics d’una societat,,alhora que proposen canviar-los, refermar-los o,
qiiestionar-los.

7. Relacionar les manifestacions de la llteratura en la nostra llen-
gua al llarg del segle XX amb els corrents estétics de les literatures
del nostre entorn.

Es tracta de valorar la capacitat de relacionar la nostra literatura
amb la resta de literatures del nostre entorn durant el segle XX, tot
inserint les propostes formals, els temes i les inquietuds ideoldogiques
en un marc general de manifestacions culturals condicionades pels
fets historics i pels diferents contextos socials i nacionals, perd que
presenten uns trets comuns i uns processos paral.lels que ultrapassen
les fronteres lingiiistiques.

8. Relacionar els missatges literaris amb el conjunt dels fendomens
artistics i amb les inquietuds de cada época.

Aquest criteri pretén valorar la capacitat de 1’alumne per relacio-
nar els missatges literaris amb la resta de productes artistics —pintura,
musica, arquitectura, ¢inema, etc— , per reconéixer I'obra literaria
dins el conjunt de les manifestacions artistiques d’un moment deter-
minat i per valorar-ne les imbricacions, influéncies miitues i préstecs.

S'ocio]ogia
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

1. Introduccion:

La sociologia nacié como dlsc1plma espec1f1ca en' las sociedades
mdés avanzadas, cuando el progreso de la ciencia, la industrializacién
y la aceleracién del cambio econémico, politico y social, al hacer
tambalearse las relaciones tradicionales con el conocimiento, la natu-
raleza y las instituciones, predispusieron a una parte de la humanidad
a tratar de analizar, comprender, prever y controlar sus propios cons-
tructos sociales, apartdndose de visiones de indole naturalista, teol6-
gica, biologicista o individualista.

De entonces a hoy, lo que define formalmente a esta rama del
conocimiento es su énfasis en la especificidad de lo social como obje-
to de conocimiento y en la necesidad -de instrumentos igualmente
especificos para adentrarse en ello, un empeiio que se ha traducido en
la ampliacién constante de sus campos de interés, hasta el punto de
llegar a ser coextensiva con el conjunto de las ciencias sociales en un
sentido que s6lo puede compartir la historia, y en la constante'incor-
poracién de nueves métodos y técnicas de investigaciéon, muchos de

ellos tomados de otras disciplinas o compartidos después con ellas.

Pero su papel no podria comprenderse sin tener en cuenta, al
menos, otros tres aspectos que han acompaiiado e influido su existen-
cia y desarrollo desde sus origenes hasta la actualidad.
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En primer lloc, que els temes de la investigacié socioldgica han
sorgit, en gran manera i sense que aixd implique negar la iniciativa
individual, com a resposta a la percepcié de problemes socials per
distintes societats, comunitats, col-lectius, grups d’interés i agéncies
governamentals.

En segon lloc, que les seues troballes empiriques i les seues ela-
boracions tedriques han estat utilitzades per a justificar i criticar poli-
tiques, defensar o oposar-se a interessos, sostenir o giiestionar creen-
ces.

En tercer lloc, que ha mostrat un especial interés pels problemes
relatius a les desigualtats socials,les relacions de poder (ni Ginicament
ni fonamentalment politiques) i els processos de transformacio.

Ens trobem, doncs, davant una especialitat de les ciéncies socials
que, d’una banda, exerceix la funcié de dotar els individus, grups i
col-lectivitats de millors instruments per a conéixer-se a si mateixos,
controlar i comprendre la seua situacid i els seus interessos i els dels
altres, i fer-se els amos del propi desti; i, de I’altra, aborda constant-
ment qgiiestions que evoquen interessos i preses de posici6 distints i
sovint contraposats, que afecten creences ben arrelades i que es refe-
reixen directament o indirecta a I’individu, a les institucions i als
grups de referéncia,

En el context escolar, aixd presenta 1’avantatge que els temes de
la sociologia poden suscitar I'interés de I’alumnat, ja que connecten
facilment amb aspectes rellevants de la seua experiéncia quotidiana,
perd també revela la cautela perque el professorat s’esforce especial-
ment a evitar, tant en el procés d’ensenyar com en el d’aprendre, de

presentar les opinions com a veritats establertes, les percepcions.
espontanies com a fets comprovats, les especulacions com a teories

articulades.

Els objectius generals proposats tenen per element vertebrador el
proposit que 1’aprenentatge de la sociologia servisca als alumnes per
a adoptar una posicié6 més reposada, reflexiva, critica i constructiva
davant les relacions socials en queé es troben immergits.

La formulaci6 dels nuclis de continguts té dues finalitats:

D’una banda, que I’alumne adquirisca nocions generals propedéu-
tiques que li permeten comprendre alguns elements sociologics basics
i percebre la magnitud dels problemes abordables per la materia; i, de
I’altra, que I’alumne, a més a més, experimente.

Per altra banda, I’analisi més a fons d’alguns temes seleccmnats

Les nocions basiques han de ser el contingut comi de l’ensenya-
ment i I’aprenentatge de la materia en qualsevol situacié, mentre que
la seleccié de temes monografics que es tractaran amb més deteni-
ment oferira al docent la possibilitat de triar lliurement, tant per -adap-
tar la matéria als interessos i necessitats del seu alumnat com per cen-
trar-se en el camp que més bé domine. .

Els criteris d’avaluacié sobretot pretenen, a banda de verificar en
els alumnes la comprensié dels elements basics, comprovar la seua
capacitat per a embrancar-se per ell mateix en la tematica de I’analisi
social.

I1. Objectius generals

El desplegament d’aquesta matéria contribuira en I’ alumnat a
I’adquisicié de les capacitats segiierits:

1. Conéixer I’accepci6 socioldgica precisa d’una série de termes i

conceptes basics, espec1alment la d’aquells que tinguen uns altres
usos en el llenguatge comu.

2. Comprendre I"especificitat d’allo social i anar alerta en la seua
interpretacié davant de tota classe de reduccionismes: naturalista, blO-
logicista, economicista, psicologista..

3. Ser conscient de la complexnat i la incertesa de les relacions
socials, evitant tota mena de visions simplistes, homogeneitzadores,
maniquees o deterministes.

4. Constatar la relativitat de les relacions i institucions socials en
el temps i I'espai, adquirint consciéncia de les diferéncies culturals i
dels canvis historics.

5. Captar la interrelacié entre les institucions i entre els grups i les
relacions de complementaritat i conflicte entre els uns i els altres.

- 6. Ser conscient de les desigualtats socials, individuals o de grup,
i poder discutir-ne I’entitat, les causes, les funcions i les possibles
solucions.

7. Percebre les dimensions, els beneficis i els costos del canvi
social, les seues tendéncies i les seues conseqii¢ncies sobre les formes
de vida.

8. Tenir una nocié dels principals instruments del coneixement

En primer lugar, que los temas de la investigacién sociolégica
han surgido, en gran medida y sin negar con ello la iniciativa indivi-
dual, como respuesta a la percepcién de problemas sociales por dis-
tintas sociedades, comunidades, colectivos, grupos de interés y agen-
cias gubernamentales. ‘

En segundo lugar, que sus hallazgos empiricos y sus elaboracio-
nes tedricas han sido utilizados para justificar y criticar politicas,
defender u oponerse a intereses, sostener o cuestionar creencias.

En tercer lugar, que ha mostrado un especial interés en los proble-
mas relativos a las desigualdades sociales, las relaciones de poder (no
sélo ni fundamentalmente politicas) y los procesos de transformacion.

Estamos, pues, ante una especialidad de las ciencias sociales que,
por un lado, desempeiia la funcién de dotar a individuos, grupos iy
colectividades de mejores instrumentos para conocerse a si mismos,
controlar y comprender su situacién y sus intereses y los de los demds
y hacerse dueiios de sus propios destinos; y, por otro, aborda constan-
temente cuestiones que evocan intereses y tomas de posicién distintos
y a menudo contrapuestos, que afectan a creencias muy arraigadas y
que aluden directa o indirectamente al individuo, a las instituciones
mds préximas y a los grupos de referencia.

En el contexto escolar, esto presenta la ventaja de que los temas
de la sociologia pueden movilizar el interés del alumnado, ya que
conectan facilmente con aspectos relevantes de su experiencia coti-
diana, pero también dicta la cautela de que el profesorado se esfuerce
especialmente en evitar, tanto en el proceso de enseiiar como en el de
aprender, tomar las opiniones por verdades establecidas, las percep-
ciones espontdneas por hechos comprobados, las especulaciones por
teorias articuladas.

Los objetivos generales que se proponen tienen como elemento
vertebrador el propésito de que el aprendizaje de la sociologia sirva a
los alumnos para adoptar una posicién mds despegada, reflexiva, cri-
tica y constructiva ante las relaciones sociales en que estdn inmersos.

La formulacién de los niicleos de contenidos tiene dos finalida-
des: .

Que el alumno adquiera, por un lado, nociones generales prope-
déuticas que le permitan. comprender algunos elementos socioldgicos
bésicos y percibir la amplitud de los problemas abordables por la
materia, y también que experimente.

Por otro, el andlisis mis en profundidad de algunos temas selec-
cionados.

Las nociones bésicas deben ser el contenido comtin a la ensefian-
za y el aprendizaje de la materia en cualquier situacién, mientras la
seleccién de temas monograficos para ser tratados con mayor deteni-
miento ofrecerd al docente la posibilidad de elegir libremente tanto
para adaptar la materia a los intereses y necesidades de su alumnado
como para centrarse en el campo que mejor domine.

Los criterios de evaluacién persiguen, sobre todo, y aparte de
verificar la comprensién de los elementos bdsicos por el alumno,
comprobar su capacidad de adentrarse por si mismo en la temética del
andlisis social. -

I1. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado
adquiera las siguientes capac1dades

+ 1. Conocer la acepcién sociolégica precisa de una serie de térmi-
nos y conceptos bésicos, en particular la de aquellos que tienen otros
usos en el lenguaje comuin.

2. Comprender la especificidad de lo social y estar alerta en su
interpretacién ante todo género de reduccionismos- naturalista, biolo-
gicista, economicista, sicologista...

3. Ser consciente de la complejidad y la incertidumbre de las rela-
ciones sociales, evitando todo tipo de visiones simplistas, homogeni-
zadoras, maniqueas o deterministas.

4. Advertir la relatividad de las relaciones e instituciones sociales
en el tiempo y en el espacio, cobrando conciencia de las diferencias
culturales y los cambios histéricos.

5. Captar la interrelaci6n entre las instituciones y entre los grupos
y las relaciones de complementariedad. y conflicto entre unos y otros.

. 6. Ser consciente de las desigualdades sociales, sean individuales
o grupales, y poder discutir su entidad, sus causas, sus funciones y
sus posibles soluciones.

7. Percibir las dimensiones, los beneficios y los costes del cambio
social, sus tendencias y sus consecuencias sobre las formas de vida.

8. Poseer una nocién de los principales instrumentos del conoci-
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-sociologic: fonts d’informaci6 afegida, técniques de produccié de

dades, procediments quantitatius i qualitatius d’investigaci6, metodes
d’analisi, etc.

9. Apreciar la importancia d’una informaci6 precisa, dels instru-
ments cientifics per a analitzar-la i del rigor en la interpretacié, com
també el caracter mai definitiu de les conclusions de I’analisi de la
societat.

10.Assolir una certa distancia critica davant la societat en general
i davant les institucions socials més proximes, i ser capag¢ d’interro-
gar-se sobre aquestes i d’elaborar un judici propi prenent com a base
el eoneixement ja existent.

IL. Nuclis de continguts

La societat

En aquest nucli cal abordar els aspectes més generals de la forma-
ci6 i de I’existencia de la societat, com ara:

* La dicotomia natura-cultura.

* El pas dels grups de parentiu a la societat organitzada.

* La difereéncia entre comunitat i societat.

* La noci6 d’estructura social.

* La relaci6 individu-societat.

* El binomi estructura-acci6 social.

* El procés de socialitzaci6.

També haura de servir- perque els alumnes es familiaritzen amb
1”ids cientific d’alguns conceptes basics, com ara:

* Cultura.

* Socialitzaci6.

* Estructura.

*Divisi6 del treball

* Organitzacions formals.

* Grups primaris

El canvi social _

Aquest nucli té per objecte el tractament dels processos essencials
de canvi de les formes socials tradicionals a les actuals. Es tractaran
en aquest hucli processos com ara:

* La industrialitzaci6.

* El desplegament del mercat.

* L’assalariament.

- * La urbanitzacio.

* La formaci6 dels estats-naci6.

* La democratitzacié juridica i politica.

*El pas de la familia extensa a la familia nuclear.

“* El desplegament de les comunicacions.

* La secularitzaci6. ’

* La modernitzaci6 de les actituds.

Cal afegir-hi una incursi6 en el debat sobre les tendencies actuals
en temes com ara:

* La internacionalitzaci6 de I’economia.

* Les societats multiculturals.

* La societat postindustrial.

* La divisi6 internacional del treball.

* El desplegament de les comunicacions.

* L’acceleraci6 del canvi tecnologic.

Les desigualtats socials

Aquest nucli ha d’abordar de manera general el conjunt de les
desigualtats adscriptives (sexe, etnia —raga, nacionalitat, llengua, reli-
gi6... , edat) i adquisitives (propietat ~dels mitjans de producci6—,

autoritat —en el procés de treball-, qualificaci6). Es d’especial interés”

detenir-se en el cas dels agregats i grups socials més desfavorits com
ara:

* Les dones.

* Els vells.

* Les minories etniques.

* La classe obrera.

* Els marginats.

L’alumne ha de familiaritzar-se amb conceptes basics com els de:

* Explotaci6.

* Opressi6.

* Dominacio.

* Genere.

* Etnia.

* Grup d’edat.

miento sociol6gico: fuentes de informacién agregada, técnicas de
produccién de datos, procedimientos cuantitativos y cuahtatlvos de
investigacién, métodos de anilisis, etc.

9. Apreciar la importancia de una informacién pre01sa de los ins-
trumentos cientificos para su andlisis y del rigor en la interpretacion,
asi como el caricter nunca definitivo de las conclusiones del anélisis
de la sociedad.

-10.Alcanzar cierta distancia critica frente a la sociedad en general
y frente a las instituciones sociales m4s préximas, siendo capaz de
interrogarse sobre ellas y de elaborar un juicio propio sobre la base
del conocimiento ya existente. .

IIL. Niicleos de contenidos

La sociedad

En este micleo deben abordarse los aspectos mds generales de la
formaci6n y la existencia de la sociedad como:

* La dicotomfa naturaleza-cultura.

* El paso de los grupos de parentesco a la sociedad orgamzada

* La diferencia entre comunidad y sociedad.

* La nocién de estructura social.

* * Larelacion individuo-sociedad.

* El binomio estructura-accién social.

* El proceso de socializacién.

Deber4 servir también para que los alumnos se farniliaricen con el
uso cientifico de algunos conceptos bésicos, como:

* Cultura.

* Socializaci6n.

* Estructura.

* Divisi6n del trabajo.

* Organizaciones formales.

* Grupos primarios.

El cambio social

Este nicleo tiene por objeto el tratamlento de los procesos esen-
ciales de cambio de las forinas sociales tradicionales a las actuales. Se
tratardn en este nicleo procesos como:

* La industrializacién.

* El despliegue del mercado.

* La asalarizacion.

* Ladirbanizacion.

* La formacién de los estados-nacién.

* La democratizaci6n juridica y politica.

* El paso de la familia extensa a la familia nuclear.

* El desarrollo de las comunicaciones.

* La secularizacion.

* La modernizacién de las actitudes..

A ello debe afiadirse una incursién en el debate sobre las tenden-
cias actuales en temas como:

* La internacionalizacién de la economia.

* Las sociedades multiculturales.

* La sociedad post-industrial.

* La divisién internacipnal del trabajo.

* El desarrollo de las comunicaciones.

* La aceleracign del cambio tecnolégico.

Las desigualdades sociales ) )

Este micleo debe abordar de manera general el conjunto de las
desigualdades adscriptivas (sexo, etnia —raza, nacionalidad, lengua,
religién, edad, etc.) y adquisitivas (propiedad —de los medios de pro-
duccién-, autoridad —en el proceso de- trabajo—, cualificacién). Es de
particular interés detenerse en el caso de los agregados y grupos
sociales m4s desfavorecidos como:

* Las mujeres.

* Los viejos.

* Las minorias étnicas.

* La clase obrera.

* Los marginados.

El alumno debe familiarizarse con conceptos basicos como los
de: )

* Explotacién.

* Opresién.

* Dominacién.

* Género.

* Etnia.

* Grupo de edad.
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* Estratificacio.

* Mobilitat social.

* Classe social.

* Estatus.

* Distribuci6 de la renda i la riquesa.
* Marginacid.

* Jgualtat d’oportunitats i de resultats.

La societat espanyola

Aquest nucli es dedicara al desenvolupament recent de la societat
espanyola i a les seues caracteristiques actuals. Caldra tractar, si més
no:

»* El procés d’industrialitzaci6 des dels anys seixanta fins avui.

* La secularitzacid.

* L’estructura de classes.

* Les difereéncies regionals.

* La incorporaci6 de la dona.

* L’envelliment. -

* Les migracions i la distribucié de la renda.

Per al tractament d’aquests temes és convenient cenyir-se a un
context més proxim, com la comumtat autonoma la ciutat o fins i tot
el barri.

Analisi d’una institucio, un grup o un cas

Aquest nucli, la concreci6 del qual la decidira el criteri del centre,
del professor o'd’aquest i els alumnes, ha de consistir en 1’analisi
d’un objecte d’investigaci6 fent servir, dins dels limits marcats pel
temps disponible i I'edat dels alumnes, materials especialitzats i tec-
niques sociologiques. El tema que es triara igual pot ser una institucié
en general (I’escola, la familia, I'empresa...) que un grup social (els
immigrants, els vells, els metges...) o, preferiblement, un cas dins
d’aquestes institucions o grups (el centre mateix, éls immigrants d’un
cert origen assentats a la localitat, I’empresa més proxima...), sempre
que reunisca les condicions que facen possible la investigacié. Aquest
nucli ha de considerar-se més aviat 1’objectiu final d’un treball en
equip —en el qual J’equip és el grup-aula orientat pel professor— que
un conjunt de rutines que cada alumne ha de realitzar d’'una manera
homogenia. Es fonamental que, quan es realitze, es recérrega a una
certa literatura especialitzada, a les fonts d’informacio ja existents i a
tecniques elementals d’investigacié de camp (observacid, entrevistes,
qiiestionaris...) i analisis de les dades (quantitatives i qualitatives),

. com també al debat i a I’intercanvi de troballes i conclusions.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Fer servir amb desimboltura els conceptes i termes basics de
I’analisi sociologica, fent-ne ds per a la descripcié de les relacions i
els processos socials.

Aquest criteri pretén assegurar que ’alumne comprén els ele-
ments fqpamentals de la terminologia socwloglca que d1stmge1x
quan pertoque, el seu us cientific del seu s comd, i que és capag de
copsar el seu significat en el discurs sociologic i de valer-se’n per
descriure i analitzar la realitat social.

2. Identificar components socials d’institucions proximes, rutines
quotidianes grups de pertinenga, distingint els seus components natu-
rals i culturals, els seus aspectes necessaris o 1nev1tables i els seus
aspectes socialment construits.

El proposit d’aquest criteri és comprovar la capacitat de I’alumne
per a percebre la dimensi6 social de la realitat que I'envolta o,
almenys, per a problematitzar-la des d’una perspectiva sociologica,

3. Identificar les principals transformacions que han portat i por-
ten la humanitat de la societat tradicional a la societat modemna, valo-
rant el seu caracter, I’abast i les conseqiiéncies.

Aquest criteri té per objectiu verificar la capacnat de I’alumne per
a relativitzar les formes socials en les quals viu, per a comprendre
minimament la seua genesi i per a percebre que el canvi social conti-
nua sent un procés inacabat i de resultats incerts.

4. Identificar les distintes formes de desigualtat social, el seu ori-
gen, I’abast: i les conseqiiéncies, demostrant haver comprés que no
sén inevitables, que tenen causes localitzades i que poden ser afavori-
des, moderades o eliminades.

La intenci6 d’aquest criteri és comprovar que 1’alumne compren
que les desigualtats socials no responen -inicament a diferéncies indi-
viduals, ni menys encara innates, sin6 que sén producte de factors

* Estratificacin.

* Movilidad social.

* Clase social.

* Status.

* Distribuci6n de la renta y la rlqueza

* Marginacién.

* Jgualdad de oportunidades y de resultados.

La sociedad espanola

Este nicleo estard dedicado al desarrollo recienté de la sociedad
espafiola y sus caracteristicas especificas actuales. Deberd tratar, al
menos:

* El proceso de modernizacién de los afios sesenta a hoy.

* La secularizaci6n.

* La estructura de clases.

* Las diferencias regionales.

*La incorpofacién de la mujer.

* El envejec1m1ento

* Las migraciones y la distribuci6n de la renta.

Para el tratamiento de estos temas es conveniente cefirse a un
contexto més préximo, como la comunidad aut6noma, la ciudad o
incluso el barrio.

'

f

Andlisis de una institucion, un grupo o un caso

Este niicleo, cuya concrecién queda enteramente al criterio del
centro, del profesor o de éste y los alumnos, debe consistir en el ani-
lisis de un objeto de investigacién sirviéndose para ello, dentro de los
limites marcados por el tiempo disponible y la edad de los alumnos,
de materiales especializados y técnicas sociol6gicas. El tema a elegir
puede ser lo mismo una institucién en general (la escuela, la familia,
la empresa...) que un grupo social (los inmigrantes, los viejos, los
médicos...) o, preferiblemente, un caso dentro de estas instituciones o
grupos (el propio centro, los inmigrantes de un cierto origen asenta-
dos en la localidad, la empresa mds cercana...), siempre que retina
condiciones que hagan posible la investigacién. sEste nicleo debe
considerarse méis como el objetivo final de un trabajo en equipo -en el
que el equipo es el grupo-aula bajo la orientacién del profesor- que
como un conjunto de rutinas a realizar de manera homogénea por
todos los alumnos. Es fundamental que, en su realizaci6n, se recurra a
alguna literatura especializada, a las fuentes de informaci6n ya exis-
tentes y a técnicas elementales de investigacién de campo (observa-
cién, entrevistas, cuestionarios...) y andlisis de los datos (cuantitati-
vos y cualitativos), asi como al intercambio de hallazgos y conclusio-
nes y al debate.

IV. Criterios de evaluacion

1. Manejar con soltura los conceptos y términos bdasicos del anéli-
sis sociolégico, sirviéndose de ellos para la descripcién de las relacio-
nes y los procesos sociales.

Este criterio persigue asegurar que el alumno comprende los ele-
mentos fundamentales de la terminologia sociol6gica, distingue, en su
caso, su uso cientifico de su uso comin y es capaz de captar su signi-
ficado en el discurso sociolégico y de valerse de ellos para la descrip-
cién y el andlisis de la realidad social.

2. Identificar componentes sociales de instituciones préximas,
rutinas cotidianas, grupos de pertenencia, distinguiendo sus compo-
nentes naturales y culturales, sus aspectos necesarlos o inevitables y
sus aspectds socialmente construidos.

El propésito de este criterio es comprobar la capacidad del alum-
no para percibir la dimensién social de la realidad que lo rodea o, al
menos, para problematizarla desde una perspectiva socioldgica.

3. Identificar las principales transformaciones que han llevado y
llevan a la humanidad de la sociedad tradicional a la sociedad moder-
na, valorando su carécter, su alcance y sus consecuencias. )

Este criterio tiene por objetivo verificar la capacidad del alumno
de relativizar las formas sociales en las que vive, comprender mini-
mamente su génesis y percibir que el cambio social sigue siendo un
proceso inacabado y de resultados inciertos.

4. Identificar las distintas formas de desigualdad socxal su origen,
su alcance y sus consecuencias, mostrando comprender que no son
inevitables, que tienen causas localizables y que pueden ser favoreci-
das, moderadas o eliminadas.

La intengién de este criterio es comprobar que el alumno com-
prende que las desigualdades sociales no obedecen simplemente a
diferencias individuales, tanto menos innatas, sino que son producto
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igualment socials i que, per tant, les unes o els altres poden ser objec-
te de I'analisi sociologica i de la intervencié politica i social.

5. Conéixer i comprendre les caracteristiques basiques de
Pestructura social d’Espanya i dels processos de transformacié més
recents i en curs.

Aquest criteri pretén comprovar en I’alumne el coneixement de la
societat espanyola i de la seua especificitat dins el context de les
societats avangades i semiavangades, com també la seua capacitat per
a aplicar els conceptes i idees més generals de la sociologia.

6. Situar institucions, grups o processos concrets en les coordena-
des més generals de la totalitat social, nacional i internacional, i con-
trastar-los amb models, tipus i conceptes generals, fent referéncia a
les unes i als altres per interpretar els primers en els seus elements
comuns i diferencials.

Amb aquest criteri es tracta de valorar la capacitat de I’alumne

per a moure’s del cas particular al general i del general al particular, i
també per a distingir els models tedrics i tipus ideals dels casos con-
crets.

7. Fer servir interpretacions socioldgiques alternatives d’una
mateixa realitat, valorant les respectives aportacions i el pes de punts
de vista més generals sobre les seues formulacions concretes i raonant
una opci6 (o la falta d’opci6) personal pel quefa al cas.

- La funcié d’aquest criteri és estimar la capacitat de 1’alumne per a
copsar que les troballes, les analisis, les teories i les conclusions en
sociologia no tenen el grau de certesa de les ciencies naturals, i que
els debats al seu si poden expressar de la mateixa manera diferents
metodologies, perspectives, focus d’interés i preconceptes, com
també per a situar-se criticament davant seu.

8. Utilitzar fonts d’informacié existents (estudis, informes, esta-

distiques, enquestes) per tal d’extraure’n conclusions propies sobre

un problema, tot sol o en equip, i valorar-ne la fiabilitat.

Aquest criteri proposa de verificar la capacitat de I’alumne per a
interpretar fenomens socials utilitzant informacié de base i arribar per
si mateix a inferéncies a partir de la qual, com també per a giiestionar
la validesa de materials concrets i relativitzar, en virtut d’aixo, la per-
tinéncia de les conclusions basades en aquests.

9. Produir per si mateix dades, tot fent servir técniques elementals
de la investigacié cientifica (qiiestionaris, entrevistes, observacio),
que resulten pertinents per a un objecte d’estudi determinat. -

En introduir aquest criteri, es pretén comprovar, d’una banda, si
I’alumne comprén el valor de certes técniques, la seua major o menor
adequaci6 als objectius de coneixement concret, el seu caracter com-
prensiu o reductor de la realitat que pretenen captar; de I’altra, la seua
capacitat per a aplicar per ell mateix els coneixements adquirits a
I’analisi d’'un objecte nou. Atés 1’alt consum ‘de temps de les tecni-
ques d’investigaci6 sociologica, aquest criteri només es podra aplicar
dins el marc d’un treball d’equip.

~ Antropologia
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

I. Introduccio

L’ Antropologia, la «ciéncia de I'home» per antonomasia, pel seu
propi objecte d’estudi necessita servir-se de les ciéncies fisico-natu-
rals, de les ciéncies humanes i socials, aixi com de la reflexi6 histori-
co-sistematica de la filosofia, ja que no solament és una ciéncia fisi-
co-biologica i socio-cultural comparativa, siné també una interpreta-
ci6 de la realitat humana que no ha d’eliminar mai els seus compro-
misos tedrics, etics i critics. L’ Antropologia general pot complir en
conseqiiéncia, una serie de funcions de gran abast: una funcié integra-
dora i mediadora entre les ciéncies biologiques i les ciéncies de la
cultura, una funcié tedrico-critica en el si de les diferents interpreta-
cions de I ésser huma i una funcié utdpica-moral, reivindicadora de la
plenitud personal de tots els humans.

Com ho indica ja clarament la propia eumologla del terme
—ANTHROPOLOGIA-, en estar dedicada per excelléncia a I’estudi
dels éssers humans en la integritat de les seues produccions, de les
seues accions i de la seua constitucié, }' Antropologia pot esgrimir
com a una ra6é important, la qual avala i recomana la seua preséncia
com a disciplina en els estudis de Batxillerat, precisamgnt eixa espe-
cifica capacitat seua de reconeixement de la naturalesa intrinsecament
cultural de la realitat humana. En efecte, I’ Antropologia assumeix la

de factores igualmente sociales y que, como tales, unas u otros pue-
den ser ob]eto del andlisis sociolégico y de la mtervencnon politica y
social.

5. Conocer y comprender las caracteristicas bdsicas de la estructu-
ra social de Espaiia y de los procesos de transformacién mds recientes
y en curso.

Este criterio pretende comprobar el conocimiento por el alumno
de la sociedad espaiiola y de su especificidad en el contexto de las
sociedades avanzadas y semiavanzadas, asi como su capacidad de
aplicar al caso los conceptos e ideas mds generales de la sociologia.

6. Situar instituciones, grupos o procesos concretos en las coorde-
nadas més generales de la totalidad social, nacional e internacional, y
contrastarlos con modelos, tipos y conceptos generales, haciendo
referencia a unas y a otros para interpretar aquéllos en sus elementos
comunes y diferenciales.

Con este criterio se trata de valorar la capacidad del alumno para
moverse de lo particular a lo general y de lo general a lo particular,
asi como de distinguir los modelos tedricos y tipos ideales de los
€asos concretos.

7. Manejar interpretaciones socioldgicas alternativas de una
misma realidad, valorando sus aportaciones respectivas y el peso de

"puntos de vista mas generales sobre sus formulaciones concretas y

razonando una opcién (o la falta de opcién) personal al respecto.

La funcién de este criterio es estimar la capacidad del alumno
para captar que los hallazgos, los andlisis, las teorias y las conclusio-
nes en sociologia carecen del grado de certidumbre de las ciencias
naturales, y que los debates en su seno pueden expresar por, igual
diferentes metodologias, perspectivas, focos de interés y preconcep-
tos, asi como para situarse criticamente frente a ellos.

8. Utilizar fuentes de informacion existentes (estudios, informes,
estadisticas, encuestas) para extraer conclusiones propias sobre un
problema, s6lo o en equipo, y valorar su fiabilidad.

Este criterio se propone verificar la capacidad del alumno para
interpretar fenémenos sociales utilizando informacién de base, y lle-
gando por si mismo a inferencias a partir de la misma, a la vez que
para cuestionar la validez de materiales concretos y relativizar, en
funcién de ello, la pertinencia de las conclusiones apoyadas en los
mismos.

. 9. Producir por si mismo datos, utilizando para tal ﬁn técnicas
elementales de la investigacién sociolégica (cuestionatios, entrevis-
tas, observacion), que resulten pertinentes para un objeto de estudio
dado:

Al introducir este criterio se pretende comprobar, por un lado, si

‘el alumno comprende el valor de ciertas técnicas, su mayor o menor

adecuacién a objetivos de conocimiento cencreto, su cardcter com-

- prensivo o reductor de la realidad que pretenden captar; por otro, su

capacidad para aplicar por si mismo los conocimientos adquiridos al
andlisis de un objeto nuevo. Dado el elevado consumo de tiempo de
las técnicas de investigacion socioldgicas, este criterio s6lo podrd
aplicarse en el marco de una trabajo de equipo.

Antropologia ‘
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

I. Introduccion

La antropologia, la ciencia del hombre por antonomasia, por su
propio objeto de estudio necesita servirse de las ciencias fisico-natu-
rales, de las ciencias humanas y sociales, asi como de la reflexién his-
térico-sistemdtica de la filosofia, pues no solamente es una ciencia
fisicobiolégica y sociocultural comparativa, sino también una inter-
pretacién de la realidad humana que no debe eliminar jamdis sus com-
promisos tedricos, éticos y criticos. La Anwopologia general puede
cumplir en consecuencia, una serie de funciones de gran alcance: una
funcién integradora y mediadora entre las ciencias biol6gicas y las
ciencias de la cultura, una funcién tedrico-critica en el seno de las
diferentes interpretaciones del ser humano y una funcién utépica-

~moral, reivindicadora de la plenitud personal de todos los humanos.

Como lo indica ya claramente la propia etimologia del término
—ANTHROPOLOGIA-, al estar dedicada por excelencia al estudio
de los seres humanos en la integridad de sus producciones, de sus
acciones y de su constitucién, la Antropologia puede esgrimir como
una raz6n importante, que avala y recomienda su presencia como dis-
ciplina en los estudios de Bachillerato, precisamente esa especifica
capacidad suya de reconocimiento de la naturaleza intrinsecamente
cultural de la realidad humana. En efecto, la' Antropologia asume la
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tasca d’abordar, sense cap tipus de destorbs ni restriccions, el conjunt
de vessants que composen la dimensié sOcio-cultural dels éssers
humans, com sén el parentesc, I’economia, la politica, el llenguatge,
la religié, el dret, I'art i qualsevol altre dels sistemes de regles que els
éssers humans adquirim en quant membres d’una societat determina-
da. Aquesta dimensi6 és el fonament de la densitat i riquesa de la rea-
litat humana, perd també és un focus de tensions i de confrontacions
que jalonen la historia sencera de la humanitat —recordem, per exem-
ple, les guerres de religid, o els conflictes lingiiistics, o la desmem-
braci6 de diferents estats per rivalitats étniques i nacionals.

La didactica d’'una disciplina que a la seua excepcional generalitat

afegeix compromisos tedrics i practics, planteja problemes importants
i obliga a prendre posicions selectives. Ja que es tracta de 1’inic curs
d’ Antropologia que tindran els alumnes en tot el Batxillerat, s’ha con-
siderat convenient abordar-lo com una introduccié a I’estudi de
I’home, des d’una perspectiva global i integradora d’eixos diferents
aspectes i dimensions que configuren la realitat humana (biologic,
psicologic, social, cultural, historic, etc.). En aquest sentit, I’estudi
d’aquesta materia pot contribuir a vertebrar coneixements parcials
sobre I’home subministrats més especificament per altres assignatures
del pla d’estudis (biologia, psicologia, sociologia, economia, dret,
historia, literatura...).

Perd el valor formatiu de I antropologia no es redueix a aix0. En
un mén com el nostre, en el qual les relacions politico-militars, el
mercat de treball, els viatges, la informacié, I’art i les diversions —des
de I’esport fins la musica i el cineina— s6n cada vegada més plurals i
internacionals, acompleix una funcié ineludible en la formacié d’un
estudiant de Batxillerat una matéria que precisament brinda informa-
ci6 i suscita reflexi6 sobre les diferéncies culturals que existeixen de
fet en la humanitat, el xoc cultural que es produeix quan entren en
contacte les susdites diferéncies i la sempre sorprenent riquesa creati-
va dels humans. En aquest sentit, I’ Antropologia pot contribuir a
palliar el provincianisme i la prepoténcia que hui, per desgracia,
caracteritzen en excés als anomenats occidentals del Primer mon, i a
prendre consciéncia dels problemes que sorgeixen en les seues rela-
cions amb altres societats i cultures (per exemple, el racisme, I’immi-
gracné els nacionalismes, la drastica ruptura amb modes de produccié

i de convivencia que han perdurat durant segles i estan desapareixent .

en uns pocs anys, etc.). Pel que fa a la resta, aquesta matéria és preci-
sament molt itil en una comunitat, com la nostra, que és bilingiie i
que, a més del seu ric passat pluricultural (cristians, jueus i arabs),
també té forts constrastos que el turisme, la nova inddstria multina-
cional i les zones de cultius més tradicionals evidencien en la seua
mera juxtaposicio.

Tenint en compte el caracter introductori de I’ assignatura, aquesta
ha sigut estructurada entorn a grans nuclis tematics. Tots dos primers
comprenen, de manera general, els principals problemes, métodes i
arees d’investigacié de 1’antropologia, aixi com una panoramica del
conjunt dels vessants que han sigut més importants en el desenvolu-
pament historic del pensament antropologic. Els temes segiients giren

entorn a qiiestions especifiques d’algunes de les arees vertebrals de

I’antropologia, com ara les que ressenyem a continuacié:

a) I’evolucié i I’origen de ’home i la seua posicié singular en
I’escala animal (antropologia fisica i biologica);

b) familia, matrimoni i parentesc (antropologia social);

c) religi6, mite i ritual (antropologia religiosa), i

d) concepcions de I’'home vigents en la tradicié cultural d’Occi-
dent (antropologia filosofica). -

Mentre que la informacié basica dels dos primers temes pareix
imprescindible per a proporcionar als alumnes .una visié de conjunt
—sistematica i historica— de la materia, la substantivitat i relativa inde-
pendencia dels quatre segiients temes deixen oberta la possibilitat, ja
siga de dedicar una atencié més o menys equilibrada a tots aquests, ja
siga d’insistir preferentment en un o en alguns, alternant d’un any a
un altre segons els criteris de programacié del propi professorat.

Per les seues caracteristiques peculiars aquesta assignatura també
permet dur a terme tota una série d’activitats practiques que tenen una
notable resonancia, tant en I'assimilacié personalitzada dels contin-
guts tedrics d’aquesta materia, com en la propia dinamica sdcio-cultu-
ral de les ciutats, els pobles i les comarques en les quals viuen els
alumnes que I’estudien. Situats en aquest pla de les realitzacions
practiques, el ventall de possibilitats que se’ns ofereix és veritable-
ment immens. Pot dur-se a terme, per exemple, un conjunt de petits

-,

tarea de abordar, sin ningin tipo de cortapisas ni restricciones, el con- -
junto de vertientes que componen la dimensién sociocultural de los
seres humanos, como son el parentesco, la economia, la politica, el
lenguaje, la religion, el derecho, el arte y cualquier otro de los siste-
mas de reglas que los seres humanos adquirimos en cuanto miembros
de una sociedad determinada. Esta dimensién es el fundamento de la
densidad y riqueza de la realidad humana, pero también es un foco de
tensiones y de confrontaciones que jalonan la historia entera de la
humanidad.-recuérdense, por ejemplo, las guerras de religién, o los
conflictos lingiiisticos, o la desmembracién de diferentes Estados por
rivalidades étnicas y nacionales.

La didéctica de una disciplina que a su excepcional generalidad
aflade compromisos tedricos y pricticos, plantea problemas importan-
tes y obliga a tomar posiciones selectivas. Puesto que se trata del
unico curso de Antropologia que tendrdn los alumnos en todo el
Bachillerato, se ha considerado conveniente abordarlo como una
introduccion al estudio del hombre, desde una perspectiva global e
integradora de esos diferentes aspectos y dimerisiones que configuran
la realidad humana (biolégico, sicolégico, social, cultural, histérico,
etc.). En este sentido, el estudio de esta materia puede contribuir a
vertebrar conocimientos parciales sobre el hombre suministrados mds
especificamente por otras asignaturas del plan de estudios (biologia,
sicologia, sociologia, economia, derecho, historia, literatura...).

Pero el valor formativo de la antropologia no se reduce a esto. En
un mundo como el nuestro, en el que las relaciones politico-militares,
el mercado de trabajo, los viajes, la informacién, el arte y las diver-
siones —desde el deporte hasta la musica y el cine- son cada vez mds
plurales e internacionales, cumple una funcién ineludible en la forma-
cién de un estudiante de Bachillerato una materia que precisamente
brinda informacién y suscita reflexion sobre las diferencias culturales
que existen de hecho en la humanidad, el choque cultural que se pro-
duce cuando entran en contacto dichas diferencias y la siempre sor-
prendente riqueza creativa de los humanos. En este sentido, la Antro-
pologia puede contribuir a paliar el provincialismo y la prepotencia
que hoy, por desgracia, caracterizan en exceso a los denominados
occidentales del Primer mundo, y a tomar conciencia de los proble-
mas que surgen en sus relaciones con otras sociedades y culturas (por
ejemplo, el racismo, la inmigracién, los nacionalismos, la dréstica
ruptura con modos de produccién y de convivencia que han perdura-
do durante siglos y estdn desapareciendo en unos pocos afios, etc.).
Por lo demds, esta materia es precisamente muy titil en una comuni-
dad, como la nuestra, que es bilingiie y que, ademds de su rico pasado
pluricultural (cristianos, judios y drabes), también tiene fuertes con-
trastes que el turismo, la nueva industria multinacional y las zonas de
cultivos més tradicionales evidencian en su mera yuxtaposicién.

Teniendo en cuenta el caricter introductorio de la asignatura, ésta
ha sido estructurada en torno a grandes niicleos temadticos. Los dos
primeros abarcan, de manera general, los principales problemas, mé-
todos y dreas de investigacion de la antropologia, asi como una pano-
rdamica del conjunto de las corrientes que han sido mds importantes en
el desarrollo histérico del pensamiento antropoldgico. Los temas
siguientes giran en torno a cuestiones especificas de algunas de las
dreas vertebrales de la antropologia, como las que resefiamos a conti-
nuacion:

a) la evolucién y el origen del hombre y su posicion singular en la
escala animal (antropologia fisica y biolégica);

b) familia, matrimonio y parentesco (antropologia social);

c) religién, mito y ritual (antropologia religiosa), y

d) concepciones del hombre vigentes en la tradicién cultural de
Occidente (antropologia filos6fica).

Mientras que la informacién bésica de los dos primeros temas
parece imprescindible para proporcionar a los alumnos una visién de
conjunto —sistemdtica e histérica— de la materia, la sustantividad y
relativa independencia de los cuatro siguientes temas dejan abierta la

- posibilidad, ya sea de dedicar una atencién més o menos equilibrada a

todos ellos, ya sea de insistir preferemememe €n uno o en varios,
alternando de un afio a otro segun los criterios de programacion del
propio profesorado.

Por sus caracteristicas peculiares esta asignatura también permite
llevar a cabo toda una serie de actividades précticas que tienen una
notable resonancia, tanto en la asimilacién personalizada de los con-
tenidos tedricos de esta materia, como en la propia dindmica socio-
cultural de las ciudades, los pueblos y las comarcas en los que viven
los alumnos que la estudian. Situados en este plano de las realizacio-
nes précticas, el abanico de posibilidades que se nos ofrece es verda-
deramente inmenso. Puede llevarse a cabo, por ejemplo, un conjunto
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«treballs de camp» sobre la insospitada realitat cultural en la qual
estan inserits els alimnes —o sobre la qual van estar i continuen estant
inserits els seus familiars més propers— adequadament organitzat i
dirigit, seria capa¢ d’obtenir bons rendiments de les biblioteques
publiques i dels museus d’etnologia ara existents a la nostra comuni-
tat autondmica, i inclds podria proporcionar materials i suggeriments
per a la seua ampliacié i, en alguns casos, produiria la demanda de
creacié de nous Museus comarcals que contindrien testimonis de la
cultura tradicional que la creixent tecnificaci6 i industrialitzacié de la
nostra societat estan condemnant a la seua rapida desaparicié material

0, en alguns casos, a la seua persecucié i control per part de gents que

es dediquen a la compra-venda d’antigalles, a I’arbitri de modes que
no ajuden a cobrar consciéncia de les caracteristiques especifiques de
la nostra cultura passada i present. D’aquesta forma, aquests treballs
tindrien la virtualitat de col.laborar en la preservacié del llegat espiri-
tual de les generacions que ens van precedir, per exemple, sranscrivint
i colleccionant relats d’historia oral, contes, llegendes, cangons,
refranys, danses, jocs, endevinalles, receptes gastrondmiques i medi-
cinals, llavors d’artesania, etc. Aixi mateix, podrien coadjuvar i fer
sevir en I’elaboracié de programes de festes, revistes estudiantils,
exposicions de dibuixos, fotografies i videos, que des dels mateixos
Centres de Batxillerat es promogueren. Aquesta assignatura obri,
doncs, un magnific camp per a les innovacions pedagogiques.

‘II. Objectius generals .

El desenvolupament d’aquésta materia ha de contribuir a la con-
secucid, per part dels alumnes, de la segiients capacnats

1. Comprendre problemes antropologics i emprar amb propietat
els conceptes i termes emprats en la seua analisi i discussio.

2. Aconseguir un ensinistrament en els procediments basics del
treball intellectual: recerca i contrastacié de la informacid, analisi i
avaluaCié critica d’aquesta, examen rigorés de les diferents posxc1ons
tedriques en el plantejament dels problemes.

3. Avangar en una visi6 integradores dels diferents aspectes de la
realitat humana, relacionant conceptes i problemes plantejats en els
diferents ambits de saber que s’ocupen de I’home.

4. Adquirir una comprensié basica del mén de la cultura que radi-
calment ens diferencia, en quant sers humans, de la resta de les espe-
cies animals.

5. Explicar comportaments de 1’home en societat, i analitzar els
mecanismes i funcions mitjangant els quals ens identifiquem a nosal-
tres mateixos com a pertanyents a una realitat cultural particular.

6. Assumir gradualment una actitud critica respecte al propi
entorn cultural, combatent tot tipus de perjudicis racistes i etnocen—
trics, dogmatics i excloents.

7. Reflexionar sobre altres societats i cultures, adoptant actituds
de tolerancia activa i estimaci6 de les diferéncies culturals, i valorar
els intents per construir una societat mundial basada en el respecte
dels drets humans i en la salvaguarda de les étnies i cultures minorita-
ries. -
8. Projectar els anterior objectius sobre situacions i problemes
concrets del context sdcio-cultural que estudien.

II1. Nuclis He continguts -

L’antropologia com a camp d’estudi

Aques nucli comprén continguts basics de I' Anwropologia com a
disciplina c1ent1f1ca En el seu desenvolupament s’haura d’atendre a
una caracteritzaci6 de la naturalesa i objecte de I Antropologia, de les
seues principals branques o camps d’investigaci6 (Antropologia Fisi-
ca, Antropologia Social i Cultural), i dels métodes emprats per aques-
tes. Pot contribuir a I’estudi d’aquest nucli 1’éstabliment de relacions
comparatives entre aquesta disciplina i altres ciéncies humanes
(sociologia, psicologia, historia, etc.). -

El desenvolupament historic de les teories afitropologigiies
L’objectiu que aquest nucli es proposa aconseguir és presentar un
fil conductor que recorra la historia de la nostra cultura, remarcant els

moments de pluralitat i enfrontaments culturals i la consegiient refle- -

xié sobre la diversitat i el canvi cultural, és a dir, subratllant els fites
fundacionals de la teoria antropoldgica en els seus respectius contex-
tos, per a confluir en un esquema general de les diferents teories i
estrateégies d’investigacié que estan vigents en el present, atenent als
principals pressupostos ontologics, epistemologics i metodologics de
les vessant més importants.

de pequefios «trabajos de campo» sobre la insospechada realidad cul-
tural en la que estdn insertos los alumnos —o sobre la que estuvieron y
contindan estando insertos sus familiares mds cercanos— adecuada-
mente organizado y dirigido, seria capaz de obtener buenos rendi-
mientos de las bibliotecas piblicas y de los museos de etnologia ya
existentes en nuestra comunidad autonémica, e incluso podria propor-
cionar materiales y sugerencias para su ampliacién y, en algunos
casos, produciria la demanda de creacién de nuevos Museos comarca- -
les que albergasen testimonios de la cultura tradicional que la crecien-
te tecnificacién e industrializacién de nuestra sociedad estdn conde-

_nando a su rdpida desaparicién material o, en algunos casos, a su per-

secucién y control por parte de gentes que se dedican a la compra-
venta de antiguallas, al arbitrio de modas que no ayudan a cobrar con-
ciencia de las caracteristicas especificas de nuestra cultura pasada y
presente. De este modo, tales. trabajos tendrian la virtualidad de cola-
borar en la preservacién del legado espiritual de las generaciones que
nos precedieron, por ejemplo, transcribiendo y coleccionando relatos
de historia oral, cuentos, leyendas, canciones, refranes, danzas, jue-
gos, adivinanzas, recetas gastronémicas y medicinales, labores de
artesania, etc. Asimismo, podrian coadyuvar y servir en la elabora-
cién de programas de fiestas, revistas estudiantiles, exposiciones de
dibujos, fotografias y videos, que desde los mismos centros de Bachi-
llerato se promoviesen. Esta asignatura.abre, pues, un magnifico
campo para las innovaciones pedagégicas.

IL. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a la consecucién,
por parte de los alumnos, de las siguientes capacidades:

1. Comprender problemas antropolégicos y emplear con propie-
dad los conceptos y términos empleados en su andlisis y discusién.

2. Lograr un adiestramiento en los procedimientos basicos del tra-
bajo intelectual: bisqueda y contrastacién de la informacién, andlisis
y evaluacién critica de la misma, examen riguroso de las diferentes
posiciones tedricas en el planteamiento de los problemas.

3. Avanzar en una vision integradora de los diferentes aspectos de
la realidad humana, relacionando conceptos y problemas planteados
en los diferentes 4mbitos de saber que se ocupan del hombre.

4. Adquirir una comprensién bésica del mundo de la cultura que
radicalmente nos diferencia, en cuanto seres humanos, del resto de las
especies animales. -

5. Explicar comportamientos del hombre en sociedad, y analizar

~ los mecanismos y funciones mediante los cuales nos identificamos a

nosotros mismos como pertenecientes a una realidad cultural particu-
lar. -
6. Asumir paulatinamente una actitud critica con respecto al pro-
pio entorno cultural, combatiendo todo tipo de prejuicios racistas y
etnocéntricos, dogmadticos y excluyentes.

7. Reflexionar sobre otras sociedades y culturas, adoptando acti-
tudes de tolerancia activa y aprec1o de las diferencias culturales, y
valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en el
respeto de los derechos humanos y en la salvaguarda de las etnias y
culturas minoritarias.

8. Proyectar los anteriores objetivos sobre situaciones y proble-
mas concretos del contexto sociocultural que estudian.

I11. Niicleos de contenidos

La Antropologia como campo de estudio '

Este niicleo comprende contenidos bésicos de la Antropologia
como disciplina cientifica. En su desarrollo se deberd atender a una
caracterizacién de la naturaleza y objeto de la Antropologia, de sus
principales ramas o campos de investigacién (Antropologia fisica,
Antropologia Social y Cultural), y de los métodos empleados por
ellas. Puede contribuir al estudio de este niicleo el establecimiento de
relaciones comparativas entre esta disciplina y otras ciencias humanas
(sociologfa, sicologfa, historia, etc.).

Eldesarrollo historico de las teorias antropoldgicas

El objetivo que este niicleo se propone alcanzar es presentar un
hilo conductor que recorra la historia de nuestra cultura, privilegiando
los momentos de pluralidad y enfrentamientos culturales y la conse-
cuente reflexién sobre la diversidad y el cambio cultural, es decir,
subrayando los hitos fundacionales de la teoria antropoldgica en sus
respectivos contextos, para confluir en un esquema general de las
deferentes teorfas y estrategias de investigacion que estdn vigentes en
el presente, atendiendo a los principales presupuestos ontolégicos,
epistemolégicos y metodoldgicos de las corrientes mds importantes.
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Antropologia biologica
L’objecte d’aprenentatge d’aquest nucli, que aborda el problema
de la relaci6 entre natura i cultura, el constitueix la determinacié del
lloc que ocupa I’home dins de I’escala animal, des d’una perspectiva
evolutiva i estructural. Es poden desenvolupar continguts com els
segiients: el procés d’hominitzacié i I’heréncia biologica d&' I’home,
la influéncia de la cultura en 1’aparici6 del Homo sapiens, les pautes
- de conducta en els primats i en I’home, I’especificitat del llenguatge
huma en comparacié amb altres sistemes de comunicacié animal, i la
diversitat racial de I’ espécie humana. :

Antropologia social

Dins d’aquesta branca de I Antropologla general, el present nucli
aporta informacié des de les diverses societats humanes sobre tres
elements socio-culturals fonamentals: familia, mawimoni i parentesc -
enrelaci6 als quals sols haver una perspectiva etnocéntrica de forma
predominant. Es tracta de conéixer les funcions que acompleixen i els
diferents tipus que revisten en les cultures, destacant aquelles qiies-
tions que han concentrat preferentment 1’atenci6é dels antropolegs, a
saber, la polémica sobre I’ origen i universalitat de la familia, el debat
entorn a la prohibici6 de I’incest i les diverses regles de la filiacio.

Antropologia de la religio

L’objecte d’aprenentatge d’aquest nucli tematic el constitueixen
les diverses manifestacions del fet religiés com a fenomen cultural. A
tal efecte, convé disntingir I’ especificitat de la perspectiva antropolo-
gica sobwe la religié, d’altres aproximacions diferents. El desenvolu-
pament d’aquest nucli pot vertebrar-se entorn a temes com els

segiients: la distinci6 entre la cosa sagrada i la cosa profana, caracte-'

ristiques i funcions de la religi6, naturalesa dels mites, el ritual i les
seues varietats, practiques religioses (magia, sacrifici, endevinacio,
festivitats, etc.). Aixi mateix es poden considerar les relacions que
guarda la religi6 amb altres elements del sistema socio-cultural del
qual forma part.

Antropologia filosofi ca
Com I’objecte d’estudi de I’ antropologla é ésser huma, aquest
nucli té com a finalitat mostrar la necessaria dimensio6 filosofica de
I’assignatura, que ha de complir una funci6 tedrica, una funcié critica
i una funci6 ética. Aixi doncs, amb aquest nucli s’ha de comprendre
. la problematica i el sentit que té la filosofia de I’home —tradicional-
‘ment anomenada Antropologia filosofica— i tal objectiu pot realitzar-
se concretant I’ exercici de les susdites funcions bé sobre alguna de les
imatges de ’home que més incidéncia han tingut en la nostra cultura,
bé sobre alguna de les concepcions de I’ésser huma que exhibeixen el
seu predomini en el present, en general des d’alguna ciéncia, ideolo-
gia politica o religié que pareixen eclipsar monoliticament enfoca-
- ments i opcions diferents i sovint irreductibles.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Obtenir informaci6 rellevant sobre un tema antropolbglc con-
cret a partir de materials adequats a un curs introductori i, utilitzant
fonts diverses, elaborar-la, contrastar-la i utilitzar-la criticament.

Aquest criteri tracta de comprovar la capacitat de I'alumne per a
seleccionar informaci6 en recérrer a fonts de diversaindole (des de la
seua propia existéncia sobre la vida quotidiana i els coneixements que
li proporcionen altres disciplines o els mitjans de comunicaci6 o tex-
tos especificament antropologics), aixi com el seu domini de destre-
ses de caracter general necessaries per a la utilitzacié critica de la sus-
" dita informaci6 (observaci6 i descripcid, classificacié, comparaci6,
sistematitzacio, etc.).

2. Analitzar.i comentar textos breus i senzills de-caracter anto-
poldgic, atenent a la identificacié del seu contingut tematic, a I'expli-
caci6 dels termes especifics que apareixen i a la relacié dels contin-
guts amb els coneixements adquirits.

Aquest criteri pretén comprovar la capacitat desenvolupada per
I’alumne per a llegir comprensivament i analitzar textos senzills que
facen referéncia a problemes de caracter antropologic, mostrant la
susdita capacitat en la identificacié de les tesis fonamentals, en la
reformulacié d’aquestes amb les seues propies paraules, en 1’explica-
ci6 dels termes o conceptes especifics, i en la deteccié dels recursos
retorics utilitzats per I’autor per a persuadir al lector de la veracitat

Antropologia biologica

El objeto de aprendizaje de este nicleo, que aborda el problema
de la relacién entre naturaleza y cultura, lo constituye la determina-
cién del lugar que ocupa el hombre dentro de la escala animal, desde
una perspectiva evolutiva y estructural. Se pueden desarrollar conte-
nidos como los siguientes: el proceso de hominizacién y la herencia
biolégica 'del hombre, la influencia de la cultura en la aparicién del
Homo sapiens; las pautas de conducta en los primates y en el hombre,
la especificidad del lenguaje humano en comparacién con otros siste-
mas de comunicacién animal, y la diversidad racial de la especie
humana. .

Antropologia social

Dentro de esta rama de la antropologia general, el presente niicleo
aporta informacién desde las diversas sociedades humanas sobre tres
elementos socioculturales fundamentales: familia, matrimonio y
parentesco —en relacién a los cuales suele haber una perspectiva etno-
céntrica de forma predominante. Se trata de conocer las funciones
que cumplen y los diferentes tipos que revisten en las culturas, desta-
cando aquellas cuestiones que han concentrado preferentemente la
atencion de los antropdlogos, a saber, las polémica sobre el origen y
universalidad de la familia, el debate en torno a la prohibicién del
incesto y las diversas reglas de la filiacion.

Antropologia de la religién

El objeto de aprendizaje de este micleo temdtico lo constituyen
las diversas manifestaciones del hecho religiosos como fen6meno
cultural. A tal efecto, conviene distinguir la especificidad de la pers-
pectiva antropoldgica sobre la religion, de otras aproximaciones dife-
rentes. El desarrollo de este nicleo puede vertebrarse en torno a
temas como los siguientes: la distincién entre lo sagrado y lo profano,
caracteristicas y funciones de la religion, naturaleza de los mitos, el
ritual y sus variedades, précticas religiosas (magia, sacrificio, adivi-
nacion, festividades, etc.). Asimismo se pueden considerar las rela-
ciones que guarda la religién con otros elementos del sistema socio-
cultural del que forma parte.

Antropologia filosdfica -

Como el objeto’ de estudio de la antropologia es el ser humano,
este niicleo tiene como finalidad mostrar la necesaria dimensién filo-
séfica de la asignatura, que ha de cumplir una funcién teérica, una
funcién critica y una funcién ética. Asf pues, con este nicleo se debe
comprender la problemética y el sentido que tiene la filosofia del
hombre -tradicionalmente denominada Antropologia filos6fica— y tal
objetivo puede realizarse concretando el ejercicio de dichas funciones
bien sobre alguna de las imé4genes del hombre que més incidencia han
tenido -en nuestra cultura, bien. sobre alguna de las concepciones del
serhumano que exhiben su predominio en el presente, por lo general
desde alguna ciencia, ideologia politica o religién que parecen eclip-
sar monoliticamente enfoques y opciones diferentes y a menudo irre-
ductibles.

IV. Criterios de evaluacion

1. Obtener informacién relevante sobre un tema antropolégico
concreto a partir de materiales adecuados a un curso introductorio y,
utilizando fuentes diversas, elaborarla, contrastarla y utilizarla critica-
mente. .

Este criterio trata de comprobar la capacidad del alumno para
seleccionar informacién recurriendo a fuentes de diversa indole
(desde su propia experiencia sobre la vida cotidiana y los conoci-
mientos que-le proporcionan otras disciplinas o los medios de comu-
nicacién o textos especificamente antropolégicos), asi como su domi-
nio de destrezas de caracter general necesarias para la utilizacién cri-
tica de dicha informacién) observacién y descripcidn, clasificacién,
comparacion, sistematizacion, etc.).

2. Analizar y comentar textos breves y senc1llos de caricter antro-
polégico, atendiendo a la identificacién de su contenido temético, ala
explicacién de los términos especificos que aparecen y a la relacién
de los contenidos con los conocimientos adquiridos.

Este criterios pretende comprobar la capacidad desarrollada por el
alumno para leer comprensivamente y analizar textos sencillos que
hagan referencia a problemas de caricter antropolégico, mostrando
dicha capacidad en la identificacién de las tesis fundamentales, en la
reformulacidn de éstas con sus propias palabras, en la explicacién de
los términos o conceptos especificos, y en la deteccién de los recursos
ret6ricos utilizados por el autor para persuadir al lector de la veraci-
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per a establir relacions entre els problemes plantejats als textos i els
coneixements préviament adquirits. Aquests exercicis poden ser espe-
cialment dtils aplicats a articles d’opinié de la premsa diaria-que
aborden temes d’actualitat de caracter antropologic (immigracio,
violeéncia racial, sectes religioses, rituals festius, tractament als ani-
mals, etc.).

_ 3. Realitzar, de forma individual o en petits grups, un treball

monografic sobre algun tema antropolodgic d’interés per als alumnes,
lligat als nuclis de contingut.
Aquest criteri tracta d’avaluar la capacitat per a realitzar, amb les

orientacions pertinents, treballs de redaccié sobre algun problema

antropologic que suscite el seu interés, abordant tant tasques de plani-
ficacié (meétode de recollida de dates, seleccié de fonts bibliografi-
ques de consulta, etc.), com d’execuci6 (plantejament del tema, trac-
tament de la informacié, analisi d’arguments i valoracié de conclu-
sions, etc.). Ambdés aspectes permeten comprovar el grau d’autono-
mia adquirit pels alumnes en el seu mode d’obtenir i tractar la infor-
maci6 pertinent i de formular conclusions.

4. Prendre consciéncia de les variacions culturals que ha experi-
mentat la nostra propia societat europea al llarg de la historia, analit-
zant algun tret dels canvis culturals ocorreguts en aquesta al llarg dels
temps.

Aquest criteri pretén comprovar la seua capacitat per a profundit-

zar en el passat de la propia realitat cultural d’Europa, i constatar -

I'experiencia del xoc i de la diversitat culturals (per exemple, les
colonitzacions de I’ Antiguitat; el pluralisme cristia-jueu-musulma al
llarg d’alguns segles a les Edats Mitjana i Moderna; les relacions amb
1’Orient i el Nord d’ Africa; i, en especial, el descobriment, conquesta
i colonitzacié d’ América, que tanta bibliografia d’autors coetanis va
produir i tanta ressonancia segueix tenint en I’ actualitat.

5. Obtenir informaci6 rellevant sobre un aspecte concret de la cul-
tura local, mitjangant la realitZzaci6 de petits treballs etnografics
(enquestes, entrevistes, biografies culturals), degudament preparats.

Es pretén comprovar aixi la capacitat desenvolupada per a obtenir
informacié de primera ma sobre algun aspecte de I’inventari cultural
de la seua localitat o-comarca; per a aquesta tasca recorrera a técni-
ques usuals en els treballs de camp dels antropolegs culturals. Espe-
cialment dtil pot ser la confeccié d’alguna «biografia cultufal» de per-
sones ben relacionades amb I’alumne (els seus avis, per exemple),
que hagen viscut en contextos culturals diferents (cultivant la terra
amb procediments tradicionals...) 0 que puguen narrar un altre tipus
d’organitzaci6 socio-cultural (des d’experiéncies en la passada guerra
civil, fins ’estada a I’estranger treballant a altres paisos i continents).
Aquest criteri també permet valorar el seu domini en habilitats basi-
ques, com ara la descripcid, classificacié i comparaci6é de les dates
etnografiques obtingudes.

6. Participar en debats sobre algun problema antropologic candent
que suscite el seu interés, aportant les seues propies reflexions i rela-
cionant-les amb altres posicions préviament estudiades.

Mitjangant aquest criteri es pretén avaluar la capacitat desenvolu- ,
pada per a establir relacions entre diferents formes d’abordar un pro- -

blema, i per a examinar criticament les diverses solucions plantejades
a aquest. El recurs a debats és un instrument efica¢ per a fomentar la
rigor expositiva, i permet comprovar la competéncia dels alumnes per
a mantenir un dialeg racional i argumentar les seues propies posicions
amb llibertat i sense dogmatismes.

Geografia i historia del Pais Valencia
(Batxillerat d’humanitats i ciéncies socials)

1. Introduccio

La geografia i la historia del Pais Valencia té com a: ob]ecte expli-
car els processos socials, tant en la seua dimensié espacial com tem-
poral, que han configurat i configuren la realitat social valenciana en
els seus aspectes especifics que la diferencien d’altres realitats
d’ambit més ampli amb que és necessari establir també relacions.

L’estudi de la geografia i historia del Pais Valencia ha de contri-

buir a que els alumnes comprenguen millor els processos espacials i
temporals que conformen el territori valencia, a qué expliquen la
societat en que viuen i les actituds i comportaments de les persones
que formen aqueixa societat. Els processos objecte d’estudi han de

dad de lo expuesto. Asimismo pretende mostrar la capacidad para
establecer relaciones entre los problemas planteados en los textos y
los conocimientos previamente adquiridos. Estos ejercicios pueden
ser especialmente ttiles aplicados a articulos de opinién de la prensa
diaria que aborden temas de actualidad de cardcter antropol6gico
(inmigracién, violencia racial, sectas rellglosas rituales festlvos trato
a los animales, etc.).

3. Realizar, de forma individual o en pequefios grupos, un trabajo
monogriéfico sobre algin tema de antropolégico de interés para los
alumnos, ligado a los niicleos de contenido.

Este criterio trata de evaluar la capacidad para realizar, con las
orientaciones pertinentes, trabajos de redaccién sobre algin problema
antropolégico que suscite su interés, abordando tanto tareas de plani-
ficacién (método de recogida de datos, seleccion de fuentes bibliogra-
ficas de consulta, etc.), como de ejecucién (planteamiento del tema,
tratamiento de la informacién, andlisis de argumentos y valoracién de
conclusiones, etc.). Ambos aspectos permiten comprobar el grado de
autonomia adquirido por los alumnos en su modo de obtener y tratar
la informacion pertinente y de formular conclusiones.

4. Tomar conciencia de las variaciones culturales que ha experi-
mentado nuestra propia sociedad europea a lo largo de la historia,
analizando algiin trecho’ de los cambios culturales ocurridos en la
misma a través del tiempo.

Este criterio permite comprobar su capacidad para profundizar en
el pasado de la propia realidad cultural de Europa, y constatar la
experiencia del choque y de la diversidad culturales (por ejemplo, las
colonizaciones de la Antigiiedad el pluralismo cristiano-judio-musul-
mén a lo largo de varios siglos en la Edad Media y Moderna; las rela-
ciones con Oriente y el Norte de Africa; y, en especial, el descubri-
miento, conquista y colonizacién de América, que tanta bibliografia
de autores coetdneos produjo y tanta resonancia sigue teniendo en la
actualidad. ;

5. Obtener informacién relevante sobre un aspecto concreto de la
cultura local, mediante la realizacién de pequeiios trabajos etnografi-
cos (encuestas, entrevistas, biografias. culturales), debidamente prepa-
rados.

Se pretende comprobar asf la capacxdad desarrollada para obtener
informacién de primera mano sobre algiin aspecto del inventario cul-
tural de su localidad o comarca, recurriendo para ello a técnicas usua-

- les en los wabajos de campo de los antropélogos culturales. Especial-

mente (itil puede ser la confeccién de alguna «biografia cultural» de
personas bien relacionadas con el alumno (sus abuelos, por ejemplo),
que hayan vivido en contextos culturales diferentes (cultivando la tie-
rra con procedimientos tradicionales...) o que puedan narrar otro tipo
de organizacién sociocultural (desde experiencias en la pasada guerra
civil, hasta estancia en el extranjero trabajando en otros paises y
continentes). Este criterio también permite valorar su dominio en
habilidades bésicas, como la descripcion, clasificaciéon y comparacién
de los datos etnograficos obtenidos.

6. Participar en debates sobre algiin problema antropolégico can-
dente que suscite su-interés, aportando sus propias reflexiones y rela-
ciondndolas con otras posiciones previamente estudiadas.

Mediante este criterio se pretende evaluar la capacidad desarrolla-
da para establecer relacianes entre diferentes maneras de abordar un
problema, y para examinar criticamente las diversas soluciones plan-
teadas al mismo. El recurso a debates es un instrumento eficaz para
fomentar el rigor expositivo, y permite comprobar la competencia de
los alumnos para mantener un didlogo racional y argumentar sus pro-
pias posiciones con libertad y sin dogmatismos.

Geografia e historia del Pais Valenciano
(Bachillerato de humanidades y ciencias sociales)

L Introduccion

La geografia y la historia del Pais Valenciano tiene como objeto
el explicar aquellos procesos sociales, tanto en su dimension espacial
como temporal, que han configurado y configuran la realidad social
valenciana en sus aspectos especificos que la diferencian de otras rea-
lidades de 4mbito mis amplio con las que es necesario establecer
también relaciones.

El estudio de la geografia e historia del.Pais Valenciano debe
contribuir a que los alumnos comprendan mejor los procesos espacia-
les y temporales que conforman el territorio valenciano, a que expli-
quen la sociedad en la que viven y las actitudes y comportamientos de
las personas que forman esa sociedad. Los procesos objeto de estudio

<
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permetre entendre les accions humanes en el temps i en I’espai; el seu
aprenentatge ha d’aportar, doncs, una licida i critica ullada sobre el
- present, la qual cosa, sense dubte, atorga a la geografia i historia un
- important component educatiu.

Aixi doncs, la geografia i historia del Pais Valencia pot aportar
¢lements que permeten als estudiants involucrar-se criticament en la
construcci6 de la societat en qué viuen, cosa que implica una reflexié
que ha de recolzar-se en els marcs tedrics que aporten ambdues-disci-
plines en tant que ajuden a informar 1’actuacié sobre la realitat, El
caracter d’aquesta materia duu a profunditzar en el coneixement de la
realitat social, cosa que suposa escometre I'estudi de processos
socials complexos, dotar I’alumnat d’elements d’analisi que milloren
la consciéncia i capacitat d’involucrar-se en aquests processos que,
iunt amb la reflexié sobre el propi coneixement que aporten la geo-
grafia i la historia, sén elements que confereixen a aquesta matéria un
mportant valor educatiu i una imprescindible formacié intel.lectual.

Per tot aix0, I’objecte d’aquesta matéria és proporcionar un conei-
xement més critic i profund sobre I'entorn social, espacial i historic
que, més directament, influeix en els alumnes; un coneixement que
precisa de les relacions entre ambdues fonts disciplinars.

Els nuclis de continguts rec¢ullen aquesta concepci6 de la materia,
donant prioritat a aquells processos que confereixen singularitat a la
realitat valenciana, sense que aix0 impedisca que hagen d’establir-se
les relacions oportunes amb processos comuns en ambits més amplis.
Per aixo, els nuclis de continguts tenen un valor diferent en el con-

junt, cosa que haura de reflectir-se en I’elaboracié de les programa- -

cions didactiques. Aixi, el primer dels nuclis referit als aspectes meto-
dologics s’integrara en el desplegament de la resta dels nuclis; mentre
que ’ordre dels diferents nuclis pot ser alterat depenent de la progra-
maci6 triada. Aixi mateix, els nuclis referits a processos historics no
han de ser entesos exclusivament en el sentit d’una historia lineal i
progressiva cap a la societat actual, sin6 que prima en aquests el crite-
ri de la rellevancia dels processos historics seleccionats per a explicar
millor la singularitat dé la realitat valenciana actual. L’dltim dels
nuclis ha de ser considerat com a una reflexi6, ara més informada,
dels problemes i perspectives que ha d’afrontar la societat valenciana
i que déna sentit a aquesta materia.

La geografia i la historia del Pais Valencia pot contribuir a enri-
quir la reflexié i-el coneixement d’altres disciplines, profunditzant en
I'explicaci6 dels processos espacials i historics mitjangant la compa-
racid, la diferenciaci6 o la relaci6 amb processos més amplis que
facen intel-ligibles aquells altres que tenen lloc en I’ambit mé$ res-
tringit al qual es refereix aquesta materia. Aixo fara que puguen valo-
rar-se millor aquells aspectes de diferencialitat que identifiquen a la
societat valenciana actual en contextos més amplis sense perdre de
vista la contribucié que el coneixement de I’esmentat context puga
aportar a la seua comprensio i explicacié. Tot aix0 rio fa sin6 subrat-
llar el caracter propedeutic d’aquesta matéria.

I1. Objectius generals . »

El desplegament d’aquesta materia ha de contribuir a qué 1’alum-
nat adquirisca les capacitats segiients:

1. Explicar, situant-los adequadamerit en el temps i 1’espai, pro-
cessos, fets i esdeveniments rellevants del Pais Valencia, valorant la
seua significaci6 i les seues repercusions en el present.

. 2. Comprendre els diferents projectes de construccié del Pais
Valencia de forma critica i raonada, relacionant els problemés i les
solucions preses, les accions empreses i els fets esdevinguts.

3. Entendre que el Pais Valencia constitueix una realitat gocial i
cultural diferenciada en relacié a marcs espacials més amplis, perd
destacant-ne els trets de diversitat.

4. Comprendre i valorar la interacci entre la societat valenciana i
el territori que ocupai com utilitza I’ espai i aprofita els recursos natu~
rals, aixi com la relacié que aixd t€ en les esferes econdmica, social,
politica i mediambiental.

5. Explicar els priricipals processos politics, econodmics, socials i
culturals que han configurat la trajectoria historica de la societat
valenciana, identificant els trets més.significatius i analitzant els fac-
tors que els han conformat.

6. Usar amb propietat els conceptes i les formes de raonament
especifiques de la geografla i de la historia.

7. Planificar activitats d’indagacié i sintesi en les quals s’analit-

deben permitir entender las acciones humanas en el tiempo y en el
espacio; su aprendizaje debe aportar, pues, una liicida y critica mirada
sobre el presente, lo que sin duda otorga a la Geografia e Historia un
importante componente educativo.

Asi pues, la geografia e historia del Pais Valenciano puede apor-
tar elementos que permitan a los estudiantes involucrarse criticamente
en la construccion de la sociedad en. la que viven, lo que implica una
reflexién que debe apoyarse en los marcos tedricos que aportan
ambas disciplinas en tanto que ayudan a informar la actuacién sobre
la realidad. El caricter de esta materia lleva a profundizar en el cono-
cimiento de la realidad social, lo que supone abordar el estudio de
procesos sociales complejos, dotar al alumnado de elementos de ani-
lisis que mejoren la consciencia y capacidad de involucrarse en tales
procesos que, junto con la reflexién sobre el propio conocimiento que
aportan la geografia y la historia, son elementos que confieren a esta
materia un importante valor educativo y una imprescindible forma-
cién intelectual.

Por todo ello, el objeto de esta asignatura’es proporcionar un
conocimiento mds critico y profundo sobre el entorno social, espacial
e histérico que, méds directamente, influye en los alumnos; un conoci-
miento que precisa de las relaciones entre ambas fuentes disciplina-
res. ‘ ‘ , '

Los niicleos de contenidos recogen esta concepcién de la asigna-
tura, priorizdndose aquellos procesos que confieren singularidad a la
realidad valenciana, sin que ello impida que deban establecerse las
relaciones oportunas con procesos comunes en dmbitos mds amplios.
Por ellos, los niicleos de contenidos tienen un valor diferente en el
conjunto, lo que deber4 reflejarse en la elaboracién de las programa-
ciones didicticas. Asi el primero de los nicleos referido a los aspec-
tos metodoldgicos se integrard en el desarrollo del resto de los nicle-
os; mientras que el orden de los diferentes niicleos puede ser alterado
dependiendo de la programacién escogida. Asi mismo, los nicleos
referidos a procesos histéricos no deben ser entendidos exclusiva-
mente en el sentido de una historia lineal y progresiva hacia la socie-
dad actual, sino que prima en ellos el criterio de la relevancia de los
procesos histéricos seleccionados para explicar mejor la singularidad
de la realidad valenciana actual. el dltimo de los nicleos debe ser
considerado como una reflexién, ahora més informada, de los proble-
mas y perspectivas que tiene que afrontar la sociedad valenciana y
que da sentido a esta materia.

La geografia y la historia del Pais Valenciano puede contribuir a
enriquecer la reflexién y el conocimiento de otras disciplinas, profun-
dizando en la explicacién de los procesos espaciales e histéricos
mediante la comparacidn, la diferenciacion o la relacién con procesos
mds amplios que hagan inteligibles aquellos otros que tienen lugar en
el 4mbito mds restringido al que se refiere esta materia. Ello hard que
puedan valorarse mejor aquellos aspectos de diferencialidad que iden-
tifican a la sociedad valenciana actual en contextos mds amplios sin
perder de vista la contribucién que el conocimiento de dicho contexto
pueda aportar a su comprensién y explicacién. Todo lo cual no hace
sino subrayar el caricter propedéutico de esta materia. :

IL. Objetivos generales !
El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que el alumnado

- adquiera las siguientes capacidades:

1. Explicar, situdndolos adecuadamente en el tiempo y el espacio,
procesos, hechos y acontecimientos relevantes del Pais Valenciano,
valorando su significacién y sus repercusiones en el presente. ‘

2. Comprender los distintos proyectos de construccién del Pais
Valenciano de forma critica y razonada, relacionando los problemas y
las soluciones tomadas, las acciones emprendidas y los hechos acon-
tecidos.

3. Entender que el Pais Valenciano constituye una realidad social
y cultural diferenciada en relacién a marcos espaciales méas amplios,
pero destacando los rasgos de diversidad.

4. Comprender y valorar la interaccién entre la sociedad valencia-
na y el territorio que ocupa y cémo utiliza el espacio y aprovecha sus
recursos naturales, asi como la relacién que esto tiene en las esferas
econdmica, social, politica y medioambiental.

5. Explicar los principales procesos politicos, econémicos, socia-
les y culturales que han configurado la trayectoria histérica de la
sociedad valenciana, identificando los rasgos mds significativos y
analizando los factores que los han conformado.

6. Emplear con propiedad los conceptos y las forrnas de razona-
miento especificas de la Geografia y de la Historia.

7. Planificar actividades de indagacién y sintesis en las que se
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zen, contrasteh nntegren informacions diverses, valorant el paper de
les fonts i el treball de I’historiador i del geograf.

8. Desenvolupar la sensibilitat i el sentit de la responsabllltat
davant els problemes socials, adoptant actituds democratiques i
adquirint independéncia de criteri i habits de rigor intellectual.

III. Nuclis de continguts

Aproximacio al ¢oneixement geografic i historic

Aquest primer nucli assumeix continguts de tota la resta de
nuclis. Es fa explicit per que¢ no es considere tan sols un apéndix o
siga tractat de manera autdnoma. La seua preséncia és imprescindible
i ha d’impregnar la resta dels nuclis de continguts. El fet que la mate-
ria es fonamente a partir de dues disciplines diferents, amb metodolo-
gies propies, obliga a fer algunes matisacions.

Es tracta d’emfasitzar la concepci6 de la geografia i de la historia
com dues formes de coneixement que utilitzen unes formes de raonar
i operar. La reflexi6 i consciéncia entorn a aquests processos d’elabo-
racié de coneixement forma part d’aquests. Es necessari establir com
a continguts basics aquelles accions metodologiques que permeten a
I’alumnat construir un coneixement significatiu. Aix0 suposa realitzar
una serie d’accions metodologiques com sén: el plantejament i reso-

lucié de problemes, la identificaci6 i correccié d¢ representacions de

la realitat estereotipades,. I’elaboracié. i verificacié6 d’hipotesis,
I’obtenci6 i processat d’informacié provinent de fonts diverses, I’ ana-
lisi dels factors i la construccié d’explicacions coherents. Ara bé, per
a desenvolupar aquests comntinguts metodologics sén necessaries
determinades técniques de treball; analisi de documents escrits, lectu-
ra i interpretacié de mapes de diferent tipus, dades estadistiques, gra-
fiques i imatges formals que adquirisquen una rellevancia especial pel
caracter més especialitzat d’aquesta materia.

Els continguts que corresponen a aquest nucli sén:

— Definici6é d’un problema referit a un procés geografic o historic

i formulaci6 d’hipotesis de treball.

— Analisi d’elements i factors que configuren els processos
socials abordats. Elaboraci6 de sintesis integrant informacié de dife-
rent tipus. '

- Utilitzaci6 critica de dades i elaboraci6 d’informacions tot uti-
litzant diferents codis comunicatius: verbal, cartografic, grafic i esta-
distic.

- Utilitzaci6 critica de fonts i material historiografic dlvers Con-
trast d’interpretacions historiografiques.

-Les societats anteriors a la conquesta feudal

La conquesta de Tes terres valencianes en el segle XIII suposa, en
bona mesura, una especie d’acta de naixement. El coneixement global
d’aquestes societats anteriors a aquest fet, aquelles que han poblat
bona part del Pais Valencia, encara sent societats molt diverses entre
elles, permeten de comprendre, precisament, el canvi transcendent
que va suposar el procés de formacié de la societat feudal valenciana.

Aixi doncs, en aquest nucli s’atendra especialment a les manifes-
tacions materials de les societats antigues més rellevants en funci6 de
les explicacions de processos posteriors. Per aix0, ’estudi de la socie-
tat islamica s’escometra en el nucli segiient per a facilitar una millor

comprensié del brusc trencament que va suposar un fet tan important

en la historia del Pais Valencia com va ser la Conquesta.

Les diferents societats tractades han deixat, encara que en desi-
gual mesura, importants vestigis materials que permeten d’escometre
I'analisi de la seua tecnologia, reqursos, formes de vida, estructura
social i econdmica, creences, etc. Tot aix0 facilitara una reflexi6 al
voltant dels canvis i ¢ontinuitats dels processos historics, aixi com
sobre la mateixa idea de progrés.

En conseqiiéncia, en escometre els continguts d’ aquest nucli,
haura d’atorgar-se un paper destacat al tractament de fonts historiques

. materials i, per tant, aprofundir en el metode arqueologic, tot aixd
amb la consideraci6 de subratllar el valor propedéutic de la matéria.

Aixi doncs, els continguts que conﬁguren aquest nucli sén:
— Les societats agraries.
- Les societats urbanes: ] heréncia medlterrama

Conquesta i colonitzacié

El procés de la conquesta cristiana i la posterior repoblacié del

analicen, contrasten e integren informaciones diversas, valorando el
papel de las fuentes y el trabajo del historiador y del gedgrafo.

8. Desarrollar la sensibilidad y el sentido de la responsabilidad
.ante los problemas sociales, adoptando actitudes democriticas y
adquiriendo independencia de criterio y habitos de rigor intelectual.

II1. Niicleos de contenidos

Aproximacion al conocimiento geogrdfico e historico .

Este primer niicleo asume contenidos de todos los demds niicleos.
Se hace explicito para que no se considere un mero apéndice o sea
tratado de manera auténoma. Su presencia es imprescindible y debe
impregnar el resto de los niicleos de contenidos. El hecho de que la
materia se fundamente a partir de dos disciplinas diferentes, con
metodologias propias, obliga a hacer algunas matizaciories.

Se trata de enfatizar la concepcién de la Geografia y dela Histo-
ria como dos modos de conocimiento que utilizan unas formas de
razonar y operar. La reflexién y conciencia acerca de estos procesos
de elaboracién de conocimiento forma parte de los mismos. Es nece-
sario establecer como contenidos bésicos aquellas acciones metodo-
l6gicas que permiten al alumnado construir un conocimiento signifi-
cativo. Ello supone realizar una serie de acciones metodolégicas
como son: el planteamiento y resolucién de problemas, la identifica-
cién y correccién de representaciones de la realidad estereotipadas, la
elaboracién y verificacion de hip6tesis, la obtencién y procesado de
informacién proveniente de fuentes diversas, el andlisis de los facto-
res y la construccién de explicaciones coherentes. Ahora bien, para
desarrollar estos contenidos metodol6gicos son necesarias determina-
das técnicas de trabajo: andlisis de documentos escritos, lectura e
interpretacién de mapas de diverso tipo, datos estadisticos, gréaficas e
imédgenes formales que adquieren una relevancia especial por el
cardcter més especializado de esta materia.

Los contenidos que corresponden a este niicleo son:

- Definicién de un problema referido a un proceso geograﬁco o
histérico y formulacién de hipétesis de trabajo.

— Anilisis de elementos 'y factores que configuran los procesos
sociales abordados. Elaboracién de sintesis integrando informacién
de distinto tipo.

— Utilizacién critica de datos y elaboracién de informaciones uti-
lizando diversos cédigos comunicativos: verbal, cartografnco grafico
y estadistico.

— Utilizacién critica de fuentes y material historiografico diverso.
Contraste de interpretaciones historiograficas:

Las sociedades anteriores a la conquista feudal

La conquista de las tierras valencianas en el siglo XIII supone, en
buena medida, una especie de acta de nacimiento. El conocimiento
global de estas sociedades anteriores a este hecho, aquellas que han
poblado buena parte del Pais Valenciano, aiin siendo sociedades muy
diversas entre si, permiten comprender, precisamente, el cambio tras-

~cendente que supuso el proceso de formacion de la sociedad feudal

valenciana.

 Asi pues, en este nicleo se atenderd especialmente a las manifes-
taciones materiales de las sociedades antiguas mds relevantes en fun-
cién de las explicaciones de procesos posteriores. Por ellos, el estudio
de la sociedad isldmica se abordard en el niicleo siguiente para facili-
tar una mejor comprension de la brusca ruptura que supuso un hecho
tan importante en la historia del Pais Valencnano como fue la con-
quista.

Las diversas sociedades tratadas han dejado, aunque en desigual
medida, importantes vestigios materiales que permiten abordar el
andlisis de su tecnologia, recursos, formas de.vida, estructura social y
econdmica, creencias, etc. Todo ello facilitard una reflexién acerca de
los cambios y continuidades de los procesos histéricos, asi como
sobre la misma idea de progreso.

En consecuencia, al abordar los contenidos de este niicleo deberd
otorgarse un papel destacado al tratamiento de fuentes histéricas
materiales y, por tanto, profundizar en el método arqueoldgico, todo
ello con la consideracién de subrayar el valor propedéutico de la
materia.

Asf pues, los contenidos que figuran en este nicleo son:

~ Las sociedades agrarias.

— Las sociedades urbanas: la herencia mediterrdnea.

Congquista y colonizacion
El proceso de la conquista cristiana y la posterior repoblacién del
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| pais constitueix una auténtica ruptura amb la societat anterior. El seu
- estudi permetra comprendre la configuracié de la societat valenciana i
els mecanismes amb que es va dotant en un procés historic peculiar.
A través de I’analisi del procés de conquesta feudal podra escome-
tre’s I’estudi de tots els elements de la societat valenciana en 1’Edat
Mitjana fins a la constitucié de la Monarquia Hispanica. La implanta-
ci6 del feudalisme s’inicia amb la conquesta i el consegiient procés de
senyorialitzacié resultant del repartiment del territori. Es tracta d’un
nou sistema economic i social d’estructures semblants a les de I’Occi-
dent cristia, que continuara en els segles posteriors. Al mateix temps,
el nou Regne es dotara d’unes instancies juridiques i administratives
que, a.pesar del seus vincles amb Aragé i Catalunya dotaran la nova
societat d’una certa consciéncia diferenciada.

L’estudi de la conquesta feudal o, més propiament, de la baixa
Edat Mitjana Valenciana, obri tot un ventall de possibilitats a I’hora
d’explicar com naix una societat, com s’organitza i quan complex és
un procés com aquest en qué s’interrelacionen multiples variables
historiques. I tot aixd rep major significacié en tant que podem apre-
ciar sense grans dificultats les diferéncies entre la societat anterior, la
islamica, i la nova, i el procés de canvi de I’'una a I’altra. Convé res-
saltar també com a contingut del nucli el destacat paper que té el
patrimoni historic i la importancia de determinades despulles mate-
rials a ’hora de tractar qiiestions com ara I’estructura del poblament i
la relacié6 home-territori.

Per tot aixo, els continguts d’aquest nucli s6n els segiients:
— Xarq Al Andalus: la societat andalus{ abans de la conquesta.

-La conquésta i la formaci6 de la societat feudal valenciana.
— La creaci6 del Regne de Valéncia.

La societat valenciana de I’Antic Regim
: Els continguts d’aquest nucli se centren en I’estudi de les trans-
formacions del régim senyorial en el periode comprés entre els segles
XVI i XVIIL. L4 interrelaci6 entre les transformacions del periode i la
propia dinamica i contradiccions del régim senyorial, afavoreixen
I’estudi de la societat valenciana des de la seua inclusié en la Monar-
‘quia Hispanica fins el moment en qué comencen a entreveure’s els
elements que faran possible que s’assenten les bases per a la desapari-
ci6 de la societat feudal i I’adveniment de la societat liberal-burguesa.
-L’analisi dels canvis econdmico-socials, la seua evolucié lligada als
diferents moments d’expansio i crisi, facilita la comprensi6 global de
la societat valenciana de I’ Antic Reégim, ja que permet escometre
I’estudi dels principals fets politics i socials, tot establint relacions i
constatant els vincles existents entre ells en una explicacié multifac-
torial, perd amb un clar eix vertebrador. Al centrar I’estudi en les
transformacions del régim senyorial, podra escometre’s I’analisi de
fets tan destacats durant aquests tres segles de la historia valenciana
com les Germanies; I’ expulsié dels moriscos i la posterior repoblacié
del pais; I’apogeu del bandolerisme i els moviments socials de finals
del XVII, que evidencien les contradiccions del model de dominacié
senyorial del Pais Valencia; o la Guerra de Successid, la qual connec-
ta amb el malestar generat per aquestes contradiccions i suposa la .fi
de I’#poca foral; les notables transformacions del segle XVIII, que
s’inicia amb el triornf borbonic i el decret de Nova Planta, és un segle
de fort creixement demografic, agrari i industrial, i d’incipients can-
vis socials; finalment, la crisi de I’Antic Régim, que posa les bases
per a la desaparicié del model de societat estudiat.

Aixi doncs, els continguts que configuren aquest nucli sén els
segiients:

— Transformacions del régim senyorial i conflictes socials.

—La crisi de I’ Antic Regim i les lluites anti-senyorials.

La formacio de la societat capitalista

Els contmguls d’aquest nucli se centren en I’estudi en profundnat
d’un procés historic de transformacié social de gran transcendéncia,
com és la formacid de la societat capitalista. Es tracta d’un procés
global de canvi, amb diferents ritmes, avangos i retrocessos. Un pro-
cés revolucionari que va a transformar la societat valenciana en'tots
els aspectes i ’analisi del qual constitueix el nucli central d’aquest
bloc. Una analisi del procés d’incorporaci6 del Pais Valencia al siste-
ma capitalista, de les tensions politiques i socials, de les profundes
transformacions econdmiques, les seues contradiccions i lirnitacions,
dels antagonismes socials i politics.

pais constituye una auténtica ruptura con la sociedad anterior. Su
estudio permitird comprender la configuracién de la sociedad valen-
ciana y los mecanismos de que se va dotando en un proceso histérico
peculiar. A través del andlisis del proceso de’ conquista feudal podra
abordarse el estudio de todos los elementos de la sociedad valenciana
en la Edad Media hasta la constituciéon de la Monarquia hispdnica. La
implantaci6n del feudalismo se inicia con la conquista y con el consi-
guiente proceso de sefiorializacion resultante del reparto del territorio.
Se trata de un nuevo sistema econémico y social de estructuras seme-
jantes a las del Occidente cristiano, que continuard en los siglos pos-
teriores. Al mismo tiempo, el nuevo Reino se dotard de unas instan-
cias juridicas y administrativas que, a pesar de sus vinculos con Ara-
goén y Cataluiia, dotardn a la nueva sociedad de una cierta conciencia
diferenciada.

El estudio de la conquista feudal o, mds propiamente, de la baja
Edad Media valenciana, abre todo un abanico de posibilidades a la
hora de explicar cdmo nace una sociedad, cdmo se organiza y cudn
complejo es un proceso como éste en el que se ifterrelacionan multi-
ples variables histéricas. Y todo ello cobra mayor significacién en
tanto que podemos apreciar sin grandes dificultades las diferencias
entre la sociedad anterior, la isldmica, y la nueva, y el proceso de
cambio de una a otra. Conviene resaltar también como contenido del
nicleo el destacado papel que tiene el patrimonio histérico y la
importancia de determinados restos materiales a la hora de tratar
cuestiones como la estructura del poblacién y la relacién hombre-
territorio.

Por todo ello, los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— Xarq Al Andalus: la sociedad andalusi en visperas de la con-
qulsta

— La conquista y la formacién de la sociedad feudal valenciana.

— La creacidh del Reino de Valencia.

La sociedad valenciana del Antiguo Régimen

Los contenidos de este nicleo se centran en el estudio de las
transformaciones del régimen sefiorial en el periodo comprendido
entre los siglos XVI y XVIII. La interrelacién entre las transforma-
ciones del periodo y la propia dinimica y contradicciones del régimen
sefiorial, favorecen el estudio de la sociedad valenciana desde su
inclusién en la Monarquia hispédnica hasta el momento en que empie-
zan a atisbarse los elementos que hardn posible que se sienten las
bases para la desaparicién de la sociedad feudal y el advenimiento de
la sociedad liberal-burguesa. El anélisis de los cambios econémico-
sociales, su evolucién ligada a los diversos momentos de expansion y
crisis, facilita la comprensién global de la sociedad valenciana del
Antiguo Régimen, pues permite abordar el estudio de los principales
hechos politicos existentes entre ellos en una explicacion multifacto-
rial, pero con un claro eje vertebrador. Al centrar el estudio en las
transformaciones del régimen sefiorial, podrd abordarse el andlisis de
hechos tan destacados durante estos tres siglos de la historia valencia-
na como las Germanias; la expulsién de los moriscos y la posterior
repoblacion del pais; el auge del bandolerismo y los movimientos
sociales de finales del XVII, que evidencian las contradicciones del
modelo de dominacién sefiorial del Pais Valenciano; o la Guerra de
Sucesién, que conecta con el malestar generado estas contradicciones
y supone el fin de la época foral; las notables transformaciones del
siglo XVIII, que se inicia con el triunfo borbénico y el decreto de
Nueva Planta, es un siglo de fuerte crecimiento demogréfico, agrario
e industrial, y de incipientes cambios sociales; finalmente, la crisis
del Antiguo Régimen, que sienta las bases para la desaparicién del
modelo de sociedad estudiado.

Asi pues, los contenidos que configuran este nicleo son los
siguientes:

- Transformaciones del régimen sefiorial y conflictos sociales.

— La crisis del Antiguo Régimen y las luchas antisefioriales.

La formacion de la sociedad capitalista

Los contenidos de este nicleo se-centran en el estudio en profundi-
dad de un proceso histdrico de transformacién social de gran trascen-
dencia, como es la formacion de la sociedad capitalista. Se wrata de un
proceso global de cambio, con diferentes ritmos, avances y retrocesos.
Un proceso revolucionario que va a transformar la-sociedad valenciana
en todos los aspectos y cuyo andlisis constituye el nicleo central de
este bloque. Un andlisis del proceso de incorporacion del Pais Valen-
ciano al sistema capitalista, de las tensiones politicas y sociales, de las
profundas transformaciones econmicas, sus contradicciones y limita-

ciones, de los antagonismos sociales y politicos.
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Escometre I’estudi del canvi que es produeix en la societat valen-
ciana durant el llarg segle XIX suposa escometre I'analisi de la confi-
guraci6 de la societat burgesa, la formacié i consolidacié del capita-
lisme, la desfeta de I’ Antic Régim, I’articulacié d’un sistema de poder
i la posada en marxa d un nou sistema politic. Suposa donar compte
de I'ascens de la burgesia com a classe hegemonica en una nova
societat; explicar la formaci6 de la classe obrera, els seus mecanismes
de lluita, les seues organitzacions; comprendré la consolidacié de la
cultura contemporania.

L’estudi de tots aquests fets complexos haura d’escometre’s des
de la globalitat que suposa el procés determinant i en clara interrela-
ci6 amb el que succeeix en el conjunt de I’Estat espanyol i en la resta
de I’Europa occidental, a fi de facilitar una millor comprensié dels
fendmens analitzats. Al mateix temps, Obviament, caldra remarcar les
peculiaritats de 1’esmentat procés al Pais Valencia. Tot aixo pot per-
metre, per una altra banda, apropar als alumnes alguns dels debats
més significatius de la historiografia valenciana dels darrers anys,
com la revolucié burgesa, les caracteristiques del procés industrialit-
zador o la integracié al mercat mundial. Els continguts d’aquest nucli
s6n especialment adequats per a afavorir la reflexié sobre el métode
de reconstruccié historica al contrastar diferents interpretacions i opi-
nions, analitzant I’estat de la investigacié i les condicions historiques
en que aquesta es realitza. Alhora, permet establir un dialeg constant
amb el present.

Els continguts d’aquest nucli sén els segiients:

- La dindmica del canvi: de I'ascens del liberalisme fins a la crisi
del sistema. La formaci6 de la burgesia valenciana. -

— Transformacions del capitalisme: agrarisme i industrialitzacid.
Laintegraci6 en el mercat mundial.

— La formacié de la classe obrera valenciana. Republicanisme i
valencianisme politic. Consolidaci6 de la cultura burgesa.

El Pai's Valencia actual

En aquest nucli es tracta d’escometre 1’estudi del procés de confi-
guraci6 del Pais Valencia actual, analitzar els canvis que han afectat
al conjunt de la societat valenciana des dels anys trenta fins a la tran-
sici6 politica. En aquest periode es tornen a plantejar vells problemes
com s6n el desenvolupament econdmic, la industrialitzacié o I’ articu-
lacié de projectes politics que es desenvolupen justament a partir de
la presa en consciéncia d’aquests problemes, d’una analisi de les
seues raons i'que propugnen canvis en el régim politic, en I’articula-
ci6 de I’Estat, Canvis que estan imbricats amb la histdria més general
de I'estat espanyol, perd que no han de fer oblidar els trets peculiars
front a altres ambits del territori que determinen que el Pais Valencia
tinga una identitat propia. Els profunds canvis en I’estructura produc-
tiva valenciana en les décades centrals del segle, aixi com enla pro-
pia societat, juntament amb una major forgai consciéncia donara lloc
adiferents projectes politics en I’exercici dels quals ha d’anar concre-
tant-se la proposta del Pais Valencia com a projecte global. El procés
de recuperacié democratica aconseguira trets especifics en el Pais
precisament en relacié amb els canvis succeits; i prendra un rumb en
el qual els projectes nascuts de I'oposici6 al régim franquista, marcats
per diferents interessos socials, jugaran un paper destacat en la transi-
cié i en I’elaboraci6 de I’Estatut d’ Autonomia.

Els continguts d’aquest nucli hari d’afavorir la comprensié de
conceptes referents al temps, i han de permetre; fonamentalment, que
I’alumnat establisca relacions entre els elements i els factors dels pro-
blemes historics tractats, en un tipus d’explicacié que rebutge ver-
sions meeanicistes fundades en comportaments andomals dels subjec-
tes historics. Els continguts d’aquest nl{cli han de constituir un marc
idoni per a I’aproximacié al medi local 1 per a realitzar investigacions
amb factors més complexos i amb un grau d’interrelacié major. Aix{
mateix, han de facilitar una aproximacié als metodes d’altres discipli-
nes, com ara |’arqueologia industrial o la font oral, mesurant alhora la
importancia de les fonts i el paper de I’historiador.

Per tot aix0, els continguts que han de figurar en aquést nucli sén:

- El projecte republica, el franquisme, la recuperacié democrauca

i la institucionalitzacié de I’ Autonomia.
— El desenvolupament economic i el canvi social. Predomini
industrial i crisi de I’agricultura. :

Abordar el estudio del cambio que se produce en la sociedac
valenciana durante el largo siglo XIX supone abordar el andlisis de la
configuracién de la sociedad burguesa, la formacién y consolidacién
del capitalismo, el desmantelamiento del Antiguo Régimen, la articu-
lacién de un sistema de poder y la puesta en marcha de un nuevo sis-
tema politico. Supone dar cuenta del ascenso de la burguesia como

- clase hegemonica en una nueva sociedad; explicar la formacién de la

clase obrera, sus mecanismos de lucha, sus organizaciones; compren-
der la consolidacién de la cultura contemporénea. '

El estudio de todos estos hechos complejos deberd de acometerse
desde la globalidad que supone el proceso determinante y en clara
interrelacién con lo que sucede en el conjunto del estado espaiiol y en

. el resto de la Europa occidental, a fin de facilitar-una mejor compren-

sién de los fenédmenos analizados. Al mismo tiempo, obviamente,

‘'serd necesario remarcar las peculiaridades de dicho proceso en el Pais
“Valenciano. Todo ello puede permitir, por otra parte, acercar a los

alumnos a algunos de los debates mds significativos de la historiogra-
fia valenciana de los iltimos afios, como la revolucién burguesa, las
caracteristicas del proceso industrializador. o la integracién al merca-
do mundial. Los contenidos de este niicleo son especialmente adecua-
dos para favorecer la reflexion sobre el método de reconstruccién his-
térica al contrastar diferentes interpretaciones y opiniones, analizando
el estado de la investigacién y las condiciones histéricas en que ésta
se realiza. A su vez, permite establecer un didlogo constante con el
presente.

Los contenidos de este niicleo son los siguientes:

— La dindmica del cambio: del ascenso del liberalismo a la crisis
del sistema. La formaci6n de la burguesia valenciana.

— Transformaciones del capitalismo: agrarismo e industrializa-
cién. La integracion en el mercado mundial.

— La formacién de la clase obrera valenciana. Republicanisrmo y
valencianismo politico. consolidacién de la cultura burguesa.

El Pai's Valenciano actual

En este niicleo se trata de abordar el estudio del proceso de confi-
guracion del Pais Valenciano actual, analizar los cambios que han
afectado al conjunto de la sociedad valenciana desde los afios treinta
hasta la transicion politica. En este periodo se vuelven a plantear vie-
jos problemas como son el desarrollo econémico, la industrializacién
o la articulacién de proyectos politicos que se desarrollan precisa-
mente a partir de la toma de conciencia de estos problemas, de un
andlisis de sus razones y que propugnan cambios en el régimen politi-

~ co, en la articulacién del Estado. Cambios que estdn imbricados con

la historia méas general del estado espaiiol, pero que no deben hacer
olvidar los rasgos peculiares frente a otros dmbitos del territorio que
determinan que el Pais Valenciano tenga una identidad propia. Los
profundos cambios en la estructura productiva valenciana en las déca-

" das centrales del siglo, asi como en la propia sociedad, unido a una

mayor fuerza y conciencia dard lugar a diversos proyectos politicos
en cuyo ejercicio se ird concretando la propuesta del Pais Valenciano
como proyecto global. El proceso de recuperacién democrdtica alcan-
zard rasgos especificos en el pais precisamente en relacién con los
cambios acaecidos; y tomard un rumbo en el que los proyectos naci-
dos de la oposicién al régimen franquista, marcados por diferentes
intereses sociales, jugardn un papel destacado en la transicién y en la
elaboracion del Estatuto de Autonomia.

Los contenidos de este nicleo deben favorecer la comprensnon de
conceptos referentes al tiempo, y deben permitir, fundamentalmente,
que el alumnado establezca relaciones entre los elementos y los facto-
res de los problemas histéricos tratados, en un tipo de explicacién que
rechace versiones mecanicistas fundadas en comportamientos anéma-
los de los sujetos histdricos. Los contenidos de este niicleo deben
constituir un marco- idéneo para la aproximacién al medio local y
para realizar investigaciones con factores mds complejos y con un
grado de interrelacién mayor. Asi mismo, deben facilitar una aproxi-

- macién a los métodos de otras disciplinas, como la arqueologia indus-

trial o la fuente oral, ponderando a su vez la importancia de las fuen-
tes y el papel del historiador.

Por todo ello, los contenidos que debén figurar en este nicleo
son:
" - El proyecto republicano, el franquismo, la recuperacién demo-
crdtica y la institucionalizacién de la Autonomia.

— El desarrollo econémico y el cambio social. Predominio indus-
trial y crisis de la agricultura.
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El medi fisic, el territori i la poblacio

En aquest nucli es tracta d’escometre 1’analisi del medi fisic i la
seua relacié amb els éssers humans que el poblen. L’esmentada rela-
cié posseeix una dimensié temporal indubtable. El medi és el resultat
de variables que sorgeixen de la propia natura i d’altres que nasquen
de la propia societat, per la qual cosa cal analitzar la interrelaci6 entre
aquests dos tipus de variables per explicar I’espai geografic resultant i
la configuracié historica del territori valencia. Aixi doncs, sobre un
medi fisic determinat per la natura —resultat de la interaccié entre
relleu, clima, hidrografia, vegetaci6 i sol- s’exerceix 1’accié de les
diferents societats per tal d’aprofitar les possibilitats de satisfaccié de
les seues necessitats o salvar els obstacles que presenta. En aquest
sentit, s’escometran ug conjunt de caracters rellevants del medi fisic
valencia. Concretament, la dualitat entre litoral-interior o pla-muntan-
ya, les peculiaritats climatiques, amb un component de risc destacat.
Tots"ells han condicionat 1’accié dels seus pobladors. Una acci6 que,
per una altra banda, ha sigut distinta segons el nivell d’evolucié técni-
ca i cultural de cada societat. D’aquesta manera, es relativitza la
influéncia de I’espai fisic que és concebut no com 1’escenari dels fets
humans, siné com un factor dinamic que els expllca i és explicat per
aquests.

D’aquesta ' manera, com a resultat de la interacci entre natura i
poblacioé a través de diferents activitats socials ha anat conformant-se
un territori els limits del qual han estat sotmesos a I’esdevenir historic
en funcié del diferent aprofitament del territori qge no sempre ha tin-
gut el mateix valor des de la perspectiva dels interessos dels diferents
grups socials i de les funcions que se I’han assignat. )

La realitat espacial resulta conformada, doncs, per la interaccié
entre els factors mediambientals i socials, la qual cosa déna dloc a
diferents canvis, perd també a continuitats, depenent del marc tempo-
ral que es prenga com a referéncia en ’analisi. D’entre aquests fac-
tors, sén els d’origen social els més rellevants, des de la perspectiva
triada. Per tant, la poblaci6 és el principal agent dels canvis espacials.
Aixi doncs, aquesta no s’ha d’estudiar tnicament des .del punt de
vista de la demografia descriptiva, siné sobre tot des de les implica-
cions que sobre el medi ha tingut la seua distribuci6, mobilitat,
estructura i formes d’assentament.

Els continguts que corresponen a aquest primer nucli sén:

—Les pecuharltats i contrastos del medi fisic.

— Distribuci6 i caracteristiques de la poblacid. Comportaments i
tendeéncies demografiques.

- La configuraci6 del territori del Pais Valencia.

La utilitzacio delsrecursos i I ordenacio del territori

Els continguts d’aquest nucli complementen i desenvolupen els
de I’anterior. En aquell, el criteri de selecci6 era el d’establir els com-
ponents que intervenen en la configuracio del territori valencia, carac-
teritzant-lo i diferenciant-lo, tant interiorment, com en relacié6 amb
altres territoris. Altrament, en aquest nucli s’atén al procés dinamic
que suposa I’aprofitament social dels recursos del medi fisic. L’espai
geografic constitueix un factor de les activitats econdmiques, que,
també, tracten d’adequar-lo per a un aprofitament més eficag mit-
jancant 1’ordenacié del territori. Per tant, sera I’aprofitament dels
recursos fisics i humans, a través de les activitats econdomiques, 1’eix
vertebrador d’aquest nucli.

S’estudiaran, doncs, els diferents aprofitaments dels recursos
naturals, especialment aquells que han influit i influeixen en I’actual
realitat del pais: els espais agraris (regadiu, seca), les activitats indus-
trials i el turisme. Totes aquestes suposen 1’ aprofitament dels recursos
espacials i plantegen conflictes derivats d’estratégies que pretenen
adequar 'ds de I’espai a les seues finalitats en un context d’un socie-
tat capitalista. En aquest sentit, aquestes activitats han contribuit a
I’organitzaci6 del territori mitjangant diferents politiques d’ordenacié

del territori. Aquesta ordenacié s ha plasmat en un sistema urba, que .

és, alhora, la base del Pafs al vertebrar i jerarquitzar d’'una manera
determinada els diferents espais intrarregionals, impulsant el desen-
volupament d’alguns i dificultant el d’altres.

Els continguts d’aquest bloc sén:

— Espais agraris, espais industrials i espais d’oci.

- El sistema urba i el desenvolupament regional.

Problemes actuals del Pais Valencia

En aquest nucli s’han d’escometre els problemes amb que la

El medio fisico, el territorio y la poblacion

En este nicleo se trata de abordar el andlisis del medio fisico y su
relacién con los seres humanos que lo pueblan. Dicha relacién posee
una dimensién temporal indudable. El medio es el resultado de varia-
bles que surgen de la propia naturaleza y de otras que nacen de la pro-
pia sociedad, por lo que hay que analizar la interrelacién entre estos
dos tipos de variables para explicar el espacio geogréfico resultante y
la configuracién histdrica del territorio valenciano. Asi pues, sobre un
medio fisico determinado por la naturaleza —resultado de la interac-
cién entre relieve, clima, hidrografia, vegetacion y suelo- se ejerce la
accién de las diferentes sociedades para aprovechar las posibilidades
de satisfaccién de sus necesidades o salvar los obstdculos que presen-
ta. En este sentido, se abordardn un conjunto de caracteres relevantes
del medio fisico valenciano. Concretamente, la dualidad entre litoral-
interior o llano-montaiia, las peculiaridades clim4ticas, con un com-
ponente de riesgo destacable. Todos ellos han condicionado la accién
de sus pobladores. Una accién que, por otra parte, ha sido distinta
segun el nivel de evolucién técnica y cultural de cada sociedad. De tal
modo, que se relativiza la influencia del espacio fisico que es conce-
bido no como el escenario de los hechos humanos, sino como un fac-
tor dindmico que los explica y es explicado por ellos.

De esta manera, como resultado de la interaccién entre naturaleza
y poblacién a través de diversas actividades sociales ha ido confor-
mandose un territorio cuyos limites también han estado sometidos al
devenir histdrico en funcién del distinto aprovechamiento del territo-
rio que no siempre ha tenido el mismo valor desde la perspectiva de
los intereses de los diversos grupos sociales y de las funciones que le
han asignado.

Larealidad espacial resultad conformada, pues, por la interaccién
entre los factores medioambientales y sociales, lo que da lugar a
diversos cambios, pero también a continuidades, dependiendo del
marco temporal que se tome como referencia en el andlisis. De entre
estos factores, son los de origen social los més relevantes, desde la
perspectiva elegida. Por lo tanto, la poblacién es el principal agente
de los cambios espaciales. Asi pues, ésta no se debe estudiar unica-
mente desde el punto de vista de la demografia descriptiva, sino sobre
todo desde I'as implicaciones que sobre el medio ha tenido su distribu-
cién, movilidad, estructura y formas de asentamiento.

?Los contenidos que corresponden a este primer niicleo son:

— Las peculiaridades y contrastes del medio fisico.

- Distribucién y caracteristicas de la poblacién. Comportamientos
y tendencias demogréficas.

— La configuracién del territorio del Pais Valenciano.

La utilizacion de los recursos y la ordenacion del territorio
- Los contenidos de este niicleo complementan y desarrollan los del

anterior. En aquél, el criterio de seleccion era el de establecer los
componentes que intervienen en la configuracién del territorio valen-
ciano, caracterizdndolo y diferencidndolo, tanto interiormente, como
en relacion a otros territorios. En cambio, en este nicleo se atiende al
proceso dindmico que supone el aprovechamiento social de los recur-
sos del medio fisico. El espacio geografico constituye un factor de las
actividades econdémicas, que, a su vez, tratan de adecuarlo para un
aprovechamiento mds eficaz mediante la ordenacién det territorio.
Por lo tanto, serd el aprovechamiento de los recursos fisicos y huma-
nos, a través de las actividades econémicas, el eje vertebrador de este
nicleo. : ’

Se estudiarén, pues, los distintos aprovechamientos de los recur-
sos naturales, especialmente aquellos que inds han influido e influyen
en la actual realidad del pais: los espacios agrarios (regadio, secano),
las actividades industriales y el turismo. Todas ellas suponen el apro-
vechamiento de los recursos espaciales y plantean conflictos deriva-
dos de estrategias que pretenden adecuar el uso del espacio a sus fines
en un contexto de una sociedad capltallsta En este sentido, tales acti-
vidades-han contribuido a la organizacién del territorio mediante
diversas politicas de ordenacién del territorio. Esta ordenacién se ha
plasrhado en un sistema urbano, que es, a su vez, la armazé6n del Pais
al vertebrar y jerarquizar de un modo determinado los diversos espa-
cios interregionales, impulsando el desarrollo de algunos y dificultan-
do el de otros.

Los contenidos de este bloque son:

— Espacios agrarios, espacios industriales y espacios de ocio.

- El sistema urbano y el desarrollo regional.

‘ Problemas actuales del Pais Valenciano
En este niicleo se deben abordar los problemas con que la socie-
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societat valenciana s’enfronta en I’actualitat. Es. tracta d’estudiar
aquells problemes referents a I'existéncia de desigualtats socials i
econdmiques, els desequilibris territorials,'els problemes de I’'impacte
de la creaci6 del mercat unic europeu i les dificultats en la vertebraci
del Pais. A més a més, en aquest nucli s’escometran algunes de les
conseqiiencies mediambientals com a resultat de les activitats huma-
nes. Problemes com ara el risc de desertitzacid, salinitat de les aigiies,
la perdua de sols o la despoblament han de ser tractats amb la pers-
pectiva de la interacci6 entre I’ espai geografic i la societat en I’ aproﬁ-
- tament i utilitzaci6 dels recursos.

Els contingits d’aquest nucli presenten diferéncies respecte als
anteriors, ja que tracten situacions molt properes, que plantegen difi-
cultats d’analisi ja que es tracta de processos en desenvolupament,
oberts i susceptibles de nous canvis com a conseqiiencia de les
accions socials. Aquestes accions estan motivades, entre altres fac-
tors, per la percepcié del desenvolupament d’aquests processos i dels
problemes que plantegen a la societat valenciana. Per aixo, les expli-
cacions tindran un caracter aproximatiu i provisional, evitant dogma-
tismes i plantejaments emocionals.

El desplegament dels continguts d’aquest nucli suposa I’ analisi
dels problemes actuals de la societat valenciana i una reflex10 que
tracta de mirar cap el present.

Els continguts que integren aquest nucli sén els segiients:

— Desequilibris socio-econdmics i espacials. Problemes mediam-
bientals.

- Dificultats de vertebraci6 del Pais Valencia.

— El repte de la integraci6 en €1 marc de la Unié Europea.

IV. Criteris d’avaluacio

1. Exphcar I’organitzacié de 1’espai com a resultat de diferents
processos socio-historics, en queé es va definint el territori i el senti-
ment de pertinenga. .

Mitjangant aquest criteri es valorara el grau d’aprenentatge acon-

seguit pels alumnes en la seua comprensié del comportament territo-

rial i explicaci6 del fet valencia. Per a aixo, els alumnes hauran de
constatar que el Pais Valencia, com a espai geografic delimitat no és
tan sols un escenari estatic, on es desenvolupen les accions dels éssers
humans, siné que constitueix una realitat, fruit de les interaccions
entre els elements del medi fisic i I’accié humana en el temps.

En un primer grau, els alumnes hauran d’identificar aquells pro-
cessos de caracter espacial i historic que s6n significatius per a expli-
car la configuraci6 del territori valencia i el desenvolupament d’una
identitat i un sentiment de pertinenga. Aix0 implica que els alumnes

valoraran les possibilitats que ofereix el medi per a la vida_humana

(alld que suposa saber reconéixeér les seues-caracteristiques mié€s relle-
vants), aixi com les modificacions i transformacions que 1’acci6é
humana, en diferents moments i de diferent forma, ha anat produint
sobre el medi fisic per a adequar-lo a les seues necessitats o com s’ha
adaptat a aquest.

En un segon grau, els estudiants bauran d’explicar I’actual distri-
buci6 de la poblacié valenciana i les seues principals caracteristiques
com a resultat, a més d’altres factors historics, de les successives
adaptacions al medi. Es tracta d’explicar quins han sigut els distints
comportaments demografics (la seua mobilitat, distribucid, estructura
i formes d’assentament) en la seua interrelacié amb el medi en el pas-
sat i en I’actualitat. Reforgara els seus arguments en exemples fona-
mentats de com els grups humans s’ adapten a les condicions del medi
natural i com s’han considerat en els diferents moments historics les
diferents possibilitats i limitacions que aquest ofereix, podent arribar
a apreciar les actuals accions sobre el medi i les conseqiiéncies que
aixd pot tenir per a la societat valenciana. Finalment seguim el raona-
ment anterior, els alumnes analitzaran les motivacions i interessos
dels qui porten a terme aquestes accions.

2. Identificar i analitzar els factors-i caractensthues dels grans
processos historics que conflguren la societat valenciana actual.
Explicar els canvis i permanencies més 1mportanTs de la historia del
Pais Valencia. .

"~ Es tracta d’avaluar, per una banda, la capacitat d’establir rela-
cions entre els distints factors o variables dels processos historics.
Aixi els estudiants analitzaran les wansformacions interrelacionant els
elements en una explicacié multifactorial. Valoraran la importancia
de les intencions dels subjectes historics i consideraran els motius de
les accions, individuals o collectives, en una explicaci6 intencional.
Finalment, conjugaran la intencionalitat i la multifactorialitat en
I'explicacié historica dels canvis.

dad valenciana se enfrenta en la actualidad. Se wata de estudiar aque-
llos problemas referentes a la existencia de desigualdades sociales y
econdmicas, los desequilibrios territoriales, los problemas del impac-
to de la creacién del marcado tnico europeo y las dificultades en la
vertebracién del Pais. Ademds, en este nicleo se abordan algunas de
las consecuencias medioambientales como resultado de las activida-
des humanas. Problemas como el riesgo de desertizacion, salinizacién
de las aguas, la pérdida de suelos o la deforestacién deben ser trata-
dos con la perspectiva de la interaccion entre el espacio geogrifico y
la sociedad en el aprovechamiento y utilizacién de los recursos.

Los contenidgs de este nicleo presentan diferencias respecto a los
anteriores, ya que tratan situaciones muy cercanas, que plantean difi-
cultades de andlisis por cuanto se trata de procesos en desarrollo,
abiertos y susceptibles de nuevos cambios como consecuencia de las
acciones sociales. Tales acciones estin motivadas, entre otros facto-
res, por la percepcién del desarrollo de tales procesos y de los proble-
mas que plantean a la sociedad valenciana. Por ello, las explicaciones
tendrdn un cardcter aproximativo y provisional, evitando dogmatis-
mos y planteamientos emocionales.

El desarrollo de los contenidos de este niicleo supone el andlisis
de los problemas actuales de la sociedad valenciana y una reflexién
que trata de volver la mirada al presente.

Los contenidos que integran este nicleo son los siguientes:

— Desequilibrios socio-econémicos y espaciales. Problemas me-
dioambientales.

— Dificultades de vertebracxon del Pais Valenciano.

—El reto de la integracién en el marco de la Unién Europea.

IV. Criterios de evaluacion

s1. Explicar la organizacién del espacio como resultado de diver- -

sos procesos socio-histéricos, en los que se va definiendo el territorio
y el sentimiento de pertenencia.

Mediante este criterio se valorard el grado de aprendizaje alcanza-
do por los alumnos en su comprensién del comportamiento territorial
y explicacién del hecho valenciano. Para ello, los alumnos deben
constatar que el Pais Valenciano, como espacio geografico delimitado
no es un mero escenario estatico, donde se desarrollan las acciones de
los seres humanos, sino que constituye una realidad, fruto de las
interacciones entre los elementos del medio fisico y la accién humana
en el fiempo.

En un primero grado, los alumnos deberdn identificar aquellos
procesos de cardcter espacial e histérico que son significativos para
explicar la configuracién del territorio valenciano y el desarrollo de

una identidad y un sentimiento de pertenencia. Esto implica que los -’

alumnos valorardn las posibilidades que ofrece el medio para la vida
humana (lo que supone saber recenocer sus caracteristicas mds rele-
vantes), asi como ‘las modificaciones y transformaciones que la
acci6on humana, en distintos momentos y de distinta forma, ha ido
produciendo sobre el medio fisico para adecuarlo a sus necesidades o
cémo se ha adaptado a €l.

En un segundo grado, los estudiantes deberdn explicar la actual dis-
tribucién de la poblacién valenciana y sus principales caracteristicas
como resultado, ademds de otros factores histdricos, de las sucesivas

- adaptaciones al medio. Se trata de explicar cudles han sido los distintos

comportamientos demograficos (su movilidad, distribuci6n, estructura
y formas de asentamiento) en su interrelacién con el medio en el pasa-
do y en la actualidad. Apoyardn sus argumentos en ejemplos funda-
mentados de cdmo los grupos humanos se adaptan a las condiciones
del medio natural y cémo se han considerado en los distintos momen-
tos histéricos las diferentes posibilidades y limitaciones que éste ofrece,
pudiendo llegar a apreciar las actuales acciones sobre el medio y las
consecuencias que esto puede tener para la sociedad valenciana. Final-
mente siguiendo el razonamiento anterior, los alumnos analizaran las
motivaciones e intereses de quienes llevan a cabo tales acciones.

2. Identificar y analizar los factores y caracteristicas de los gran-
des procesos historicos que configuran de la sociedad valenciana
actual. Explicar los cambios y- permanencias mds importantes de la
historia del Pais Valenciano.

Se trata de evaluar, por un lado, la capacidad de establecer rela-
ciones entre los distintos factores o variables de los procesos histori-
cos. Asi los estudiantes analizar4n las transformaciones interrelacio-
nando los elementos en una explicacién multifactorial. Valorardn la
importancia de las intenciones de los sujetos histéricos y consideraran
los motivos de las acciones, individuales o colectivas, en una explica-
cién intencional. Finalmente, conjugardn la intencionalidad y la mul-
tifactorialidad en la explicacién histérica de los cambios.

R
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" Per una altra banda, hauran d’identificar i explicar les transforma-
cions profundes de I'organitzacié productiva, social i politica, del

pensament i la cultura de la societat valenciana com a resultat d’uns .

processos historics particulars. Diferenciaran els elements més dina-
mics, aquells que sofreixen una major acceleracid, de les continuitats,
aixo és, els elements persistents o resistents al canvi, en processos de
llarga o curta durada. Reconeixeran les influéncies i repercusions dels
elements canviants respecte a altres variables en ordre a explicar que
els factors historics interactuen entre si amb diferent intensitat, modi-
ficant-se i creant una nova situacio historica. I en un dltim grau, cons-
tataran, que en la nova situacid, els elements nous i vells constituei-
xen noves combinacions potrtadores de nous canvis. En definitiva,
identificaran la dinamica hlstorlca com un procés-complex, conflictiu
i dialectic.

3. Localitzar i caracteritzar els distints espais agraris, industrials i
d’oci a partir de I’anilisi de factors mediambientals, sdcio-econdmics
i politics.

Amb aquest criteri es pretén esbrinar si els alumnes expliquen la
localitzaci6 de diverses activitats econdmiques en determinats espais.
També es vol avaluar el grau de coneixement sobre 1’espai valencia,
tant en la seua dimensié interna, com en la seua posicié relativa res-
pecte a altres espais més amplis. En un primer nivell, situaran i defi-
niran les principals arees o regions segons 1’activitat econdmica pre-

. dominant, analitzant alguns dels factors rellevants que la fan possible.
En un segon nivell, explicaran I’esmentada situacié mitjangant la
interrelacié de factors mediambiéntals (el clima, els sols i el relleu
fonamentalment), sdcio-economics o politics. En-aquesta explicaci6

els alumnes .matisaran el valor relatiu de cada factor en funcié de .

I’escala espacial que empren en la seua analisi, tot diferenciant el pes
dels factors en relaci6 a espais més o menys extensos. La combinaci6
de diverses escales d’analisi permetra una explicacié de la localitza-
cié de les diverses activitats econdmiques més valida.

Finalment, els alumnes introduiran en la seua analisi i, posterior-
ment, en la seua explicacié el component temporal que conté tot el
procés de localitzacié espacial. Aixd suposa que els alumnes reconei-
xeran tant el caracter canviant del medi geografic (resultat de la inte-
raccié entre els factors mediambientals i antropics), com la modifica-
ci6 de la valoracié social de I’espai (com a conseqii¢ncia de canvis
socio-econdmics i técnics) que subjau en la presa de decisions entorn
a la seua ordenaci6 per al seu Us.

4. Explicar i comprendre els conflictes socials, valorant critica-
ment els interessos dels grups i la seua incidéncia en els fets estudiats.
Comprendre els trets més destacats dels processos i-manifestacions
culturals.

Amb aquest criteri es preten avaluar si els alumnes comprenen
que la societat valenciana s’ha configurat en funcié d’una serie
d’antagonismes socials, de conflictes entre blocs més o menys cir-
cumstancials de poder, conformant una série de valors culturals i
morals. Per a aix0, els alumnes identificaran, en les diferents etapes
del Pais Valencia contemporani, les desigualtats econdmiques i cultu-
rals, i les consegiients divisions socials. En primer lloc, els alumnes
reconeixeran els distints interessos i aspiracions dels grups socials i
establira relacions pertinents, per una banda, entre les reivindicacions
plantejades respecte a la situaci6 historica; i per una altra banda, entre
les accions i projectes dels grups socials respecte als conflictes sor-
gits.

En segon lloc, els alumnes analitzaran les manifestacions cultu-
rals des de coordenades amplies, establint relacions entre distints fac-
tors. Diferenciaran els components culturals de les distintes forma-
cions socials i les discriminacions que poden generar-se en aspectes
puntuals com ara I’educacié, la creaci6 artistica, i I’accés, en general,
ala cultura. :

5. Identificar els wets de la societat valenciana actual en el con-
junt de I’Estat espanyol i d’Europa. Situar els processos historics i
geografics reconeixent la seua especnﬁcnat en ambits espacials més
amplis.

Es tracta d’avaluar la capacitat de relacionar els processos histd-
rics i d’organitzaci6 de I’espai valencia amb aquells processos sem-
blants que es desenvolupen en ambits espacials més amplis. Aquest
criteri pretén servir de guia per a avaluar el grau de comprensié dels
estudiants respecte al paper del Pais Valencia en una escala major,
integrant en 1’explicacié d’un procés estudiat concret els factors exo-
gens i endogens. Per a aix0, en un primer grau, els alumnes establiran
comparacions amb processos generals tals com: les revolucions bur-

Por otro lado, deberdn identificar y explicar las transformaciones
profundas de la organizacién productiva, social y politica, del pensa-
miento y la cultura de la sociedad valenciana cemo resultado de unos
procesos histéricos particulares. Diferenciardn los elementos mds
dindmicos, aquellos que sufren una mayor aceleracién, de las
continuidades, o sea, los elementos persistentes o resistentes al cam-
bio, en procesos de larga o corta duracién. Reconocerén las influen-
cias y repercusiones de los elementos cambiantes respecto a otras
variables en orden a explicar que los factores histéricos interactian
entre si con diferente intensidad, modificidndose y creando una nueva
situacién histérica. Y en iltimo grado, constatardn que en la nueva
situacion, los elementos nuevos y viejos constituyen nuevas combina-
ciones portadoras de nuevos cambios. En definitiya, identificardn la .
dindmica histérica como un proceso complejo, conflictivo y dialécti-
co.

3. Localizar y caracterizar los distintos espacios agrarios, indus-
triales y de ocio a partir del analisis de factores medioambientales,
socioeconémicos y politicos.

Con este criterio se pretende averiguar si los alumnos explican la
localizacién de diversas actividades econémicas en determinados
espacios. También se quiere evaluar el grado de conocimiento sobre
el espacio valenciano, tanto en su dimensién interna, como en su
posicién relativa respecto a otros espacios mas amplios. En un primer
nivel, situardn y definirdn las principales dreas o regiones segin la
actividad econémica predominante, analizando algunos de los facto-
res relevantes que la hacen posible. En un segundo nivel, explicardn
dicha situacion mediante la interrelacién de factores medioambienta-
les (el clima, los suelos y el relieve, fundamentalmente), socioeconé-
micos o politicos. En esta explicacién los' alumnos matizaran