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Tercera

Aquesta ordre entrara en vigor al dia segiient de la seua
publicacié en el Diari Oficial de la Generalitat Yalenciana.

Valéncia, 18 d’abril de 1995

El conseller d’Educacié i C Iéncia
- JOAN ROMERO GONZALEZ

ORDRE de 9 de maig de 1995,.de la Conselleria
d’Educacié i Ciéncia, per la qual es regulen les
mateéries optatives en I’Educacio Secundarza
Obligatoria. [95/4854]

1619

El Decret 47/1992, de 30 de marg, pel qual s’estableix el
curriculum de I’Educacié Secundaria Obligatoria a la Comuni-
tat Valenciana, estableix, en I’article sisé, que la Conselleria
d’Educacié i Cieéncia determinara el nombre i ’espai horari de
les materies optatives que hagen de cursar els alumnes, publi-
cara un cataleg d’aquestes i n’awtoritzara la imparticié en els
centres educatius, a proposta d’aquests.

Per aixd, per a aconseguir un desplegament adequat de la
implantacié anticipada d’aquesta etapa educativa i en virtut de
les competéncies que em confereix ’article 35 de la Llei
5/1983, de 30 de desembre, de Govern valencia,

ORDENE |

U

1. Els centres educatius que impartisquen ensenyaments

d’Educaci6 Secundaria Obligatoria oferiran a I’alumnat maté-
ries optatives d’acord amb alld que preveu I’article sisé del
Decret 47/1992, de 30 de marg, i amb alld que estableix aques-

. taordre.

2. L’oferta de materies optatives haura de respondre als

‘diversos interessos, motivacions i necessitats de 1'alumnat,

ampliar la seua orientacid, facilitar la transicio a la vida activa
i contribuir al desenvolupament de les capacitats generals a
que es refereixen els objectius de I’ etapa.

3. A fi de respondre a les finalitats exposades en el punt
anterior, I’oferta de mateéries optatives, en cada curs i al llarg
de T’etapa, haura de ser diversa i equilibrada entre els diferents
ambits del saber, i contribuira a ampliar I’oferta educativa dels
centres.

4. Els centres que participen en el programa experimental
d’integracié tindran en compte les caracteristiques i necessitats
dels alumnes amb necessitats educatives especials permanents
per a establir I’oferta de matéries optatives.

5. El mateix criteri se seguira en els centres autoritzats a
impartlr programes de diversificaci6 curricular respecte de les
necessitats dels alumnes que s’incorporen als esmentats pro-
grames.

Dos

1. Els alumnes cursaran una matéria optativa en els tres pri-
mers cursos de 'etapa i dos en quart curs, sempre que I'orga-
nitzacié temporal de les materies elegides siga de curs com-
plet.

na, en els tres primers cursos de I’etapa, i de 4 h/setmana en
quart curs.

3. Excepcionalment, el nombre d’optatives previst en el
punt 1 d~aquest apartat podra modificar-se amb organitzacions
temporals diferents. En tot cas, la suma dels temps dedicats a
les matéries triades ha de coincidir amb 1’horari total dedicat a
’espai d’opci6 en cada curs.

2. L’horari total dedicat a 1’ espai d’ opcio sera de 2 h/setma-
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Tercera

Esta Orden entrar4 en vigor el dia siéuiente al de su publi-
cacion en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia, 18 de abrl de 1995

, El conseller de Educacién y Ciencia
JOAN ROMERO GONZALEZ

1619  ORDEN de 9 de mayo de 1995, de la Conselleria
de Educacion y Ciencia, por la que se regulan
las materias optativas en la Educacion Secunda-

ria Obligatoria. [95/4854]

El Decreto 47/1992, de 30 de marzo, por el que se estable-
ce-el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Valenciana, establece, en su articulo 6, que la Con-
selleria de- Educacién y Ciencia determinaré el nimero y el
espacio horario de las materias optativas que hayan de cursar
los alumnos, publicard un catdlogo de las mismas y autorizard
su imparticién en los centros educativos, a propuesta de éstos.

Por ello, para conseguir un adecuado desarrollo de la
implantacién anticipada de esta etapa educativa y en virtud de
las competencias que me confiere el articulo 35 de la Ley
5/1983, de 30 de diciembre, de Gobierno valenciano, -

ORDENO

Uno

1. Los centros educativos que impartan ensefianzas de Edu-
cacién Secundaria Obligatoria ofertardn al alumnado materias
optativas de acuerdo con lo previsto en el articulo 6 del Decre-
t047/1992, de 30 de marzo, y con lo establecido en la presente
orden.’

2. La oferta de*materias optativas debera responder a los

“diferentes intereses, motivaciones y necesidades del alumnado,

ampliar su orientacién, facilitar su transicién a la vida activa y
contribuir al desarrollo de las’ capacidades generales a las que
se refieren los objetivos de la etapa.

- 3. A fin de responder a las finalidades expuestas en ‘el
punto anterior, la oferta de materias optativas, en cada'curso y
a lolargo de la etapa, deber4 ser diversa y equilibrada entre los
diferentes dmbitos del saber, y contribuird a ampliar la oferta
educativa de los centros.

4. Los centros que participen en el programa experimental
de integracién tendrdn en cuenta las caracteristicas y necesida-
des de los alumnos con necesidades educativas especiales per-
manentes para establecer su oferta de materias optativas.

5. El mismo criterio se seguird en los centros autorizados a
impartir programas de di versificacion curricular respecto a las
necesidades de los alumnos que se incorporen a dichos progra-
mas. :

Dos

1. Los alumnos cursardn un materia optativa en los tres pri-
meros cursos de la etapa y dos en cuarto curso, siempre que la
organizacién temporal de las materias elegidas sea de curso
completo.

2. El horario total dedicado al espacio de opcién serd de 2
h/semana, "en los tres primeros cursos de la etapa, y de 4
h/semana en cuarto curso.

3. Excepcionalmente, el niimero de optativas previsto en el
punto 1 de este apartado podrd modificarse con organizaciones
temporales distintas. En todo caso, la suma de los tiempos
dedicados a las materias elegidas deber4 coincidir con el hora-
rio total dedicado al espacio de opci6n en cada curso.
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4. L’elecci6 d’una optativa per part dels alumnes no estara
condicionada, en cap cas, al fet d’haver-la cursat el cicle o curs
anterior. -

Tres

1. L’ oferta de materies optatives que els centres proposen a

I’alumnat s’ajustara al cataleg segiient:
" a) Materies optatives d’oferta obligada

~ Segona llengua estrangera i Cultura classica.

— El curriculum d’aquestes dues materies optatives és el
que figura en I’annex I d’aquesta ordre.

— Tots els centres, piblics i privats, inclouran en I’ oferta de
materies optatives ensenyaments de Segona llengua estrangera,
en tota 1’etapa, i de Cultura classica en els dos cursos del segon
cicle.

b) Materies optatlves d’oferta general

— Astronomia, Cant coral, Cartografia, Comunicacié audio-
visual, Cultura popular, Dramatitzacié/Teatre, Educaci6
mediambiental, L’entorn: taller del gedgraf i de I’historiador,
El laboratori de Biologia i Geologia, El laboratori de Fisica i

- Quimica, Estructures espacials, Habilitats socials, Informatica,

Iniciaci6 al mén laboral (miniempreses), Jocs de logica i
estrategia, Metodologia docuniental, Orientacié i iniciacié pro-
fessional, Papers socials de dones i homes, Redacci6 i disseny
de premsa, Viatge a altres cultures.

— El curriculum d’aquestes materies és el que figura en
I’annex II d’aquesta ordre. -

2. El repertori de materies optatives d’oferta general sera
meodificat i ampliat a mesura que 1’experiéncia ho aconselle,
principalment a partir de les aportacions i dels suggeriments
que els propis centres realitzen.

Quatre 3

En els centres publics i privats concertats el nombre de:

grups que es constituisquen per a cursar materies optatives no
podra superar, en cadascun dels cursos de 1’etapa, el doble dels
grups constituits per al desenvolupament de les arees troncals
del curriculum.

Cinc

1. Els centres seleccionaran la relacié de materies optatives
d’ oferta general que oferiran a 1’alumnat en cada curs i les pro-
posaran, per a I’aprovacid, a la Direcci6 General d’Ordenaci6 i
Innovaci6 Educativa, d’acord amb el procediment i els termi-
nis establerts en I’apartat segiient. -

2. Per a realitzar aquesta selecci6, els centres tindran en
compte els criteris seglients:

a) Adequacio a les caracteristiques del centre i a la diversi-
tat de I’alumnat con51derant si fa al cas, les necessitats deriva-
des de:

* — les modalitats de Batxillerat i els cicles formatius de grau
mitja que imparteix el centre;
— les diferents necessitats educatives que es deriven de la
diversitat dels alumnes;
b) Contribucié a la consecucié dels objectius de l‘etapa :

¢) Contribuci6 al projecte de norrnahtzac16 11ngu1st1ca del
centre.

d) Distribucié equilibrada entre els diversos seminaris i
departaments didactics.

e) Qualificaci6 del professorat que es compromet a desen-
volupar-la, garantia de permanencia al centre i, en el cas dels
centres mantinguts amb fons piblics, disponibilitat horaria
dins del seminari o departament al qual pertany.

f) Adequacié del material didactic de que es disposa.

g) Altres, segons el parer del claustre de professors.

Sis . .
. 1. L’oferta de mateéries optatives per part dels centres, tant

4. La eleccién de una optativa por parte de los alumnos no
estard condicionada, en ningin caso, a haberla cursado el ciclo
0 curso anterior.

Tres

1. La oferta de materias optativas que los centros propon-
gan a su alumnado se ajustard al siguiente catilogo:

a) Materias optativas de oferta obligada

— Segunda lengua extranjera y cultura clésica.

—El curriculo de estas dos materias optativas es el que
figura en el anexo I de la presente orden.

— Todos los cenwros, piiblicos y privados, incluirdn en su
oferta de materias optativas ensefianzas de segunda lengua
extranjera, en toda la etapa, y de cultura clésica, en los dos cur-
sos del segundo ciclo.

_b) Materias optativas de oferta general

— Astronomia, Canto coral, Cartografia, Comunicacién
audiovisual, Cultura popular, Dramatizacién/Teatro, Educacién
medioambiental, el entorno: taller del gebgrafo y del historia-
dor, el laboratorio de Biologia y Geologia, el laboratorio de
Fisica y Quimica, Estructuras espaciales, Habilidades sociales,
Informética, Iniciacién al mundo laboral (miniempresas), Jue-
gos de 16gica y eswrategia, Metodologia documental, Orienta-
cién e iniciacién profesional, Papeles sociales de mujeres y
hombres, Redaccién y disefio de prensa, Viaje a otras culturas.

— El curriculo de estas materias es el que figura en el anexo
II'de 1a presenta orden.

2. Elrepertorio de materias optativas de oferta general serd
modificado y ampliado a medida que la experiencia lo aconse-

je, principalmente a partir de las aportaciones y sugerencias

que los mismos centros realicen.

Cuatro B N

En los centros puiblicos y privados concertados el nimero
de grupos que se constituyan para cursar materias optativas no
podré superar, en cada uno de los cursos de la etapa, el doble
de los grupos constituidos para el desarrollo de las 4reas tron-
cales del curriculo.

Cinco

1. Los centros seleccionarén la relaciéon de materias optati-
vas de oferta general que ofrecerdn al alumnado en cada curso
y las propondr4, para su aprobacién, a la Direccién General de
Ordenacién e Innovacién Educativa, de acuerdo con el proce-
dimiento y los plazos establecidos en el apartado siguiente.

2. Para realizar dicha seleccién, los centros tendran en
cuenta los siguientes criterios:

a) Adecuacion a las caracteristicas del centro y a la diversi-
dad del alumnado considerando, ‘en su caso, las necesidades
derivadas de:

" _ las modalidades de Bachillerato y los ciclos formativos

* de grado medio que imparte el centro;

— las distintas necesidades educativas que se derivan de la
diversidad de los alumnos;

b) Contribucién a la consecucién de los objetivos de la
etapa.

¢) Contribucién al proyecto de normahzamén lingiifstica
del centro.

- d) Distribucién equilibrada entre los diferentes seminarios
y departamentos did4cticos.

e) Calificacién del profesorado que se compromete a desa-
rrollarla, garantia de permanencia en el centro y, en el caso de
los centros sostenidos con fondos piblicos, disponibilidad
horaria dentro del seminario o departamento al que pertenece.

f) Adecuacién del material didactico del que se dispone.

g) Otros, a juicio del claustro de profesores.

Seis
1. La oferta de materias optativas por parte de los centros,
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publics com privats, requerira I’ autoritzacid.prévia de la Direc-
ci6 General d’Ordenacié i Innovacié Educativa.

2. En els centres publics i privats concertats les sol.licituds
d’ autoritzaci6é seran realitzades pel director i el titular, respec-
tivament, a proposta del claustre de-professors i amb 1’acord
favorable del consell escolar. En els centres privats no concer-
tats pel titular i amb I’acord favorable dels drgans de participa-
cif establerts en el corresponent reglament de régim intern.

3. Aquestes sol.licituds es presentaran en les respectives
direccions territorials d’Educaci6 entre el 16 i el 31 de gener
anterior a l’inici del curs en qué es desitge iniciar aquests
ensenyaments i s’hi adjuntara una memoria que incloura:

a) Criteris que n’han justificat la selecci6, d’acord amb
I’apartat 5.2 d’aquesta ordre.

b) Materials i mitjans didactics dels quals es disposa per al
desenvolupament de les materies proposades i cicle o curs al
qual van dirigides.

c) Professor del centre que es responsabilitzara del seu des-

plegament, qualificacié per a impartir-la i, en el cas de centres

mantinguts amb fons piiblics, disponibilitat horarfa dins del
seminari o departament.

d) Oferta d’ optatives del centre i nombre d’alumnes inscrits
en cadamateria el curs en qué es realitza la sollicitud.

Set

1. La Inspeccié Educativa supervisara les sollicituds de
materies optatives dels centres, d’acord amb els criteris esta-
blerts en els-apartats cinc i sis d’aquesta ordre, comunicara de
forma expressa als directors o titulars dels centres les modifi-
cacions que, si fa al cas, hagen d’introduir en la proposta i el
termini de que disposen per a aquest fi, i elaborara un informe
al director territorial.

2. Els directors territorials d’Educaci6 trametran a la Direc-

ci6 General d’Ordenacié i Innovacié Educativa, abans del dia’

10 de marg, les sol.licituds que complisquen els requisits esta-
blerts juntament amb I’informe corresponent de la Inspeccié
en qué es valoraran tots els aspectes indicats en el punt 3 de
1’apartat anterior.

3. La Direccié General d’Ordenaci6 i Innovacié Educativa
resoldra en el termini maxim de tres mesos a partir de la recep-
cid de les sol.licituds.

Vuit

1. Les matéries optatives autoritzades per la Direcci6 Gene-
ral d’Ordenaci6 i Innovacié Educativa podran ser impartides
en cursos successius sense necessitat d’'una nova autoritzacio,
mentre no es modlflquen les condicions en que han estat auto-
ritzades.

2. Als centres mantinguts amb fons pubhcs les matéries

optatives autoritzades només podran ser impartides si existeix
un nombre minim de 15 alumnes matriculats. En el cas de
«Segon idioma estranger» i de «Cultura classica», d’oferta
obligada per part dels centres, no sera necessari un nombre
minim d’alumnes matriculats per a la impartici6, sempre que
existisca disponibilitat horaria del professorat i no, supose un
augment del contingent previst. En cas contrari, el nombre
minim sera de 10.

Nou : . ‘ .

1. Amb caracter general, la planificaci6 de les materies
optatives sera de curs, tret de la relativa a la Segona llengua
estrahgera que sera d’etapa i la de Cultura classica que sera de
cicle. No obstant aixd, els centres podran oferir la mateixa

matéria en els diferents cursos de I'etapa per a aquells alumnes

que no I’hagueren cursat anteriorment.

tanto-publicos como privados, requerird la autorizacion previa
de la Direccién General de Ordenacién e Innovacién Educa-
tiva.

2. Enlos centros publicos y privados concertados las solici-
tudes de autorizacion se realizaran por el director y el titular,
respectivamente, a propuesta del claustro de profesores y con
el acuerdo favorable del consejo escolar. En los centros priva-
dos no concertados por el titular y con el acuerdo favorable de
los 6rganos de participacién establecidos en el correspondiente
reglamento de régimen interior.

3. Dichas solicitudes se presentarin en las respectivas
direcciones territoriales de Educacién entre el 16 y el 31 de
enero anterior al comienzo del curso en que se desee iniciar
dichas enseifianzas y se acompanaran de una memoria en la que
se incluya:

a) Criterios que han justificado su seleccmn, de acuerdo
con el apartado 5.2 de esta orden.

b) Materiales y medios did4cticos de los que se dlspone
para el desarrollo de las materias propuestas y ciclo o curso al
que van dirigidas.

c) Profesor del centro que se responsabilizard de su desa-
rrollo, cualificacién para impartirla y, en el caso de centros
sostenidos con fondos piiblicos, disponibilidad horaria dentro
del seminario o departamento.

d) Oferta de optativas del centro y nimero de alumn os ins-
critos en cada materia el curso en que se realiza la solicitud.

Siete

1. La Inspeccién Educativa supervisard las solicitudes de
materias optativas de los centros, de acuerdo con los criterios
establecidos en los apartados cinco y seis de esta orden, comu-
nicard de forma expresa a los directores o titulares de los cen-
tros las modificaciones que, en su caso, deban introducir en su
propuesta y el plazo de que disponen para ello y elaborard un
informe al director territorial. ‘

2. Los directores territoriales de Educacién remitirdn a la
Direcciéon General de Ordenacién e Innovacién Educativa,
antes del 10 de marzo, las solicitudes que cumplan los requisi-’
tos establecidos acompafiadas del correspondiente informe de
Inspeccién en el que se valorardn todos los aspectos sefialados

“en el punto 3 del apartado anterior.

+ 3. La Direccién General de Ordenacién e Innovacién Edu-
cativa resolverd en el plazo mdximo de tres meses a partir de la

recepcién de las solicitudes.

Ocho

1. Las materias optativas autorizadas por la Direccién
General de-Ordenacién e Innovacién Educativa podrdn impar-
tirse ‘en los cursos sucesivos sin necesidad de nueva autoriza-
cién, en tanto no se modifiquen las condiciones en las cuales
fueron autorizadas.

2. En los centros sostenidos con fondos publlcos las mate-
rias optativas autorizadas s6lo podrdn ser impartidas si existe
un nimero minimo de 15 alumnos matriculados. En el caso de
«Segundo idioma extranjero» y de «Cultura cldsica», de oferta
obhgada por parte de los centros, no serd necesario un niimero
minimo de alumnos matriculados para su imparticidn, siempre
que exista disponibilidad horaria del profesorado y.no suponga
un aumento del cupo previsto. En caso contrario, el nimero
minimo seré de 10.

Nueve

1. Con cardcter general, la planificacién de las materias
optativas'serd de curso, excepto la relativa a la segunda lengua
extranjera que lo serd de etapa y la de cultura cldsica que lo
serd de ciclo. No obstante, los centros podrdn ofrecer la misma
materia optativa en los distintos cursos de la etapa para aque-
llos alumnos que no la hubieran cursado anteriormente.
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2. Els alumnes podran optar per cursar I'optativa de segona
llengua estrangera des de I’inici de I’etapa o cicle, o bé incor-
porar-s’hi en qualsevol dels cursos. Sempre que les possibili-
tats organitzatives del centre i la disponibilitat del professorat
ho permeta s’organitzaran els grups per nivells de competén-
cia. En cas contrari, el professor de la materia adoptara les
mesures educatives complementaries més idonies perque els
alumnes puguen assolir els objectius previstos.

3. Aixi mateix, els alumnes podran optar per cursar 1’opta-
tiva de Cultura classica des de {’inici del segon cicle o bé
incorporar-s’hi en quart curs.

Deu

L'oferta de matéries optatives sera inclosa en el Projecte
Curricular de I’etapa, fent constar que el curriculum correspo-
nent és el que aprova oficialment aquesta ordre.

DISPOSICIO ADDICIONAL

Y

A fi de donar compliment a alld que estableix 1’article 19.5

del Decret 151/1993, de 17 d’agost, pel qual s’estableix el

- curriculum dels graus elemental i mitja de Musica, la Direcci6
General d’Ordenacié6 i Innovacié Educativa establira les revali-
dacions oportunes entre les materies optatives de 1’Educacié
Secundaria Obligatdria i materies del primer i segon cicle del
grau mitja de Musica i disposara mesures organitzatives que
permeten la coordinaci6 entre ambdés plans d’estudis, encami-
_nades a facilitar-ne la simultaneitat.

DISPOSICIONS TRANSITORIES

Primera

Atesa la conveniéncia de revisar, modlflcar i amphar el
repertori de matéries optatives d’oferta general que s’estableix
en I’apartat 3.1.b) d’aquesta ordre, pnnqpalment a partir dels
suggeriments que els propis centres realitzen, i atesa la neces-
sitat d’adequar I’opcid a les diverses necessitats i expectati ves

de I’alumnat, d’acord amb I’article sisé del Decret 47/1992, de -

30 de marg, els centres educatius podran dissenyar matries
optatives i incloure-les en la sol.licitud d’autoritzacid, junta-
ment amb el disseny corresponent. :

Segona

Fins que I'esmentat repertori que s’estableix en T apartat
3.1.b) incloga un nombre suficient de materies optatives d’ini-
ciaci6 professional i amb la finalitat d’ assegurar una adequada
implantaci6 dels cicles formatius, els centres que impartisquen
formacié professional especifica de gsau mitja dissenyaran i
inclouran en la sol.licitud d’autoritzacié, si més no, una mate-
ria optativa d’iniciacié professional, el curriculum de la qual es
dissenyara en relacié amb I oferta de c1cles formatius del propi
centre.

DISPOSICIO FINAL

Aquesta ordre entrara en vigor el mateix dia de la publica-
cié en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valéncia, 9 de maig de 1995

El conseller d’Educacié i Cieéncia
JOAN ROMERO I GONZALEZ

2. Los alumnos podrdn optar por cursar la optativa de
segundo idioma desde el inicio de la etapa o ciclo, o bien |
incorporarse en cualquiera de los cursos. Siempre que las posi-
bilidades de organizacion del centro y la disponibi lidad horaria
del profesorado lo permita se organizardn los grupos por nive-
les de competencia. En caso contrario, el profesor de la mate-
ria adoptard las medidas educati vas complementarias m4s. id6-
neas para que los alumnos puedan alcanzar los objetivos pre-
vistos.

3. Dgl mismo modo, los alumnos podrén optar por cursar la
optativa de cultura cldsica desde el inicio del segundo ciclo o
bien incorporarse en cuarto curso. '

Diez

La oferta de materias optativas serd incluida en el proyecto
curricular de la etapa, haciendo constar que el curriculo corres-
pondiente es el oficialmente aprobado por esta orden.

DISPOSICION ADICIONAL

A fin de dar cumplimiento a lo establecido en el articulo,
19.5 del Decreto 151/1993, de 17 de agosto, por el que se esta-
blece el curriculo de los grados elemental y medio de Miisica,
la Direccién General de Ordenacién e Innovacién Educativa
establecerd las convalidaciones oportunas entre las materias
optativas de la Educacién Secundaria Obligatoria y materias
del primer y segundo ciclo del grado medio de Misica y dis-
pondrd medidas de organizacién que permitan la coordinacién
entre ambos planes de estudios, encaminadas a facilitar la
simultaneidad de los mismos.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS -
Primera ) !

Dada la conveniencia de revisar, modificar y ampliar el
repertorio de materias optativas de oferta general que se esta-
blece en el apartado 3.1.b) de esta orden, principalmente a par-
tir de las sugerencias que los propios centros realicen, y aten-
diendo a la necesidad de adecuar la opcién a las diversas nece-
sidades y expectativas del alumnado, de acuerdo con el articu-
lo sexto del Decreto 47/1992, de 30 de marzo, los centros edu-
cativos podrdn disefiar materias optativas e incluirlas en la
solicitud de autorizacién, adjuntando el disefio correspondien-
te.

.

Segunda :

Hasta que el citado repertono que se establece en el aparta-
do 3.1.b) mcluya un nimero suficiente de materias_optati vas
de iniciacién profesmnal y con el fin de asegurar una adecuada

" implantacién de los ciclos formativos, los centros que impartan

formacién profesional especifica de grado medio disefiardn e
incluirdn en la solicitud de autorizacién, al ménos, una materia
optativa de iniciacién profesional, cuyo curriculo se disefiard
en relacién con la oferta de ciclos formativos del propio cen-
tro. ’ : :

DISPOSICION FINAL

Esta orden entrard en vigor el mismo dia de su publicacién
en el Diari Oficial de la Generalitat Valenciana.

Valencia 9 de mayo de 1995

El conseller d’Educacid i Ciencia,
JOAN ROMERO I GONZALEZ
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Introduccié general

L’ampliaci6 de I’ensenyament obligatori fins a I’edat en la qual és
possible accedir a la vida activa i al mén laboral, requereix que I’edu-
caci6 tinga un caracter integrador i s’ha de caracteritzar per la seua
comprensid, perd també ha de respectar la diversitat de 1’alumnat,
atendre els seus diversos interessos i adequar-se a les seues capacitats
i circumstancies. Considerar la diversitat és un requisit necessari al
llarg de tot el procés educatiu, pero resulta imprescindible en aquesta
etapa. Dels 12 als 16 anys és un periode de marcada evoluci6 i canvi,
en el continu procés de formaci6 de la personalitat i recerca de la pro-
pia identitat, on resulten molt apreciables les diverses particularitats
de cada alumne, els seus interessos, capacitats, ritmes de treball, etc.

L’opci6 curricular és una de les mesures a través de les quals és
pretén aconseguir 1’equilibri entre el caracter necessariament com-
prensiu de I’escola i la diversitat dels alumnes i de les alumnes.
Aquesta opcié anird progressivament en augment per a I’alumnat al
llarg de I’etapa i sera conteniplada, des del primer curs de I’Educacié
Secundaria Obligatoria, mitjangant les materies que els centres han
d’oferir en I’espai d’opcid, sempre des de la perspectiva comuna de
queé els curriculums proposats cooperen al desenvolupament de les
capacitats previstes en els objectius generals de 1’etapa.

El curriculum de continguts pera cada materia optativa és obert i
flexible. Els blocs que es proposen s’han de considerar com una pro-
posta perque el professorat seqiiencie i esculla aquells més adequats a
les necessitats i interessos del seu grup. No es tracta per tant, que es
posen en practica la totalitat dels continguts, ni de repetir I’ordre en
que apareixen i, en molts casos, I’aprenentatge aconsellara passar
d’uns blocs a d’altres, incloure continguts no previstos o proposar una
ampliaci6.Per a la consecuci6 dels objectius que es proposen en cada
cas es presenten els continguts agrupats en blocs que es podran entre-
creuar en les programacions d’aula i en la confeccié de les unitats
didactiques. Els blocs no pressuposen cap jerarquitzacié ni seqiiéncia
dels continguts, tasques aquestes que correspondra realitzar a 1’equip

educatiu.

El tractament de la diversitat (d’mteressos metivacions i necessi-

“tats) mitjancant I’optativitat implica I’establiment de relacions

interdisciplinars entre diverses arees, relacions que venen suggerides
en els diferents dissenys curriculars de les materies optatives. Amb
tot, sera el projecte curricular el que cree un marc, apropat a les possi-
bilitats reals de cada centre i a les caracteristiques de 1’alumnat, on
articular el caracter interdisciplinari de les materies. Una tasca que
s’ha d’abordar des de la reflexi6 de les arees que configuren €l curri-
culum i des de la perspectiva dels objectius de I’etapa.

Criteris d’avaluacié - )

Si es considera 1’avaluacié com una tasca de valoraci6 de I’apre-
nentatge, que té en compte les miiltiples variables que hi incideixen al
llarg de tot el procés, cal determinar explicitament quins criteris
s’adoptaran per tal de valorar els aprenentatges efectuats pels alum-
nes. Criteris que.permeten a alumnes i professors ser més conscients
de com es du a terme I’aprenentatge i quins coneixements s’adquirei-
xen. Es tracta d’establir, explicitament, normes de referéncia que
establisquen el tipus i el grau d’aprenentatge que s’espera que els
alumnes hagen assolit com a resultat del procés d’ensenyament i
aprenentatge, en relaci6 als objectius i continguts de cada matéria.

El caracter orientador i ampli, que comporten els continguts de-

les diferents materies optatives de 1’etapa, permet al professorat una
major flexibilitat en la seleccié i seqiiencia d’aquests adaptada als
interessos i necessitats de cada grup. Es necessari que els equips
docents i els professors elaboren i definisquen els criteris per tal
d’avaluar I’alumne en cada matéria optativa, segons els continguts
seleccionats en cada cas i dins del marc dels objectius generals pre-
vistos per a I’etapa. El coneixement de les caracteristiques del centre
escolar i el marc de decisions que suposa el projecte curricular fara
efectiva la formulacié dels criteris d’avaluacié. La formulacié dels
criteris d’avaluaci6 es fara en funci6 de:

— Els objectius proposats ila sequencm de continguts escollida.

— El context social, economic i cultural del centre.

— Els aprenentatges minims que es consideren imprescindibles.

— L’atencié a la diversitat-de motivacions, interessos i capacitats
de I’alumnat. )

— Els resultats d’intercanvis d’informacié entre alumnes i profes-
SOTIS, processos d’mvestlgacm i de reflexi6 entre els membres de
I’equip docent.

Introduccién general )

La ampliacién de la ensefianza obligatoria hasta la edad en la que
es posible acceder a la vida activa y al mundo laboral, requiere que la
educacion tenga un cardcter integrador y debe caracterizarse por su
comprension, pero también debe respetar la diversidad del alumnado,
atender sus diversos intereses y adecuarse a sus capacidades y cir-
cunstancias. Considerar la diversidad es un requisito necesario a lo
largo de todo el proceso educativo, pero resulta imprescindible en
esta etapa. De los 12 a los 16 afios es un periodo de marcada evolu-
cién y cambio, en el continuo proceso de formacién de la personali-
dad y biisqueda de la propia identidad, en el que resultan muy apre-
ciables las diversas particularidades de cada alumno, sus intereses,
capacidades ritmos de trabajo, etc.

La opcién curricular es una de las medidas a través de las cuales se
pretende conseguir el equilibrio entre el cardcter necesariamente com-

« prensivo de la escuela y la diversidad de los alumnos y de las alumnas.

Esta opcion ird progresivamente en aumento para el alumnado a lo
largo de la etapa y serd contemplada, desde el primer curso de la Edu- .
cacién Secundaria Obligatoria, mediante las materias que los centros -
han de ofrecer en el espacio de opcién, siempre desde la perspectiva
comuin de que los curriculos propuestos cooperen al desarrollo de las
capacidades previstas en los objetivos generales de la etapa.

El curriculo de contenidos para cada materia optativa es abierto y
flexible. Los bloques que se proponen han de ser considerados como
una propuesta para que-el profesorado distribuya y elija aquéllos mds
adecuados a las necesidades-e intereses de su grupo. No se trata, por
tanto, de que se pongan en prictica la totalidad de los contenidos, ni
de repetir el orden en que aparecen y, en muchos casos, el aprendizaje
aconsejard pasar de unos bloques a otros, incluir contenidos no pre-
vistos o proponer una ampliacién. Para la consecucién de los objeti-
vos que se proponen en cada caso se presentan los contenidos agrupa-
dos en bloques que podrin entrecruzarse en las programadiones de
aula y en la confeccién de las unidades didacticas. Los bloques no
presuponen ninguna jerarquizacién ni secuencia de los contenidos,
tareas éstas que corresponderd realizar al equipo educativo. .

El tratamiento de la diversidad (de intereses, motivaciones y
necesidades) mediante la opci6én implica el establecimiento de relaci-
ones interdisciplinares entre diversas 4reas, relaciones que vienen
sugeridas en los diferentes disefios curriculares de las materias optati-
vas. De cualquier modo, serd el proyecto curricular quien cree.un
marco, cercano a las posibilidades reales de cada centro y a las carac-
teristicas del alumnado, donde articular el cardcter interdisciplinario
de las materias. Una tarea que debe abordarse desde la reflexién de.
las dreas que configuran el curriculo y desde la perspectiva de los
objetivos de la etapa.

Criterios de evaluacién

Si se considera la evaluacién como una tarea de valoracién del
aprendizaje, que tiene en cuenta las muiltiples variables que inciden
en el mismo a lo largo de todo el proceso, es preciso determinar.
explicitamente qué criterios se adoptan para valorar los aprendizajes
efectuados por los alumnos. Criterios que permitan a alumnos y pro-
fesores ser mds conscientes de c6mo se lleva a cabo el aprendizaje y
qué conocimientos se adquieren. Se trata de establecer, explicitamen-
te, normas de referencia que establezcan el tipo y el grado de aprendi-
zaje que se espera que los alumnos hayan alcanzado como resultado
del proceso de ensefianza y aprendlzaje en relacién a los objetivos y
contenidos de cada materia.

El carécter orientador y amplio, que comparten los contenidos de
las distintas materias optativas de la etapa, permite al profesorado una
mayor flexibilidad en la seleccién y secuencia de los mismos adapta-
da a los intereses y necesidades de cada grupo. Es necesario que los
equipos docentes y los profesores elaboren y definan los criterios para .
evaluar al alumno en cada materia optativa, segiin los contenidos
seleccionados en cada caso y dentro del marco de los objetivos gene-
rales previstos para la etapa. El conocimiento de las caracteristicas
del centro escolar y el marco de decisiones que supone el proyecto
curricular hard efectiva la formulacién de los criterios de evaluacién.
La formulacién de criterios de evaluacién se hard en funcién de:

— Los objetivos propuestos y la secuencia de contenidos elegida.

— EI contexto social, econémico y cultural del centro.

— Los aprendizajes minimos,que se consideren imprescindibles.

— La atencién a la diversidad de motivaciones, intereses y capaci-
dades del alumnado. )

— Los resultados de intercambios de informacién entre alumnos y
profesores, de procesos de investigacién y de reflexién entre los
miembros del equipo docente.
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— La seua adequacio a les necessitats, caracteristiques i interessos
de I’alumnat. .

— Que puguen desenvolupar aspectes concrets dels criteris propo-
sats per a les arees obligatories.

Els criteris s’han de situar en el marc d’una avaluacié entesa com
a procés que abraga les diferents fases de 1’aprenentatge, que promou
I’observacié i la reflexié sobre el propi procés d’ensenyament i que
aspira a ser vehicle d’informacié per al propi alumne per tal de propo-
sar alternatives per millorar els aprenentatges, tenint en compte els
diferents ritmes, interessos i estils de cada individu.

ANNEX I
Segonallengua estrangera

Introduccio

El llenguatge és un instrument privilegiat per al desenvolupament
de les capacitats necessaries per a la formacié integral dels estudiants
en aquesta etapa. '

Amb les seues funcions de comunicacid i representacié del mén,
el llenguatge contribueix a la socialitzacié de I’individu. La comuni-
cacié es produeix gracies a la seua capacitat per a representar i sim-
bolitzar la realitat mitjangant esquemes comunicatius, regles socials i
cultures compartides.

Contribueix aixi mateix al desenvolupament d’operacions comuns
a qualsevol aprenentatge i al desenvolupament afectiu ja que ajuda a
comprendre i a controlar els propis sentiments i els seus modes
d’expressid, a comprendre els sentiments d’altri, a desenvolupar la
confianga i I’autonomia, a construir-se un sistema de valors. El llen-
guatge esta lligat al pensament. Es el principal instrument per a rela-
cionar-nos amb nosaltres mateix i amb I’exterior.

El desenvolupament de 1a capacitat d’usar el llenguatge permetra
els estudiants viure en societat i comportar-se com a ciutadans lliures.
Aixi doncs, I’objectiu tltim de I’educacid lingiiistica sera aconseguir
que els estudiants adquirisquen i progressen en les quatre destreses
basiques de la llengua. El nivell de desenvolupament de cadascuna
d’aquestes habilitats variara 1ogicament segons es tracte de llengiies
primeres 0 segones.

El curriculum oficial de la Comunitat Valenciana ha optat, en les
arees lingiiistiques, per un plantejament didactic d’orientacié comu-
nicativa, és a dir, persegueix 1’apropiaci6 i millora personal del con-
junt de subcompeténcies (gramatical, textual, discursiva, sociolin-
giifstica, socio-cultural...) que permetran construir el discurs i adap-
tar-lo en cada moment, segons les necessitats de comunicacié. Ago és

possible amb la recuperaci6 i reflexid, mitjangant el treball amb tex-.

tos reals, dels coneixements implicits i explicits que els alumnes ja
posseeixen sobre la llengua. o

La reflexi6 a partir d’activitats de comprensié i produccié de tex-
tos explicitara les regles dels diferents nivells d’organitzacié
textual/discursiva: morfosintactic, semantic i pragmatic. Aquest
darrer, referit tant a la coheréncia global dels textos com a la seua
adequaci6 al context comunicatiu.

En el marc escolar, i per a satisfer la nova demanda comunicativa
exigida per la societat, s’inclou com a materia troncal, en totes les
etapes, I’estudi de la primera Llengua estrangera amb una proposta
didactica que incorpora les especificitats propies i diferencials respec-
te a les llengiies primeres.

A més, dins I’espai d’optativitat de 1’Educacié Secundaria Obli-
gatoria, es preceptiu oferir a I’alumnat una Segona llengua estrange-
ra. .

En el marc coherent d’integracié que ofereix el sistema educatiu
en aquesta etapa, aquesta nova opcié fa possible que els joves puguen
adquirir els coneixements, les competeéncies i I’actitud necessaries per
a desenvolupar les capacitats d’ds del llenguatge. Aixi mateix per-
metra augmentar les possibilitats de contacte amb noves cultures i
ampliara la capacitat de resposta a ofertes laborals i de formacio.

L’objectiu general de la matéria és que I’aprenent es familiaritze
amb un nou codi, amb I’iis que se’n fa i amb la cultura que vehicula,
de manera que puga entendre situacions de comunicacié senzilles i
participar en elles, reflexione sobre el funcionament especific de la
nova llengua, desenvolupe actituds de respecte cap a la cultura que
aquesta transmet i participe activament en el seu procés d’aprenentat-

ge.

— Su adecuacidn a las necesidades, caracteristicas e intereses del
alumnado.

— Que puedan desarrollar aspectos concretos de los criterios pro-
puestos para las dreas obligatorias.

Los criterios han de situarse en el marco de una evaluacién enten-
dida como proceso que abarca las diferentes fases del aprendizaje,
que promueve la observacién y la reflexién sobre el propio proceso
de ensefianza y que aspira a ser vehiculo de informacidn para el pro-
pio alumno a fin de proponer alternativas para mejorar los aprendiza-
jes, teniendo en cuenta los diferentes ritmos, intereses y estilos de
cada individuo.

ANEXO 1
Segunda lengua extranjera

Introduccion

~ El lenguaje es un instrumento privilegiado para el desarrollo de
las capacidades necesarias para la formacién integral de los estudian-
tes en esta etapa.

Con sus funciones de comunicacién y representacion del mundo,
el lenguaje contribuye a la socializacién del individuo. La comunica-
cién se produce gracias a su capacidad para representar y simbolizar
la realidad mediante esquemas comunicativos, reglas sociales y cultu-
ras compartidas.

Contribuye asimismo al desarrollo de operaciones comunes a
cualquier aprendizaje y al desarrollo afectivo, ya que ayuda a
comprender y a controlar los propios sentimientos y sus modos de
expresion, a comprender los sentimientos de los demds, a desarrollar
la confianza y la autonomia, a construirse un sistema de valores. El
lenguaje estd ligado al pensamiento. Es el principal instrumento para
relacionamos con nosotros mismos y con el exterior,

El desarrollo de la capacidad de usar el lenguaje permitird a los
estudiantes vivir en sociedad y comportarse como ciudadanos libres.
Asf pues, el objetivo iltimo de la educacion lingiiistica serd conseguir
que los estudiantes adquieran y progresen en las cuatro destrezas
bésicas de la lengua. El nivel de desarrollo de cada una de estas habi-
lidades variard légicamente segiin se trate de lenguas primeras o
segundas.

El curriculo oficial de la Comunidad Valenciana ha optado, en las
dreas lingiifsticas, por un planteamiento didédctico de orientacién
comunicativa, es decir, persigue la apropiacién y mejora personal del
conjunto de subcompetencias (gramatical, textual, discursiva, socio-
lingiiistica, sociocultural...) que permitirdn construir el discurso y
adaptarlo en cada momento segtin las necesidades de comunicacion.
Esto es posible con la recuperacién y la reflexién, mediante el trabajo
con textos reales, de los conocimientos implicitos y explicitos que los
alumnos ya poseen sobre la lengua.

La reflexién a partir de actividades de comprensién y produccién
de textos explicitard las reglas de los diferentes niveles de organiza-
cién textual/discursiva: morfosintictico, semdntico y pragmatico.
Este iltimo, referido tanto a la coherencia global de los textos como a
su adecuacién al contexto comunicativo.

En el marco escolar, y para satisfacer la nueva demanda comuni-
cativa exigida por la sociedad, se incluye como materia troncal, en °

" todas las etapas, el estudio de la primera Lengua Extranjera con una

propuesta diddctica que incorpora las especificidades propias y dife-
renciales respecto a las lenguas primeras.

Ademds, en el espacio de opcién de la Educacién Secundaria
Obligatoria, es preceptivo ofrecer al alumnado una Segunda lengua
extranjera.

En el marco coherente de integracién que ofrece el sistema educa-
tivo en esta etapa, esta nueva opcién hace posible que los jévenes
puedan adquirir los conocimientos, las competencias y la actitud
necesarias para desarrollar las capacidades de uso del lenguaje. Asi-
mismo permitird aumentar las posibilidades de contacto con nuevas
culturas y ampliard la capacidad de respuesta a ofertas laborales y de
formacion.

El objetivo general de la materia es que el alumno se fantiliarice
con un nuevo c6digo, con el uso que se hace de €l y con la cultura
que transmite, de manera que pueda entender situaciones de comuni-
cacién sencillas y participar en ellas, reflexione sobre el funciona-
miento especifico de la nueva lengua, desarrolle actitudes de respeto
hacia la cultura que ella transmite y participe activamente en su pro-
ceso de aprendizaje.



10560 1995 07 05

DOGYV - Nim. 2.544

Actualment, el coneixement d’una o més llengiies estrangeres és
una condici6 necessaria per a facilitar I’enteniment intercultural en un
moén cada vegada més obert a relacions internacionals de tot tipus
(culturals, comercials, industrials, administratives...) Aixi mateix, el
desenvolupament de la capacitat per a comunicar-se en altres llengiies
permetra eixamplar el camp de les relacions interpersonals, adquirir
informacié i utilitzar-la amb finalitats diverses, com ara, académi-
ques, professionals o recreatives.

L’alumne que normalment triara aquesta matéria optativa dispo-
sara d’una experiéncia escolar que haura completat la seua imatge de
les llengiies i haura determinat positivament la seua manera d’apren-
dre-les. Es, doncs, un alumne motivat amb uns coneixements lingiiis-
tics generals i una competeéncia comunicativa gracies a 1’aprenentatge
formal i a I’ds social d’almenys tres llengiies —valencia, castella i una
estrangera— i fins i tot possiblement unes expectatives i uns objectius
concrets.

Aixi mateix , els alumnes tenen un bagatge de coneixements lin-
giiistics concrets referits als aspectes formals de les tres llengiies

conegudes i a més a més uns habits de reflexié i unes estratégies

d’aprenentatge que cal rendibilitzar cap a I’estudi d’aquesta Segona
llengua estrangera. Hem de construir doncs 1’aprenentatge d’aqueixa
segona llengua estrangera sobre la base de les capacitats que els
estudiants ja tenen i que d’alguna manera facilitaran 1’ensenyament i
I’aprenentatge de la nova llengua. Encetar aquest estudi sense tenir en
compte aquesta situagié de partida sera desaprofitar un potencial
molt valués per a la consecuci6 dels objectius que es pretenen assolir.

Objectius™

L’ensenyament i I’aprenentatge d’aquesta materia optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i en les alumnes les capa-
citats segiients:

1. Reconéixer i emprar la llengua com a instrument de comunica-
cié per comprendre i produir missatges orals i escrits d’una manera
adaptada a la situaci6.

2. Reflexionar sobre el funcionament de la llengua en els seus
aspectes formals i en el pla de la comunicaci6 i-utilitzar aqueixa refle-
xi6 per aprendre la llengua i millorar les produccions propies.

3. Mobilitzar i emprar les estratégies i sabers ja posseits en altres
llengiies per-a I'aprenentatge de la nova llengua, desenvolupant aixi
una competencia cada vegada més autdnoma.

4. Fixar-se objectius personalment dissenyar i dur a terme prOJec-
tes d’aprenentatge segons les propies necessitats, inclinacions i inte-
ressos.

5. Mantenir una actitud oberta i respectuosa envers les diferéncies
culturals que les llengiies transmeten i valorar I’ajut que el seu
coneixement suposa per tal de fer possible la comunicacié en els
diversos ambits de I’activitat humana.

Blocs de continguts
Per seleccionar els continguts cal tenir en compte la situacié de

partida dels estudiants i els seus objectius presents i futurs en materia ,

de comunicaci6. Els temes i les situacions presentades, s’adaptaran a
la seua experiencia i serviran per a enriquir-la. Cal, doncs, que els
continguts puguen utilitzar-se de manera practica per a la vida real.

Aixd suposa la definicié de la llengua en termes d’ds --conceptes,.

procediments i actituds—, amb uns parametres situacionals, unes
intencions de comunicacié i unes estratégies comunicatives. Igual-
ment, cal estudiar els fendmens lingiiistics en el text-context on es
produeixen i propiciar que 1’aprenent controle el seu procés d’apre-
nentatge.

Aquesta concepcié de I’ensenyament i de 1’aprenentatge Ja es’

troba en les altres Llengiies del curriculum, cosa que posa de relleu la
importancia de recuperar les competéncies adquirides en elles per
aplicar-les en la nova llengua. Aixi mateix, la segona llengua estran-
gera contemplara els quatre blocs de continguts de 1’area definits en
el Decret pel qual s’estableix el curriculum de Llengiies estrangeres
de I’Educaci6 Secundaria Obligatoria. Perd s’ha de tenir en compte que
el wractament transversal d’aquests blocs i les decisions del grup-classe
poden modificar aquests blocs jerarquitzant-los o eixamplant-los.

1. La llengua com a instrument de comunicacié

Cal que I’aprenent siga capag de participar en situacions de comu-
nicacié variades i tretes dels diferents ambits d’ds (interpersonal,
estético-lidic, etc). Els principals continguts d’aquest bloc seran els
segiients:

Actualmente, el conocimiento de una o mds lenguas extranjeras
es una condicién necesaria para facilitar el entendimiento intercul--
tural en un mundo cada vez mds abierto a relaciones internacionales
de todo tipo (culturales, comerciales, industriales, administrativas...).
Asimismo, el desarrollo de la capacidad para comunicarse en otras
lenguas permitird ampliar el campo de las relaciones interpersonales,
adquirir informacién y utilizarla con finalidades dlversas como son
las académicas, profesionales o recreativas.

El estudiante que normalmente va a elegir esta materia optativa
dispone de una experiencia escolar que habrd completado su imagen
de las lenguas y habrd determinado positivamente su manera de
aprenderlas. Es pues un alumno motivado con unos conocimientos
lingiiisticos generales y una competencia comunicativa gracias al
aprendizaje formal y al uso social de al menos tres lenguas —valencia-
no, castellano y una extranjera— e incluso posiblemente unas expecta-
tivas y unos objetivos concretos. :

Asimismo, los alumnos tienen un bagaje de conocimientos lingiiis-
ticos concretos referidos a los aspectos formales de las tres lenguas
conocidas y ademds unos hébitos de reflexién y unas estrategias de
aprendizaje que hay que rentabilizar en el estudio de esta Segunda len-
gua extranjera. Hemos de construir pues el aprendizaje de esa Segun-
da lengua extranjera sobre la base de las capacidades que los estu-
diantes ya tienen y que de alguna manera facilitardn la ensefianza y el
aprendizaje de la nueva lengua. Iniciar ese estudio sin tener en cuenta
esta situacion de partida seria desaprovechar un potencial valiosisimo
para la consecucién de los objetivos que se pretenden conseguir.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades: ‘

1. Reconocer y emplear la lengua como instrumento de comuni-
cacién para comprender y producir mensajes orales y escritos de una
manera adaptada a la situacién.

2. Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua en sus aspec-
tos formales y en el plano de la comunicacién y utilizar esa reflexion
para aprender la lengua y mejorar las producciones propias.

3. Movilizar y emplear las estrategias y saberes ya poseidos en
otras lenguas para el aprendizaje de la nueva lengua, desarrollando
asi una competencia cada vez mds auténoma.

4. Fijarse objetivos personalmente, disefiar y llevar a cabo pro-
yectos de aprendizaje segun las propias nectsidades, inclinaciones e
intereses.

5. Mantener una actitud abierta y respetuosa hacia las diferencias -
culturales que las lenguas transmiten y valorar la ayuda que su
conocimiento supone para hacer posible la comunicacién-en los
diversos dmbitos de la actividad humana. . .

Blogues de contenidos

Para seleccionar los contenidos hay que tener en cuenta la situa-
cién de partida de los estudiantes y sus objetivos presentes y futuros
en materia de comunicacién. Los temas y las situaciones presentadas
se adaptardn a su experiencia y servirdn para enriquecerla. Interesa,
pues, que los contenidos puedan utilizarse de manera préctica para la
vida real.

Esto supone la definicién de la lengua en términos He uso —con-
ceptos, procedimientos y actitudes—, con unos pardmetros de situacio-
nes, unas intenciones de comunicacién y unas estrategias comunicati-
vas, Igualmente, hay que estudiar los fenémenos lingiiisticos en el
texto-contexto en que se producen y propiciar que el alumno controle
su proceso de aprendizaje.

Esta concepcién de la ensefianza y del aprendizaje ya se encuen-
tra en las otras Lenguas del curriculo, lo que pone de relieve la impor-
tancia de recuperar las competencias adquiridas en ellas para aplicar-
las en la nueva lengua. Asimismo, la segunda lengua extranjera con-
templard los cuatro bloques de contenidos del édrea, definidos en el
Decreto por el que se establece el curriculo de Lenguas Extranjeras
de la Educacién Secundaria Obligatoria. Pero se ha de tener en cuenta
que el tratamiento transversal de estos bloques y las decisiones del
grupo-clase pueden modificarlos jerarquizdndolos o amplidndolos.

1. La lengua como instrumento de comunicacién

El alumno debe ser capaz de participar en situaciones de comuni-
cacién variadas y extraidas de los diferentes dmbitos de uso (interper-
sonal, estético-lidico, etc.). Los principales contenidos de este bloque
serdn los siguientes:
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Estratégies comunicatives (intervenir, demanar la paraula...),

- estratégies compensatories (parafrasejar, corregir-se...) i estratégies

discursives per acomplir la intencié de comunicacié (presentar-se,
informar, convéncer...)
Expressi6 oral interactiva: el text conversacional i la seua gestié

. discursiva.

Expressié escrita interactiva: com definir i pal- Jiar I'abséncia
d’interlocutor.
Comprensi6 oral i escrita amb els mitjans propis (transferéncia

' d’operacions de comprensié de les altres llengiies, interpretacié de

context i paratext...) o amb l’ajuda escaient (recurs a diccionaris,
gramatiques...)

2. Lallengua com a instrument de reflexi6 lingiiistica

Dirigir la reflexi6 a una segona llengua estrangera en alumnes que
ja han desenvolupat aquesta capacitat reflexiva en altres llengiies per-
metra establir comparances i contrastos contribuint aixi a un enriqui-
ment intra i interlingiiistic.

S’oferiran elements d’analisi i reflexi6 sobre el funcionament for-
mal i comunicatiu de la segona llengua estrangera des d’una pers-
pectiva discursiva tenint en compte:

Indicis per identificar I’emissor i la seua implicaci6 en el text, el
receptor, el context situacional...

Actes de parla lligats a intencions de comunicacié: presentar-se
per lligar, contar per a fer riure... -

Trets formals de la llengua: fonética, morfologia, léxic, sintaxi...

Organitzaci6 i trets discursius propis de cada tipus de text:
coheréncia i coh&si6 textual, progressié tematica...

3. Lallengua com a instrument d’ autonomitzacié

La menor intensitat d’exposicié a aquesta segona llengua estran-
gera accentua I’interés de donar als alumnes instruments d’interven-
ci6 en el propi procés d’aprenentatge. Es per aix0 que es tindran en
compte:

La determinacié de necessitats i presa de decisions sobre 1’orga-
nitzacié del procés, triant objectius, continguts, materials i procedi-
ments d’avaluaci6.

L’ autoconviccié de la necessitat d’emprar la llengua estrangera
per comunicar.

Els procediments per buscar informacid, verificant-la i contras-
tant-la.

Els procedlments per diagnosticar errors i valorar produccions
propies i alienes.

4. La llengua en la seua dimensi6 socio-cultural

L’estudi d’una segona llengua estrangera permetra ’accés a una
nova realitat. Els alumnes ja han desenvolupat procediments adequats
per descobrir elements fonamentals d’una cultura estrangera i unes
actituds de respecte i valoraci6 front-a altres maneres d’entendre el
mon i de representar-lo.

Es tracta de reconduir aquests procediments i actituds cap a la
segona llengua estrangera de manera que s’atinguen a:

Normes socio-comunicatives en les relacions interpersonals: for-
mules ritualitzades de conducta i expressi6.

Identificaci6 i reflexi6 sobre els referents culturals que apareixen
en els documents: connotacions i-estereotips.

Senyals d’identitat i manera d’assumir-los: visié d’u mateix i dels
altres, la llengua com a factor de discriminacio.

Presa de consciéncia del caracter inacabat dels fets de civilitzacid.
Apreciaci6 de la diversitat cultural.

Cultura classica

Introduccio

Si entre les finalitats de I’Educacié Secundaria Obligatoria es pre-
veu el desplegament de les capacitats de la persona sobre la base d’un
coneixement rigords dels trets fonamentals que defineixen 1’ambit
cultural del qual formem part i de I’assumpcié d’uns valors que ens
identifiquen com a europeus, és necessari d’oferir una matéria que
especificament done 1’oportunitat d’introduir-se reflexivament en les
arrels de les quals han sorgit els pobles de I’Europa actual, amb llur
diversitat perd també amb llur unitat fonamental.

La seua preséncia com a tal ve justificada pel fet que la cultura
classica o greco-llatina és la base fonamental on s’assenta la cultura
europea moderna, les diverses manifestacions de la qual constitueixen

Estrategias comunicativas (intervenir, pedir la palabra...), estra-
tegias compensatorias (parafrasear, corregirse...) y estrategias discur-
sivas para intentar la comunicacién (presentarse, informar, conven-
cer...).

Expresion oral interactiva: el texto como conversacién y su ges-
tién discursiva.

Expresi6n escrita interactiva: cémo definir y paliar la ausencia de
interlocutor.

Comprensién oral y escrita con los medios propios (transferencia
de operaciones de comprension de las otras lenguas, interpretacién de
contexto y paratexto...) o con la ayuda adecuada (recurso a dicciona-
rios, gramdticas...).

2. La lengua como instrumento de reflexion lingiiistica

Dirigir la reflexion a una segunda lengua extranjera en alumnos
que ya han desarrollado esa capacidad reflexiva en otras lenguas
permitird establecer comparaciones y contrastes contribuyendo asi a
un enriquecimiento intra e interlingiiistico.

Se ofrecerdn elementos de andlisis y reflexién sobre el funciona-
miento formal y comunicativo de la Segunda lengua extranjera desde
una perspectiva discursiva teniendo en cuenta:

Indicios para identificar el emisor y su implicacién en el texto, el
receptor, el contexto de situaciones

Actos de habla ligados a intenciones de comunicacién: presentar-
se para ligar, contar para hacer reir...

Rasgos formales de la lengua: fonética, morfologia, léxico, sintaxis...

Organizacién y rasgos discursivos propios de cada tipo de texto:
coherencia y cohesion textual, progresién tematica...

3. Lalengua como instrumento de autonomizacién

La menor intensidad de exposicion a esta Segunda lengya extran-
Jjera acentua el interés de dar a los alumnos instrumentos de interven-
cién en el propio proceso de aprendizaje. Es por eso por lo que se ten-
drén en cuenta:

La determinacién de necesidades y toma de decisiones sobre la
organizacién del proceso, eligiendo objetivos, contenidos, materiales
y procedimientos de evaluacién.

La autoconviccién de la necesidad de emplear la lengua extranje-
ra para comunicar. ,

Los procedimientos para buscar informacién, verificdndola y con-
trastdndola.

Los procedimientos para diagnosticar errores y valorar produccio-
nes propias y extrafias.

4. Lalengua en su dimensién sociocultural

El estudio de una Segunda lengua extranjera va a permitir el
acceso a una nueva realidad. Los alumnos ya han desarrollado
procedimientos adecuados para descubrir elementos fundamentales
de una cultura extranjera y unas actitudes de respeto y valoracién
frente a otras maneras de entender el mundo y de representarlo.

Se trata de reconducir estos procedimientos y actitudes hacia la
Segunda lengua extranjera de manera que se atengan a:

Normas sociocomunicativas en las relaciones interpersonales: fér-
mulas ritualizadas de conducta y expresion.

Identificacién y reflexién sobre los referentes culturales que apa-
recen en los documentos: connotaciones y estereotipos.

-Sefiales de identidad y manera de asumirlas: visién de uno mismo
y de los demds, la lengua como factor de discriminacién.

Toma de consciencia del cardcter inacabado de los hechos de
civilizacién. Apreciacién de la diversidad cultural.

Cultura cldsica

Introduccion

Si entre las finalidades de la Educacién Secundaria Obligatoria se
contempla el despliegue de las capacidades de la persona sobre la base
de un conocimiento riguroso de los rasgos fundamentales que definen
el 4mbito cultural del que forman parte y de la asuncién de unos valo-
res que nos identifican como europeos, es necesario ofrecer una mate-
ria que especificamente dé la oportunidad de introducirse reflexi-
vamente en las raices de las que han surgido los pueblos de la Europa
actual, con su diversidad pero también con su unidad fundamental.

Su presencia como tal viene justificada por el hecho de que la cul-
tura cldsica o grecolatina es la base fundamental en la que se asienta
la cultura europea moderna, cuyas manifestaciones constituyen los
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els precedents i els models de la major part de les manifestacions cul-
turals actuals.

Els origens del pensament racional i de I’explicacid cientifica de
la realitat es troben en les albades d’aqueixa cultura. Els mites, els
plantejaments ideologics, les actituds vitals, la concepcié del mén, els
habits i costums existents en les societats classiques sén en bona
mesura operatius en les nostres societats.

Es de destacar, pel que fa a les manifestacions artistiques, la
vigeéncia de la produccif literaria en grec i en llati, de la seua confi-
guracié en generes i dels topics i recursos estilistics emprats que
constitueixen una tradicié literaria sense la qual no sén explicables les
literatures europees modernes.

La llengua llatina ha donat origen a bona part de llengiies europe-
es, les denominades romaniques (entre les quals figuren les que sén
cooficials a la Comunitat Valenciana), o ha influit, decisivament de
vegades, en la formaci6é d’altres. D’altra banda, tant la llengua llatina
com la llengua grega han estat i s6n utilitzades per crear la terminolo-
gia de la ciéncia i de la técnica modernes.

Les institucions politiques existents a Grécia i a Roma, la concep-.

ci6 del ciutada i la seua participacié en la vida de la ciutat, aixi com
I’organitzacié6 social i la lluita derivada dels enfrontaments dels diver-
sos estaments o classes s6n un precedent d’inestimable coneixement
per a un ciutada europeu. El Dret Roma constitueix la base del nostre
dret privat i, per tant, de la nostra vida juridica més quotidjana. Molts
dels actuals paisos europé€us, llurs pobles, llurs ciutats, llurs monu-
ments i fins i tot el tracat de llurs carreteres en bona mesura deuen
I’existencia i la configuracié a processos particulars de Romanitzaci6.

L’enfocament que predominantment s’ha de fer servir és el que
permeta a I’alumnat reconeixer per propia experiéncia els elements
del corrent cultural de que formen part. Per tant haura de ser eminent-
ment inductiu, partint del seu entorn i del seu marc de referéncia. En
aquest sentit s’han de promoure els metodes actius i d’experimenta-
cio.

L’aproximaci6 reflexiva als diferents elements de la nostra cultu-
ra des d’'un enfocament inductiu pot realitzar-se abocant-se al voltant
de la realitat cultural de I’ alumnat i per tant del propi centre educatiu:
els monuments, les deixalles culturals del passat, les restes d’edificis
o construccions, els museus, etc., poden ser ocasié de trobar punts de
reflexi6 sobre la identitat de la nostra cultura com a poble.

Les manifestacions artistiques d’¢poques més recents poden cons-
tituir un bon punt de partida per analitzar les influeéncies i motius
d’inspiraci6 classica: textos literaris o periodistics, obres de teatre,
pintures, escultures, edificis, films, comics, etc. Els costums populars,
les festes, el folklore s6n objecte apropiat per intentar estudis antro-
pologics que ens acosten a distingir el que és autdcton del que és
heretat per la via de la romanitzacid.

Al costat d’aquests elements que es poden trobar al nostre entorn
quotidia s’han d’aprofitar les matéries de qué consta el pla d’estudis
de I’alumnat per introduir motius de reflexi6: 1’estudi sistematic de
les llengiies propies i ’aprenentatge de les estrangeres condueixen
necessariament a establir punts de referéncia en la llengua llatina en
relacié amb el fons léxic i les estructures gramaticals basiques. Aix{
mateix diversos aspectes de I’estudi de la natura, com ara el termi-
nologic, i de les materies i activitats que es relacionen amb la vida
quotidiana poden ser contemplats des del punt de vista de la cultura
classica.

Per tant i donada la naturalesa de la materia Cultura classica, és
altament recomanable la realitzaci6 d’activitats que impliquen la
coordinaci6 de diverses arees que donen lloc a relacionar coneixe-
ments propis d’altres matéries i a intervenir en processos d’aprenen-
tatge complexos que impliquen punts de vista culturals o historics
diversos.

Els blocs de continguts que es presenten es dissenyaran de tal
manera que els impartits en un curs no impliquen necessariament els
impartits en I’altre, fent possible la reversibilitat de 1’opci6 i-per-
metent aix0 mateix I’adopci6 de la materia en el curs superior encara
que no s’hi haguera optat en 1’inferior. Els blocs de continguts (o
aspectes particulars d’alguns blocs) que fan relaci6é a giiestions lin-
giifstiques i comporten una major dificultat técnica, seria convenient
assignar-los als cursos superiors.

En T'elaboracié dels projectes curriculars i en les programacions
d’aula els diferents equips de professors tindran en compte la conne-
xi6 especifica que Cultura classica manté amb les arees segiients:

precedentes y los modelos de la mayor parte de las man1festac1ones
culturales actuales.

Los origenes del pensamiento racional y de la explicaci6n cienti-
fica de la realidad se encuentran en los albores de esa cultura. Los
mitos, los planteamientos ideolégicos, las actitudes vitales, la concep-
cién del mundo, los hdbitos y costumbres existentes en las sociedades
clasicas son, en buena medida, operativos en nuestras sociedades.

Es de destacar, en lo que se refiere a las manifestaciones artisti-
cas, la vigencia de la produccion literaria en griego y en latin, su con-
figuracién en géneros y los topicos y recursos estilisticos empleados
que constituyen una tradicion literaria sin la que no son explicables
las literaturas europeas modernas.

La lengua latina ha dado origen a buena parte de lenguas europe-
as, las denominadas romdnicas (entre las que figuran las que son coo-
ficiales en la Comunidad Valenciana), o ha influido, decisivamente a
veces, en la formacién de otras. Por otro lado, tanto la lengua latina
como la lengua griega han sido y son utilizadas para crear la termino-
logia de la ciencia y de la técnica modernas.

Las instituciones politicas existentes en Grecia y en Roma, la
concepcidn del ciudadano y su participacion en la vida de la ciudad,
asi como la organizacién social y la lucha derivada de los enfrenta-
mientos de los diversos estamentos o clases son un precedente de
inestimable conocimiento para un ciudadano europeo. El Derecho
Romano constituye la base de nuestro derecho privado y, por tanto,
de nuestra vida juridica mds cotidiana. Muchos de los actuales paises
europeos, sus pueblos, sus ciudades, sus monumentos y hasta el traza-
do de sus carreteras en buena medida deben su existencia y su confi-
guracién a procesos particulares de Romanizacién.

El enfoque que predominantemente se ha de utilizar es el que per-
mita al alumnado reconocer por propia experiencia los elementos de
la corriente cultural de la que forman parte. Por ello habrd de ser emi-
nentemente inductivo, partiendo de su entorno y de su marco de
referencia. En este sentido se han de promover los métodos activos y
de experimentacién.

La aproximacién reflexiva a los diferentes elementos de nuestra
cultura desde un enfoque inductivo puede realizarse dirigiéndonos a
la realidad cultural del alumnado y por tanto del propio centro educa-
tivo: los monumentos, las huellas culturales del pasado, los restos de
edificios o construcciones, los museos, etc., pueden ser la ocasién de
encontrar puntos de reflexién sobre la identidad de nuestra cultura
como pueblo.

Las manifestaciones artisticas de épocas mds recientes pueden
constituir un buen punto de partida para analizar las influencias y
motivos de i msp1rac10n clasica: textos literarios o perlodlstlcos obras
de teatro, pinturas, esculturas, edificios, pelicylas, comics, etc. Las
costumbres populares, las fiestas, el folklore, son objeto apropiado
para intentar estudios antropolégicos que nos lleven a distinguir lo
que es autéctono de lo que es heredado por la via de la romanizacién.

Junto a estos elementos que se pueden encontrar €n nuestros -

entorno cotidiano se han de aprovechar las materias de que consta el
plan de estudios del alumnado para introducir motivos de reflexién: el
estudio sistemdtico de las lenguas propias y el aprendizaje de las
extranjeras conducen necesariamente a establecer puntos de referen-
cia en la lengua latina en relacién con el fondo 1éxico y las estructuras
gramaticales bdsicas. Asimismo diversos aspectos del estudio de la
naturaleza, como por ejemplo el terminolégico, y de las materias y
actividades que se relacionan con la vida cotidiana pueden ser con-
templados desde el punto de vista de la cultura clésica.

Por todo ello y dada la naturaleza de la materia Cultura cldsica,
es altamente recomendable la realizacién de actividades que impli-
quen la coordinacién de diversas dreas que den lugar a relacionar
conocimientos propios de otras materias y a intervenir en procesos de
aprendiza je complejos que impliquen puntos de vista culturales o his-
téricos diversos.

Los bloques de contenidos que se presentan se disefiardin de modo
que los impartidos en un curso no impliquen necesariamente los
impartidos en el otro, haciendo posible la reversibilidad de la opcién
y permitiendo asi la adopcién de la materia en el curso superior aun-
que no se hubiera optado por ella en el inferior. Los bloques de conte-
nidos (o aspectos particulares de algunos bloques) relativos a cuestio-
nes lingiiisticas y que comportan una mayor dificultad técnica, seria
conveniente asignarlos a los cursos superiores.

En la elaboracién de los proyectos curriculares y en las programa-
ciones de aula los diferentes equipos de profesores tendrdn en cuenta
la conexién especifica que Cultura cldsica mantiene con las dreas
siguientes:

e
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— Ciencies socials, geografia i historia pel que fa a I’ambit geo-
grafic on es desenvolupen els fets culturals propis de la materia, a la
insercié en les etapes historiques corresponents dels fendmens, a les
repercussions de les concepcions, models i referents de la cultura
classica en la historia general del pensament i de I’art, tant en alld
relatiu a les arts concretes —arquitectura, escultura i pintura—, com en
la influéncia en la formacié de les idees estétiques, morals i filoso-
fiques.

— Castella: llengua i literatura i Valencia: llengua i literatura
respecte a I’estudi de I’estructures lingiiistiques i del tresor léxic here-
tat, i dels recursos estilistics i dels models literaris que es manifesten
en els textos de les llengiies propies; Llengiies estrangeres, pel que fa,
en ordre a llur aprenentatge, al necessari criteri comparatiu
d’estructures gramaticals, families léxiques, termes de preséncia
interlingiifstica i a 1’explicaci6 de diversos canvis semantics operats
en distintes llengiies a partir del llati.

— Ciéncies de la natura, en relaci6 especialment amb la compren-
si6 de la terminologia cientifica i tecnica i, en tot cas, a les apor-
tacions a la historia de la ciéncia realitzades des de 1’antiguitat classi-
ca o utilitzant com instrument les llengiies grega o llatina.

En particular, hom procurara participar en activitats que compor-
ten encontres o experiéncies amb I'entorn cultural i artistic 0 que
impliquen una analisi contrastiva de les llengiies objecte d’estudi,
especialment les que sén cooficials a la Comunitat Valenciana. -

Objectius

L’ensenyamient i aprenentatge d’aquesta mateéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i en les alumnes les capa-
citats segiients:

1. Conéixer i valorar els arrels culturals d’Europa.

2. Comprendre i respectar la diversitat lingiiistica en Europa, en
Espanya i en la propia Comunitat Valenciana, com a producte de pro-
cessos historics complexos.

3. Reconéixer en la nostra vida com a ciutadans els elements de la
tradici6 classica que informen les institucions, les lleis, els costums i
les manifestacions de les nostres societats organitzades politicament.

4. Conéixer i sentir com a propis els diversos components de la
nostra cultura i les seues manifestacions al voltant nostre.

5. Respectar els components de cultures alienes a la nostra.

6. Conéixer els models artistics classics i apreciar llur influéncia
en les manifestacions artistiques posteriors.

7. Reconéixer els recursos estilistics elaborats per les literatures
classiques en els textos de les llengiies modernes.

8. Reflexionar contrastivament sobre els diversos components de
les llengiies propies sobre la base del coneixement de les eswuctures
basiques de la llengua llatina.

9. Conéixer i utilitzar el nostre patrimoni léxic i els mecanismes
que I’han produit.

Blocs de continguts

El caracter d’aquest apartat és per necessitat obert i flexible, donada
la impossibilitat d’esgotar la matéria. S’entendran els blocs proposats i
el posterior desenrotllament com a continguts de referéncia.

En aquest sentit, els continguts proposats poden ser eventualment
ampliats amb d’altres que susciten algun interés particular a I’alumnat
d’algun centre, localitat o comarca per raons que el propi entorn apor-
te o per ’especial preparacié del professorat. Aixd mateix pot pro-
duir-se raonablement una restricci6 en el tractament de tots els con-
tinguts perque es considere que pague més-la pena centrar el treball
en temes que siguen efectivament més productius que no passar per
tot pero sense aprofundir en alld de que puga traure’s profit.

No obstant, els temes que s’adopten han ser tractats amb la inten-
sitat que aconselle el desenvolupament del curs sense pretendre
exhaurir-los, incidint en aquells punts on I’interés de 1’alumnat i del
professorat siga major.

Es recomanable d’oferir en el primer curs on es presente Cultura
classica aquell conjunt de continguts que permeta una introduccié en
la matéria més assequible a I’alumnat, de manera que es mantinguen
en els cursos posteriors els temes que oferisquen una dificultat técnica
major. Es des d’aquest punt de vista com s’han articulat els blocs de

continguts que es presenten a continuacié, quedant ben entés que es.

tracta d’una orientaci6é que un millor criteri pot rectificar.

s

— Ciencias sociales, geografia e historia en lo que se refiere al
ambito geogréafico donde se desarrollan los hechos culturales propios
de la materia, a la insercién en las etapas histéricas correspondientes
de los ferdmenos, a las repercusiones de las concepciones, modelos y
referentes de la cultura cldsica en la historia general del pensamiento
y del arte, tanto en lo relativo a las artes concretas —arquitectura,
escultura y pintura—, como en la influencia en la formacién de las
ideas estéticas, morales y filos6ficas. ,

— Castellano: lengua y literatura y valenciano: lengua y litera-
tura respecto al estudio de las estructuras lingiiisticas y el tesoro léxi-
co heredado, y de los recursos estilisticos y los modelos literarios
que se manifiestan en los textos de las lenguas propias; lenguas
extranjeras, en lo que se refiere, en orden a su aprendizaje, al nece-
sario criterio comparativo de estructuras gramaticales, familias 1éxi-
cas, términos de presencia interlingiiistica y a la explicacién de diver-
sos cambios semdnticos operados en distintas lenguas a partir del
latin. '

— Ciencias de la naturaleza, en relacién especialmente con la
comprensién de la terminologia cientifica y técnica y, en todo caso, a
las aportaciones a la historia de la ciencia realizadas desde la antigiie-
dad clésica o utilizando como instrumento las lenguas griega o latina.

En particular se procurard participar en actividades que compor-
ten encuentros o experiencias con el entorno cultural y artistico o que
impliquen un andlisis contrastado de las lenguas objeto de estudio,
especialmente las que son cooficiales en la Comunidad Valenciana.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las-alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Conocer y valorar las raices culturales de Europa.

2. Comprender y respetar la diversidad lingiiistica en Europa, en
Espaiia y en la propia Comunidad Valenciana, como producto de
procesos histéricos complejos.

3. Reconocer en nuestra vida como ciudadanos los elementos de
la tradicién cldsica que informan las instituciones, las leyes, las cos-
tumbres y las manifestaciones de nuestras sociedades organizadas
politicamente. .

4. Conocer y sentir como propios los diversos componentes de
nuestra cultura y sus manifestaciones a nuestro alrededor.

5. Respetar los componentes de culturas diferentes a la nuestra.

6. Conocer los modelos artisticos cldsicos y apreciar su influencia
en las manifestaciones artisticas posteriores.

7. Reconocer los recursos estilisticos elaborados por las literatu-
ras cldsicas en los textos de las lenguas modernas.

8. Reflexionar de manera contrastada en los diversos componen-
tes de las lenguas propias sobre la base del conocimiento de las
estructuras bésicas de la lengua latina.

9. Conocer y utilizar nuestro patrimonio 1éxico y los mecanismos
que lo han producido.

Bloques de contenidos

El caricter de este apartado es por necesidad abierto y flexible,
dada la imposibilidad de agotar la materia. Se entenderdn los bloques
propuestos y su posterior desarrollo como contenidos de referencia.

En este sentido, los contenidos propuestos pueden ser eventual-
mente ampliados con otros que susciten un interés particular en el
alumnado de algiin centro, localidad o comarca por razones que el
propio entorno aporte o por la especial preparacién del profesorado.
Esto puede producir, razonablemente, una restriccién en el tratamien-
to de todos los contenidos porque se considere que es mucho mejor
centrar el trabajo en temas que sean efectivamente mds productivos
que no pasar por todo pero sin profundizar en aquello de lo que se
pueda sacar un provecho.

No obstante, los temas que se adopten han de ser tratados con la
intensidad que aconseje el desarrollo del curso sin pretender agotar-
los, incidiendo en aquellos puntos donde el interés del alumnado y del
profesorado sea mayor.

Es recomendable ofrecer en el primer curso en que se presente
cultura cldsica aquel conjunto de contenidos que permita una
introduccién en la materia més asequible al alumnado, de manera que
se mantengan en los cursos posteriores los temas que ofrezcan una
dificultad técnica mayor. Desde este punto de vista se han articulado
los bloques de contenidos que se presentan a continuacién, quedando
bien entendido que se trata de una orientacién que un mejor criterio
puede rectificar.
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1. L’heréncia de les llengiies classiques

El tronc de llengiies indoeuropees. Caracteristiques generals.
Elaboraci6 i interpretacié de mapes que facen referéncia a I’expansi6
i ubicacié de les llengiies indoeuropees, de la llengua llatina i de les
llengiies romaniques.

Tipus d’escriptura. L’alfabet. Difusi6. Comparacié dels procedi-
ments d’escriptura emprats historicament i dels alfabets coneguts.

El lexic de les llengiies europees. Evoluci6. Paraules patrimo-
nials, cultismes i semicultismes. Hel-lenismes.

Derivaci6 i composici6é sobre bases gregues i llatines. Prefixos i
sufixos més productius. :

Identificaci6é dels formants que constitueixen els mots. Indagacié
i verificaci6é dels mecanismes d’evoluci6 de les paraules. Identificacié
i fixaci6 del vocabulari. Aplicaci6 a textos de llengiies romaniques.

Terminologia cientifica: aproximacié als termes emprats en les
cieéncies de la natura. Bases lexiques més freqiients en textos didactics
i de divulgaci6 cientifica. )

Reconeixement i valoraci6 del tresor lingiiistic heretat i dels seus
mecanismes com a eines de treball en els diversos nivells de la comu-
nicacié lingiiistica.

2. Mitologia i religié

Explicacié mitica i e)'(plicaci(’) racional. -
L’ organitzaci6 de la religié en les societats antigues.
La religi6é indoeuropea i les teogonies i cosmogonies.
Els cultes autdctons i populars.

Els mites en la poesia i en la tragedia classiques.

Els mites i la religi6 classiques en la literatura i en les arts moder-

nes.

Identificaci6 i reconeixement de mites i tradicions religioses clas-
siques en les creences, actituds i celebracions religioses actuals.

Lectura de textos classics i moderns i analisi dels tOpics i motius
mitologics existents. Constatacié de la preséncia dels mites en la vida
quotidiana i en les arts plastiques i filmiques.

Valoraci6 del paper del mites i de la religi6 en les societats anti-
gues i modernes.

3. La participaci6 en la vida piblica: les institucions politiques.

La constitucié politica de la polis grega: Esparta i Atenes.

La constitucié politica de la civitas romana: les institucions
monarquiques i republicanes. El régim imperial.

L’ estatus personal: estaments i classes socials. Drets i deures dels
ciutadans. Les lluites per la igualtat de drets. Analisi contrastiva dels
models atenes, esparta i roma.

La participaci6 dels ciutadans en la vida piiblica: 1’elaboracié de
les normes legals i de les resolucions judicials, la incorporacié al
govern de la ciutat, el servei militar, etc.

Utilitzaci6é de textos on es descriuen 1’organitzacié i les funcions
dels organs de govern i de participacié politica. Comparacié amb els
que venen contemplats en les constitucions politiques modernes.

Confecci6 de taules de drets i deures en relacié amb els existents
en les societats modernes.-

Valoracié dels models democratics d’organitzacié de la societat i
dels precedents classics. Reconeixement de la relacié existent -en
I'antiguitat i en les époques modernes entre la configuracié social i
les estructures politiques.

4. Societat, vida quotidiana i dret
L’organitzaci6 de la familia en les societats antigues. El matrimo-
ni i el régim econdmico-familiar. La clientela i I’hospitalitat.

Els sistemes de producci6 de bens materials. L’intercanvi. El sis-
tema financer. Les bases del poder econdmic en 1’antiguitat.

Els instruments juridics. El dret privat roma. Principals institu-
cions: els drets reals, les obligacions juridiques i els contractes. El
dret de successi6 i de familia. La protecci6 processal dels drets.

L’habitatge. El calendari. Les festes. La vida diaria: I’horari, el
menjar, el vestit, etc.

L’educacié. Els ideals de I’educaci6é en I’antiguitat. Les etapes
educatives.

Analisi i estudis antropoldgico-culturals, mitjan¢ant la utilitzacié

1. La herencia de las lenguas clasicas

El tronco de lenguas indoeuropeas. Caracteristicas generales. Ela-
boracion e interpretacién de mapas que hagan referencia a la expan-
sién y ubicacién de las lenguas indoeuropeas, de la lengua latina y de
las lenguas romdnicas.

Tipos de escritura. El alfabeto. Difusién. Comparacién de los pro-
cedimientos de escritura usados histéricamente y de los alfabetos
conocidos. :

El 1éxico de las lenguas europeas. Evolucion. Palabras patrimo-
niales, cultismos y semicultismos. Helenismos.

Derivacién y composicién sobre bases griegas y latinas. Prefijos y
sufijos mds productivos.

Identificacién de los constituyentes de las palabras. Indagacién y
verificacion de los mecanismos de evolucién de las palabras. Identifi-
cacién y fijacion del vocabulario. Aplicacién a textos de lenguas
romdnicas. .

Terminologia cientifica: aproximacién a los términos empleados
en las ciencids de la naturaleza. Bases léxicas mds frecuentes en tex-
tos didacticos y de divulgacién cientifica.

Reconocimiento y valoracién del tesoro lingiiistico heredado y de
sus mecanismos como herramientas de trabajo en los diversos niveles
de la comunicacién lingiiistica. -

2. Mitologia y religié

Explicacién mitica y explicacion racional.

La organizacién de la religion en las sociedades antiguas.

La religion indoeuropea y las teogonias y cosmogonias.

Los cultos autéctonos y populares.

Los mitos en la poesia y la tragedia cldsicas.

Los mitos y la religién cldsicas en la literatura y en las artes
modernas.

Identificaciéon y reconocimiento de mitos y tradiciones religiosas
clasicas en las creencias, actitudes y celebraciones religiosas actuales.

Lectura de textos cldsicos y modernos y andlisis de los t6picos y
motivos mitolégicos existentes. Constatacion de la presencia de los
mitos en la vida cotidiana y en las artes pldsticas y filmicas.

Valoracién del papel de los mitos y de la religién en las socieda-
des antiguas y modernas.

3. La participaci6n en la vida puiblica: las instituciones politicas

La constitucion politica de la polis griega: Esparta y Atenas.

La constitucién politica de la civitas romana: las instituciones
mondrquicas y republicanas. El régimen imperial.

El estatus personal: estamentos y clases sociales. Derechos y
deberes de los ciudadanos. Las luchas por la igualdad de derechos.
Andlisis comparativo de los modelos ateniense, espartano y romano.

La participacion de los ciudadanos en la vida piiblica: la elabora-
cién de las normas legales y de las resoluciones judiciales, la incorpo-
racién al gobierno de la ciudad, el servicio militar, etc.

Utilizacién de textos donde se describen la organizacién y funcio-
nes de los 6rganos de gobierno y de participacion politica. Com-
paracién con los que vienen contemplados. en las constituciones poli-
ticas modernas.

_Confeccién de tablas de derechos y deberes en relacién con los
existentes en las sociedades modernas.

Valoracién de los modelos democriticos de organizacién de la
sociedad y de los precedentes cldsicos: Reconocimiento de la relacién
existente en la antigiiedad y en las épocas modernas entre la configu-
racion social y las estructuras politicas.

4. Sociedad, vida cotidiana y derecho

La organizacién de la familia en las sociedades antiguas. El
matrimonio y el régimen econémico-familiar. La clientela y la hospi-
talidad. ’

Los sistemas de produccién de bienes materiales. El intercambio.
El sistema financiero. Las bases del poder econémico en la anti-
giiedad.

Los instrumentos juridicos. El derecho privado romano. Principa-
les instituciones: los derechos reales, las obligaciones juridicas y los
contratos. El derecho de sucesién y de familia. La proteccién procesal
de los derechos.

La vivienda. El calendario. Las fiestas. La vida diaria: el horario,
la comida, el vestido, etc.

La educacién. Los ideales de la educacién en la antigiiedad. Las
etapas educativas.

Anilisis y estudios antropolégico-culturales, mediante la utiliza-
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de textos, noticies, documents, observacié directa, etc., que relacio-
nen aspectes de la vida quotidiana referits a la familia, la producci6,
el dret privat, I’organitzacié de la jornada, les festes, 1’educacio, etc.
en les societats antigues i en les actuals.

Valoraci6 i reconeixement de les activitats que constitueixen bona
part de la vida quotidiana i de I’entorn socio-cultural com un patrimo-
ni transmés des de I’antiguitat classica fins als nostres dies.

5. Art i models literaris

La creaci6 artistica en el mén antic: l’arquiteclura I’escultura, la
pintura, la ceramica i el mosaic. Observaci6 i identificaci6 dels trets
que defineixen els diferents tipus.

Els géneres literaris classics: trets fonamentals que els deﬁneixen.
Lectura i estudi de les principals obres de les literatures grega i llati-
na. .

Principals recursos estilistics emprats: les figures retoriques clas-
siques. Aplicaci6 a textos literaris i no literaris moderns, perlodlstlcs
publicitaris, etc.

Observaci6 i constatacié de la influéncia de les arts i models clas-
sics en I'¢poca moderna. Analisi dels elements classics presents en
les obres més significatives.

Valoraci6 dels recursos artistics classics en ordre a la creacié dels
diferents arts i llur plasmacié en les manifestacions actuals.

Motivaci6 cap a la lectura d’obres classiques i reconeixement de
les literatures antigues i llurs topics i recursos estilistics com models
ineludibles per-a comprendre les literatures europees modernes.

6. Introducci6 a les estructures fonamentals de la llengua llatina

Classes de paraules en llati: flexionades i no flexionades. Absén-
cia d’article. Comparaci6 de les classes corresponents en les llengiies
romaniques. :

La flexi6 nominal i pronominal: les categories del nom i del pro-
nom. El cas: referéncia a les llengiies romaniques.

Les relacions sintactiques: la concordanga, la dependéncia,
’ordre de les paraules. El sintagma nominal: nucli i adjacents.

La flexi6 verbal. Categories del verb. El sintagma verbal: consti-
tuents. Tipus d’oracions segons la naturalesa del predicat.

Les modalitats oracionals: recursos emprats per a configurar-les. -

Estudi contrastiu amb les llengiies romaniques.

Succinta exposicié dels recursos utilitzats per la llengua llatina en
la coordinaci6 i subordinacié oracionals. Aplicacié a les llengiies
romaniques.

Analisi morfologica i identificacié de formes flexionades (nomi-
nals, pronominals i verbals) i no flexionades i estudi contrastiu de les
formes corresponents de les llengiies romaniques.

Analisi i identificacié de la medalitat oracional i de les relacions
sinthctiques que apareixen en textos adequadament proposats.

Versi6 i retroversi6é de textos de dificultat adient préviament ana-
litzats.

Valoraci6 positiva de la reflexi6 lingiiistica aplicada a l’estudi de
la llengua llatina com a eina per a desenvolupar les capacitats d’anali-
si i de sintesi en general.

Valoraci6 del coneixement de les €structures de la llengua llatina
com la base millor per a conéixer més reflexivament les llengiies que
en deriven, com ara les que sén les cooficials a la Comunitat Valen-
ciana.

7. Romanitzacié

La Romanitzacié a Europa: processos generals. Els agents de la
Romanitzacié. Les comunitats autdctones. Diverses etapes. . Situa-
cions peculiars.

Els sistemes pohtlco -administratius .de 1’expansié romana. Les
colonies i municipis. Les ciutats federades. El sistema prov’ ncial.

La Romanitzacié a la Peninsula Ibérica: etapes. L’organitzaci6
econdmico-administrativa: municipis i provincies d’Hispania. Els
efectes de la Romanitzacié: les llengiies hispaniques, les vies de
comunicacié intemnes i amb Europa, 1’explotacié econdmica. Les dei-
xalles arquitectoniques.

Elaboraci6 i interpretacié de mapes relatius a:

—etapes de la Romanitzacié a Europa,

— diverses organitzacions del sistema provincial de I’Imperi
Roma,

cién de textos, noticias, documentos, observacién directa, etc., que
relacionen aspectos de la vida cotidiana referidos a la familia, la pro-
duccién, el derecho privado, la organizacion de la jornada, las fiestas,
la educacién, etc., en las sociedades antiguas y en las actuales.

Valoracién y reconocimiento de las actividades que constituyen
buena parte de la.vida cotidiana y del entorno sociocultural como un
patrimonio transmitido desde la antigiiedad cldsica hasta nuestros
dias.

5. Arte y modelos literarios

La creacién artistica en el mundo antiguo: la arquitectura, la
escultura; la pintura, la cerdmica y el mosaico. Observacion e identifi-
cacion de los rasgos que definen los diferentes tipos.

Los géneros literarios cldsicos: rasgos fundamentales que los defi-
nen. Lectura y estudio de las principales obras de las literaturas griega
y latina.

Principales recursos estilisticos empleados: las figuras retéricas
clasicas. Aplicacion a textos literarios y no literarios modernos, perio-
disticos, ‘publicitarios, etc.

Observacién y constatacién de la influencia de las artes y mode-
los cldsicos en la época moderna. Andlisis de los elementos cldsicos
presentes en las obras més significativas.

Valoraci6n de los recursos artisticos cldsicos en orden a la crea-
cién de las diferentes artes y su plasmacién en las manifestaciones
actuales.

Motivacién hacia la lectura de obras cldsicas y reconocimiento de
las literaturas "antiguas’y sus tépicos y recursos estilisticos como
modelos ineludibles para comprender las literaturas europeas moder-
nas. ;

6. Introduccién a las estructuras fundamentales de la lengua latina

Clases de palabras en latin: flexionadas y no flexionadas. Ausen-
cia de articulo. Comparacién de las clases correspondientes en las
lenguas romdnicas.

La flexién nominal y pronominal: las categorias del nombre y del
pronombre. El caso: referencia a las lenguas romdnicas.

Las relaciones sintdcticas: la concordancia, la dependencia, el
orden de las palabras. El sintagma nominal: nicleo y adyacentes.

La flexién verbal. Categorias del verbo. El sintagma verbal: cons-

* tituyentes. Tipos de oraciones segiin la naturaleza del predicado.

Las modalidades oracionales: recursos empleados para configu-
rarlas. Estudio contrastado con las lenguas roménicas.

Sucinta exposicién de los recursos utilizados por la lengua latina
en la coordinacién y subordinacién oracionales. Aplicacién a las len-
guas romanicas.

Andlisis morfolégico e identificacién de formas flexionadas
(nominales, pronominales y verbales) y no flexionadas y estudio con-
trastado de las formas correspondientes de las lenguas romanicas.

Andlisis e identificacién de la modalidad oracional y de las rela-
ciones sintdcticas que aparecen en textos adecuadamente propuestos. .

Versi6n y retroversién de textos de dificultad adecuada previa-
mente analizados.

Valoracion positiva de la reflexion lingiiistica aplicada al estudio
de la lengua latina como herramienta para desarrollar las capacidades
de andlisis y de sintesis en general.

Valoracién del conocimiento de las estructuras de la lengua latina
camo la mejor base para conocer més reflexivamente las lenguas que
de ella derivan, como son las cooficiales en la Comunidad Valencia-
na.

7. Romanizacién

La Romanizacién en Europa: procesos generales. Los agentes de
la Romanizacién. Las comunidades autdctonas. Diversas etapas.
Situaciones peculiares.

Los sistemas politico-administrativos de la expansién romana.
Las colonias y municipios. Las ciudades federadas. El sistema pro-
vincial.

La Romanizacién en la peninsula Ibérica: etapas. La organizacién
econémico-administrativa: municipios y provincias de Hispania. Los
efectos de la Romanizacién: las lenguas hispédnicas, las vias de
comunicacién internas y con Europa, la explotacién econémica. Las
ruinas arquitectonicas.

Elaboracién e interpretacion de mapas relativos a:

— etapas de la Romanizacién en Europa,

— diversas organizaciones del sistema provincial del Imperio
Romano,
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— divisions administratives d’Hispania,

— les vies de comunicacié internes a Hispania i principals
explotacions econdmiques,

— ubicaci6 de les prmmpals deixalles arqueoldgiques.

Lectura de textos grecs i romans on es descriuen aspectes de la
Romanitzacid, especialment a Hispania. Estudi dels toponims.

Observacié directa, mitjangant visites, excursions, etc., de les
empremtes de la cultura classica: peces de museus, edificis privats i
publics, inscripcions, etc.

La Romanitzaci6 a la Comunitat Valenciana: reflex de la Roma-
nitzacié europea i hispanica. Principals manifestacions de la Roma-
nitzaci6 a la Comunitat: estudi de I’entorn.

Valoraci6 de les restes de la Romanitzaci6 a Europa, a Hispania i
a la Comunitat Valenciana com a part fonamental del nostre patrimo-
ni cultural.

ANNEX II
Astronomia

Introduccio

L’ensenyament de I’astronomia en Educacié Primaria i Educaci6
Secundaria Obligatoria compta amb una llarga tradicié que s’articula
entorn a experiencies d’indole local. Amb tot, alguns paisos han inte-
grat cursos d’astronomia en 1’ensenyament secundari que s’afegeixen
a una gran varietat d’experiéncies didactiques en diferents nivells
educatius. En I’ordre institucional, I'interés de I’ensenyament de
I’astronomia en I’Educacié Primaria i Secundaria Obligatoria ha estat
recollit per diferents instancies internacionals. Caldria afegir-hi
I’amplia tradici6é divulgativa dels grups i associacions d’astronoms
afeccionats i centres.d’investigacio.

En aquest’ context, hom pot valorar alguns aspectes distintius
d’aquesta disciplina cientifica que la fan potencialment interessant
des d’una perspectiva didactica:

— L’astronomia suposa una posada en contacte de 1’estudiant amb
la natura en una escala que supera a la del seu entorn fisic immediat;
amb aix0 I'individu adquireix una consciéncia menys local de la rea-
litat fisica, relativitzant la seua posicié6 en I’'univers. Es pot parlar
d’una dimensi6 social de I’astronomia com a ciéncia que impregna,
una bona part de la visié de I'ésser huma sobre si mateix i el seu en-
torn, i que s’ha concretat en una profunda i durable preséncia en les
bases culturals de moltes diferents civilitzacions.

— L’astronomia i amb aquesta les disciplines implicitament inclo-
ses, com I’astrofisica i la cosmologia, posseeixen un paper destacat en
el context de les ciéncies de la natura.

— L’astronomia juga un-paper essencial en el desenvolupament
historic de la ciéncia; I'exemple paradigmatic és el reemplagament
del model geocentric per I’heliocentric.

— EI caracter observacional tant de I’ astronomia classnca de posi-
ci6 com de ’astrofisica i la cosmologia permet il-lustrar un dels trets
basics de la metodologia cientifica com és la contrastaci6 critica entre
aquests i 1’observacié. Aquest caracter d’observacié posseeix dos
aspectes particularment rellevants en el context didactic; d’una banda,
la diferéncia entre observacié i experiment, subjecte aquest ultim als
criteris de control de variables i reproductibilitat. D’altra banda, la
necessitat d’entendre I’ observacié com a procés lligat als pressuposits
teorics de partida; en altres termes, I’existéncia de finalitats en tota
observacié (per exemple la contrastacié de models) aixi com de
condicionaments derivats del propi context tedric i no sols de limita-
cions tecniques.

Tenint en compte les anteriors consideracions, la introduccié de
I’astronomia en el curriculum de I'ensenyament en els nivells basics
sembla recomanable sota criteris de coheréncia cientifica, d’amplitud
sociocultural i metodologics. De fet,eés possible efectuar un ampli
recompte d’experieéncies didactiques recents basades en una variada
serie de materials d’utilitzacié pedagogica. Sembla necessaria, tanma-
teix, la realitzacié d’una revisié acurada de la fonamentaci6 tedrica de
les diferents propostes, revisié que s’ha de dur a terme des de la pers-
pectiva aportada per la investigacié didactica. Aquest és un requisit
essencial que ha de respectar qualsevol proposta educativa, maxim en
aquells casos on es pretén elaborar una proposta curricular amplia,
oberta i flexible.

De fet,en I’area de coneixements de 1’astronomia, és possible dis-

—divisiones administrativas de Hispania,

— las vias de comunicacién internas en Hispania y principales
explotaciones econdmicas,

—ubicacién de los principales legados arqueolégicos.

Lectura de textos griegos y romanos donde se describen aspectos
de la Romanizacidn, especialmente en Hispania. Estudio de los top6-
nimos.

Observacion directa, mediante visitas, excursiones, etc., de las
huellas de la cultura cldsica: piezas de museos, edificios privados y
publicos, inscripciones, etc. :

La Romanizacién en la Comunidad Valenciana: reflejo de la
Romanizacién europea e hispdnica. Principales manifestaciones de la
Romanizacién en la comunidad: estudio del entorno.

Valoracién de los restos de la Romanizacién en Europa, en His-
pania y en la Comunidad Valenciana como parte fundamental de
nuestro patrimonio cultural.

ANEXOII
Astronomia

Introduccion

La enseifianza de la astronomia en Educaciéon Primaria y Educa-
cién Secundaria Obligatoria cuenta con una larga tradicién que se
articula en torno a experiencias de indole local. Con todo, algunos
paises han integrado cursos de astronomia en la ensefianza secundaria
que se aiiaden a una gran variedad de experiencias didicticas en dife-
rentes niveles educativos. En el orden institucional, el interés de la
ensefianza de la astronomia en la Educacién Primaria y Secundaria
Obligatoria ha sido recogido por diferentes instancias internacionales.
A ellos habria que afadir la amplia tradicién de divulgacién de los
grupos y asociaciones de astrénomos aficionados y centros de investi-
gacion.

En este contexto, cabe valorar algunos aspectos distintivos de esta
disciplina cientifica que la hacen potencialmente interesante desde
una perspectiva didéctica:

- La astronomia supone una puesta en contacto del estudiante con
la naturaleza en una escala que supera a la de su entorno fisico inme-
diato; con ello, el individuo adquiere una conciencia menos local de
la realidad fisica, relativizando su posicién en el universo. Cabe
hablar de una dimensién social de la astronomia como ciencia que
impregna una buena parte de la visién del ser humano sobre si mismo
y su entorno, y que se ha plasmado en una profunda y duradera pre-
sencia en las bases culturales de muy diferentes civilizaciones.

— La astronomia y con ella las disciplinas implicitamente inclui-
das, como la astrofisica y la cosmologia, poseen un papel destacado
en el contexto de las ciencias de la naturaleza.

— La astronomia juega un papel esencial en el desarrollo histérico .
de la ciencia; el ejemplo paradigmético es el reemplazo del modelo
geocéntrico por el heliocéntrico.

— El caricter de observacién tanto de la astronomia clésica de
posicién como de la astrofisica y la cosmologia permite ilustrar uno
de los rasgos bésicos de la metodologia cientifica cual es la contrasta-
cién critica entre éstos y la observacion. Este cardcter de observacién
posee dos aspectos particularmente relevantes en el contexto didacti-
co; de una parte, la diferencia entre observacién y experimento, sujeto
este dltimo a los criterios de control de variables y reproductibilidad;
de otra, la necesidad de entender la observacién como proceso ligado
a los presupuestos tedricos de partida; en otros términos, la' existencia
de finalidades en toda observacién (por ejemplo la contrastaciéon de
modelos) asi como de condicionantes derivados del propio contexto
tedrico y no sélo de limitaciones técnicas.

Teniendo en cuenta las anteriores consideraciones, la introduc-
cién de la astronomia en el curriculo de la ensefianza en los niveles
bésicos parece recomendable bajo criterios de coherencia cientifica,
de amplitud sociocultural y metodolégicos. De hecho, es posible °
efectuar un amplio recuento de experiencias did4cticas recientes basa-
das en una variada serie de materiales de utilizacién pedagdgica.
Parece necesaria, sin embargo, la realizacién de una revisién cuidado-
sa de la fundamentacién tedrica de las diferentes propuestas, revision
que debe llevarse a cabo desde la perspectiva aportada por la investi-
gacién didactica. Este es un requisito esencial que debe respetar cual-
quier propuesta educativa, maxime en aquellos casos en que se pre-
tende elaborar una propuesta curricular amplia, abierta y flexible.

De hecho, en el 4rea de conocimientos de la astronomia, es posi-
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tingir diferents enfocaments extrems als quals es remetrien les pro-
postes realitzades. D’una banda, apareixen aproximacions didactiques
d’indole predominantment descriptiva, que abunden en els aspectes
anecdotics de la investigacid astrondmica i que, en darrer terme, pro-
mourien una visié empirista de ’astronomia. En aquesta, les modelit-
zacions apareixerien com a simples conjectures que podrien arribar a
establir-se després de breus periodes de treball i que resultarien facil-
ment contrastables mitjanc¢ant experiéncies puntuals directes.

D’altra banda, també és possible detectar aproximacions didacti-
ques d’indole teoricista, que s’aproximarien a una visi6 passiva de la
ciéncia com a conjunt complet i elaborat d’enunciats, lleis, etc., al
qual necessariament han de remetre’s la totalitat dels fendmens obser-
vats. En aquestes, les observacions i experiéncies apareixen amb fre-
qiiencia com a mers exercicis de contrastacié/corroboracié de models
préviament establerts.

En ambdos casos es perd la complexitat i riquesa del quefer cien-
tific, la nocié evolutiva del procés de creacid cientifica, els seus
requisits de critica permanent i la consciéncia de la interaccié conti-
nuada entre els models i les experiéncies i observacions.

En aquest context, el present disseny curricular pretén allunyar-se
tant d’'una visi6 anecdotica de 1’astronomia en la qual priven els ele-
ments descriptius i teoricistes, com d’una visi6 empirista que eludisca
la reflexié i critica del substrat experimental i observacional i ha
d’entendre’s com una base sobre la qual la investigacié didactica i la
mateixa practica educativa podrien incorporar successives revisions.

Objectius

L’ensenyanient i ’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capaci-
tats segiients:

1. Valorar I’interés de la ciéncia i de ’estudi en general.

2, Adqu1r1r habits &’observaci6 i contacte amb la natura, i una
concepcno de I’entorn fisic integrada en el seu substrat cultural i una
visi6 estructurada i evolutiva del nostre entorn astrondmic.

3. Utilitzar la terminologia cientifica en I’expressié oral, escrita i
grafica.

4. Adquirir habits de treball cientific pel que fa a la noci6 de
model cientific, a la necessitat de la seua revisié critica i a la seua
contrastaci6 observacional.

5. Adquirir coneixements especifics que impliquen:

— el canvi de determinades concepcions intuitives per riiodels més
d’acord amb la visi6 que proporciona la ciéncia actual,

— I’adquisici6 de nomenclatures especifiques,

—larevisié de models fisico-matematics concrets,

- el desenvolupament de técniques i procediments especifics.

Blocs de continguts

L’ organitzacié dels blocs suposa la seleccié d’uns continguts
especifics que s’han estructurat al voltant de models basics. Aquests
models fan referéncia a concepcions especifiques que es troben direc-
tament entroncats amb la ciéncia intuitiva dels estudiants. El coneixe-
ment d’aquests substrats conceptuals suposa @n objectiu bésw en el
procés d’aprenentatge.

Cal fer esment de la conveniéncia d’harmonitzar 1’ observacié
amb la modelitzacié com a element essencial en el desenvolupament
del procés d’ aprenentatge. '

S’han articulat els continguts curriculars atepent a quatre criteris:

— Progressivitat en els nivells de formalitzaci6.

— Especificitat parcial dels continguts, de manera que, partint
d’un nucli observacional comd, s’encamine cap a diferents arees de
coneixement astrondmiques en els diferents cursos.

— Desenvolupament de programes observacionals especxﬁcs que
permeten un seguiment al llarg del curs académic.

— Flexibilitat en la propia seleccié i seqiienciacié de continguts,’

susceptibles de modificacions dins del marc general de cada curs o
entre cursos contigus.

A continuaci6 s’enumeren els continguts conceptuals agrupats en
grans blocs tematics. No se’ls ha d’assignar un caracter tancat sind
orientador, per la qual cosa ha d’ésser el professor qui, d’acord amb
les caracteristiques del seu alumnat i del propi centre, realitzara la
seleccié més adequada.

1. Introduccié a I’astronomia
Aquest primer bloc es concep com una introduccid a la ciéncia
astrondmica.

ble distinguir diferentes enfoques extremos a los que se remitirian las
propuestas realizadas. Por un lado, aparecen aproximaciones didacti-
cas de indole predominantemente descriptiva, que abundan en los
aspectos anecdéticos de la investigacion astronémica y que, en iltimo
término, promoverian una visién empirista de la astronomia. En ella,
las modelizaciones aparecerian como simples conjeturas que podrian
llegar a establecerse tras breves periodos de trabajo y que resultarian
facilmente contrastables mediante experiencias puntuales directas.

Por otro lado, también es posible detectar aproximaciones didécti-
cas de fndole teoricista, que se aproximarian a una visién pasiva de la
ciencia como conjunto completo y elaborado de enunciados, leyes,
etc., al que necesariamente deben remitirse la totalidad de los fené-
menos observados. En ellas, las observaciones y experiencias apare-
cen con frecuencia como meros ejercicios de contrastacién/corrobora-
cién de modelos previamente establecidos.

En ambos casos se pierde la complejidad y riqueza del quehacer
cientifico, la nocién evolutiva del proceso de creacion cientifica, su
requisito de critica permanente y la conciencia de la interaccién conti-
nuada entre los modelos y las experiencias y observaciones.

En este contexto, el presente disefio curricular pretende alejarse
tanto de una visién anecdética de la astronomia en la que priven los
elementos descriptivos y teoricistas, como de una visién empirista que
eluda la reflexién y critica del sustrato experimental y de observacién y
debe entenderse como una base sobre la que la investigacién didéctica
y la misma practica educativa podrian incorporar sucesivas revisiones.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendra
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las  alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Valorar el interés de la ciencia y del estudio en general.

2. Adquirir hédbitos de observacién y contacto con la naturaleza,
una concepcién del entorno fisico integrada en su sustrato cultural y
una vision estructurada y evolutiva de nuestro entorno astronémico.

3. Emplear la terminologia cientifica en la expresién oral, escrita
y gréfica.

4. Adquirir habitos de trabajo cientifico en lo referente a la nocién
de modelo cientifico, a la necesidad de su revisién critica y a su con-
traste de la observacion.

5. Adquirir conocimientos especificos que impliquen:

— el cambio de determinadas concepciones intuitivas por modelos
més en consonancia con la visién que proporciona la ciencia actual,

— la adquisicién de nomenclaturas especificas,

—la revisién de modelos fisico-matemadticos concretos,

— el desarrollo de técnicas y procedimientos especificos.

Bloques de contenidos

La organizacién de los bloques supone la seleccién de unos ‘con-
tenidos especificos que se han estructurado en tomo a modelos bési-
cos. Estos modelos hacen referencia a concepciones especificas que
se encuentran directamente entroncadas con la ciencia intuitiva de los
estudiantes. El conocimiento de estos substratos conceptuales supone
un objetivo bésico en el proceso de aprendizaje.

Es necesario mencionar la conveniencia de armonizar la observa-
cién con la modelizacién como elemento esencial en el desarrollo del
proceso de aprendizaje.

~ Se han articulado los contenidos curriculares atendiendo a cuatro
criterios.

— Progresion en los niveles de formalizacién.

— Especificidad parcial de los contenidos, de forma que, partiendo
de un nicleo de observacién comiin, se oriente hacia diferentes dreas
de conocimiento astrondmicas en los diferentes cursos.

— Desarrollo de programas de observacién especificos que permi-
tan un seguimiento a lo largo del curso académico.

— Flexibilidad en la propia seleccién y ordenacién de contenidos,
susceptibles de modificaciones dentro del marco general de cada
curso o entre cursos contiguos.

A continuacién se enumeran los contenidos conceptuales agrupa-
dos en grandes bloques temdticos. No se les debe asignar un caracter
cerrado sino orientador, por lo que habré de ser el profesor quien de
acuerdo con las caracteristicas de su alumnado y del propio centro,
realice la seleccién mds adecuada.

1. Introduccién a la astronomia.
Este primer bloque se concibe como de introduccién a la ciencia
astronémica.
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Que veiem en el cel?

— Les nits estrellades.

— El sol es mou?
—Lalluna i les seues fases.
El cel nocturn.

— Les constel-lacions.

— El cel gira.

— Els planetes.

El sistema solar i I’univers.
— El sistema solar.

— Altres sols.

—La Via Lactia i les galaxies.

2. L’observaci6 en astronomia

Aquest bloc s’orienta preferentment cap a la sistematitzacié de les
observacions astrondOmiques.

Estrelles i constel-lacions.

—Mirant el cel nocturn.

— Magnituds estel-lars.

— Constel-lacions i nomenclatura estel-lar.

L’astronomia i la mesura del temps.

—El moviment diiirn del sol.

— El moviment anual del sol, estacions.

—Rellotges de sol. . -

—El moviment lunar. ~

La terra, el sistema solar i I’univers.

—Forma i grandaria de la Terra.

— Els planetes a simple vista i al telescopi.

— El Sistema Solar.

— Estrelles, galaxies i I’Univers.

3. L’observacid i la mesura en astronomia

Aquest tercer bloc es dirigeix a aprofundir en els aspectes obser-
vacionals, introduint el model d’esfera celest i, tocant a aquest,
d’algunes de les coordenades astrondmiques, per a la realitzacié
d’observacions quantitatives. Es tracta, per tant, d’una iniciaci6 a la
mesura astrondmica.

La Terra com a objecte astrondmic.

— Forma i grandaria.

—Moviments de la terra.

— El sistema terra-lluna.

— El sistema terra-sol.

— La dinamica del moviment planetarl

L’esfera celest.

— El cel nocturn, estrelles i constel-lacions.

—L’esfera celest local, elements.

— La rotaci6 diiirna, latitud.

— Coordenades astrondmiques.

- Els moviments planetaris.

Cap als confins del Sistema Solar.

—La llum i I’ observaci6 astrondmica.

— Lents, espill i telescopis.

— L*observacid telescopica de la Lluna i els planetes.

~ Caracteristiques fisiques dels planetes i els seus satel-lits.

— Cometes, asteroides, meteorits.

4. Una aproximaci6 a l’astroflswa d’estrelles i sistemes supraes-
tel-lars

En el desenvolupament d’aquest bloc apareixen implicats concep-
tes fisico-quimics complexos dels quals, necessariament, s’ha de
donar una visié simpliﬁcada Es tractaria de connectar la visi6 simpli-
ficada de models i conceptes amb observacmns assequibles a.qualse-
vol laboratori didactic.

Els continguts s’han agrupat segons una seqiiéncia d’allunyament
progressiu, la qual cosa implica, al mateix temps, una ampliaci6 de
I’escala de distancies i temps en les observacions que desembocaria,
finalment, en una aproximacié senzilla als models cosmologics
actuals. .

Cap als confins del sistema solar.

— El cel nocturn, moviment ditirn.

— Els planetes.

— Els sistemes geo i hellocentrlc

— La dinamica planetaria.

Cap a les estrelles.

— Magnituds i colors estellars.

—Lallum i les estrelles, espectres.

(Qué vemos en el cielo?

— Las noches estrelladas.

— (El sol se mueve?
—Lalunay sus fases.

El cielo nocturno.

— Las constelaciones.

- El cielo gira.

— Los planetas.

El sistema solar y el universo.
- El sistema solar.

— Otros soles.
—Lavialacteay las galaxias.

2. La observacién en astronomia

Este bloque se orienta preferentemente hacia la sistematizacién de
las observaciones astronémicas. ‘

Estrellas y constelaciones.

— Mirando el cielo nocturno.

— Magnitudes estelares.

— Constelaciones y nomenclatura estelar.

La astronomia y la medida del tiempo.

— El movimiento diurno del sol.

— El movimiento anual del sol, estaciones.

—Relojes de sol. :

— El movimiento lunar.

La tierra, el sistema solar y el universo.

—Forma y tamafio de la tierra.

— Los planetas a simple vista y al telescopio.-

— El sistema solar.

— Estrellas, galaxias y. el universo.

3. Laobservacién y la medida en astronomia

Este tercer bloque se dirige a profundizar en los aspectos de
observacion, introduciendo el modelo de esfera celeste y, junto a €,
de algunas de las coordenadas aswondmicas, para la realizacién de
observaciones cuantitativas. Se trata, por tanto, de una iniciacién a la
medicién astronémica.

La tierra como objeto astronémico.

— Forma y tamaiio.

— Movimientos de la tierra.

— El sistema tierra-luna.

— El sistema tierra-sol.

— La dindmica del movimiento planetario.

La esfera celeste. .

- El cielo nocturno, estrellas y constelaciones.

— La esfera celeste local, elementos.

- La rotacién diurna, latitud.

— Coordenadas astronémicas.

— Los movimientos planetarios.

Hacia los confines del sistema solar.

—Laluz y la observacion astronémica.

~ Lentes, espejos y telescopios.

—La observacién telescdpica de la luna y los planetas.

— Caracteristicas fisicas de los planetas y sus satélites.

— Cometas, asteroides, meteoritos.

4. Una aproximacion a la astrofisica de estrellas y sistemas su-
praestelares

En el desarrollo de este bloque aparecen implicados conceptos
fisico-quimicos complejos de los que, necesariamente, debe darse una
visién simplificada. Se tratarfa de conectar la visién simplificada de
modelos y conceptos con observaciones asequibles a cualquier labo-
ratorio did4ctico.

Los contenidos se han agrupado segin una secuencia de aleja-

. miento progresivo, lo que implica, a la vez, una ampliacién de la

escala de distancias y tiempos en las observaciones que desemboca-
ria, finalmente, en una aproximacién sencilla a los modelos cosmol6-
gicos actuales.

Hacia los confines del sistema sofar.

- El cielo nocturno, movimiento diurno.

— Los planetas.

— Los sistemas geo y heliocéntrico.

— La dindmica planetaria.

Hacia las estrellas.

— Magnitudes y colores estelares.

—Laluz y las estrellas, espectros.



'DOGYV - Niim. 2.544

1995 07 05

10569

—Quin és I’origen de l’energia estellar?

— Taques solars, activitat solar.

— Un model per a la formaci6 d’estrelles. Nebuloses. -
Cap als confins de I’ univers.

~ Les binaries i les variables fisiques.

—Cidmulus estel-lars.

—Galaxies i cimulus de galaxies.

— L’obscuritat del cel nocturn i la cosmologia.

—L’expansi6 de I’univers.

Cant coral

Introduccio
Una caracteristica pecullar del llenguatge musical és la d’estar

- articulat en miltiples dimensions. Una d’aquestes, la -possibilitat de
. presentar plans sonors simultanis, és una dimensi6 musical que

condiciona tant els aspectes compositius del discurs com els
interpretatius. Des dels aspectes estructurals per composici6 coral es
pot entendre una realitzacié musical que posa 1’accent en alld simul-

- tani, que té cura de la personalitat propia de cada pla sonor i que, a la

vegada, ressalta el so equilibrat del conjunt; des de la interpretacio,

. s’aplica el terme coral a les realitzacions musicals que demanen el
- concurs d’un grup, més o menys ampli, en I’atencié a cadascun dels

diferents plans sonors en joc. El terme coral, doncs, al-ludeix directa-
ment a la dimensi6 sirhultania de la miisica on I’ equilibri de les veus
que la componen forma un entramat compacte i homogeni. Aixi,

. ampliament, i dés~del punt de vista interpretatiu, per musica-coral es
" pot entendre tota proposta musical realitzada en grup.

La interpretacié musical en grup posseeix implicacions didacti-
ques que I’escola ha d’aprofitar. La musicalitat que tradicionalment
s’atorga a ’acte d’interpretar musica coral resideix en la condicié
imposada per la seua propia estructura, en exigir ser abordada des de
I’element primordial de I’acte interpretatiu, €s a dir, des del joc
dialéctic escolta/resposta com la base de qualsevol complicacié técni-
ca d’execucié. Des d’aci, la tasca d’aprenentatge musical es fa tan
inesgotable com immensa. D’altra banda, inherents a aquests habits
estan els mecanismes de relacié interpersonal que necessariament es

- veuran implicats, ja que la miisica es converteix en element catalitza-

dor de la relaci6 amb I’altre. Aixi, la relaci6 individu/grup, en-
quadrada per la tasca musical d’interpretaci6, fa de la misica coral un
quefer realment enriquidor, tant en les coses personals com en les
coses musicals. Perd a més, I’accié interpretativa portara el grup a
configurar un projecte d’accié que, en la mesura que influeix en el
medi social de I’entorn proxim, donara el sentit definitiu a la mateéria
proposada.

Relacié amb els objectius generals de 1’etapa

Una concepcié de la musica con1'la que aci es proposa col-labora
al desenvolupament de gran part de les capacitats proposades en els
objectius generals de I’etapa. Aixi ha de contribuir al coneixement i
comprensié del propi cos des del desenvolupament de la técnica, tant
vocal com instrumental, ja que en 1’adquisici6 d’aquestes destreses es
veuen involucrats aspectes basics del funcionament corporal com sén
la respiraci6 controlada en el cant, o la coordinacié i motricitat fina
en les técniques instrumentals. Al mateix temps, la interpretaci6 i pro-
duccié de missatges amb propietat, autonomia i creativitat, a través de
la utilitzacié de codis artistics, troba en les activitats d’interpretacid

. musical en grup un eficag camp per al seu desenvolupament.

L’educaci6 per a la iniciativa en la vida activa i adulta té’ en
aquesta materia una via efica¢ de desenvolupament, ja que no sols es
pretén fer musica, siné també, aprendre a utilitzar el temps lliure,
’oci i els mecanismes d’influéncia en el medi social de I’entorn a tra-
vés d’una aetivitat com aquesta, de gran poder de comunicaci6 i con-
vocatoria. També, des d’una bona seleccié del repertori musical es
donara I’oportunitat de conéixer, apreciar i gaudir, de primera ma, un
patrimoni musical fortament vinculat al llegat cultural de la nostra
societat. Per iltim, el desenvolupament de 1’autoestima i de les capa-
citats de relacié veuen en aquesta activitat un mitja ideal per créixer,
ja que la realitzaci6 lliure de propostes musicals necessita que I’inter-
pret posseisca una gran confianga en les seues possibilitats.

Possibles vies de concreci6
Interpretar miisica en grup permet diferents vies de concreci6é en
el terreny de la realitzaci6 practica. Les possibilitats depenen de les

i

— (Cudl es el origen de la energia estelar?

— Manchas solares, actividad solar.

— Un modelo para la formacién de estrellas. Nebulosas.
Hacia los confines del universo.

— Las binarias y las variables fisicas.

— Cumulos estelares.

— Galaxias y ciimulos de galaxias.

— Laoscuridad del cielo nocturno y la cosmologia.

— La expansién del universo.

Canto coral

Introduccion

Una caracteristica peculiar del lenguaje musical es la de estar arti-
culado en miiltiples dimensiones. Una de ellas, .1a posibilidad de pre-
sentar planos sonoros simultdneos, e¢s una dimensién musical que
condiciona tanto los aspectos compositivos del discurso como los
interpretativos. Desde los aspectos estructurales por composicion
coral puede entenderse una realizacién musical que pone el acento en
lo simultdneo, que cuida la personalidad propia de cada plano sonoro
y que, a la vez, resalta el sonido equilibrado del conjunto; desde la
interpretacidn, se aplica el término coral a las realizaciones musicales
que demandan el concurso de un grupo, méds o menos amplio, en la
atenci6n a cada uno de los diferentes planos sonoros en juego. El tér-
mino coral, pues, alude directamente a la dimensién simultdnea de la
musica en la que el equilibrio de las voces que la componen forma un
entramado compacto y homogéneo. Asi, ampliamente, y desde el
punto de vista interpretativo, por muisica coral se puede entender toda
propuesta musical realizada en grupo.

La interpretacién musical en grupo posee implicaciones didacti-
cas que la escuela debe aprovechar. La musicalidad que
tradicionalmente se otorga al acto de interpretar musica coral reside
en la condicién impuesta por su propia estructura, al exigir ser abor-
dada desde el elemento primordial del acto interpretativo, es decir,
desde el juego dialéctico escucha/respuesta como la base de cualquier
complicacién técnica de ejecucion. Desde ahi, la tarea de aprendizaje
musical se hace tan inagotable como inmensa. Por otro lado, inheren-
tes a esos habitos estdn los mecanismos de relacién interpersonal que
necesariamente se verdn implicados, pues la misica se convierte en
elemento catalizador de la relacién con el otro. Asi, la relacién indivi-
duo/grupo, encuadrada por la tarea musical de interpretacién, hace de
la miisica coral un quehacer realmente enriquecedor, tanto en lo per-
sonal como en lo musical. Pero ademas, la accién interpretativa lleva-
rd al grupo a configurar un proyecto de accién que, en la medida que
influye en el medio social del entomo préximo, dar4 el sentido defini-
tivo a la materia propuesta.

Relacion con los objetivos generales de la etapa

Una concepcién de la miisica como la que aqui se propone cola-
bora al desarrollo de gran parte de las capacidades propuestas en los
objetivos generales de la etapa. Asi, debe contribuir al conocimiento
y comprension del propio cuerpo desde el desarrollo de la técnica,
tanto vocal como instrumental, pues en la adquisicion de estas destre-
zas se ven involucrados aspectos basicos del funcionamiento corporal
como son la respiracién controlada en el canto, o la coordinacién y
motricidad fina en las técnicas instrumentales. A la vez, la interpre-
tacion y produccion de mensajes con propiedad, autonomia y creativi-
dad, a través de la utilizacién de cédigos artisticos, encuentra en las
actividades de interpretacién musical en grupo un eficaz campo para
su desarrollo.

La educacidn para la iniciativa en la vida activa y adulta tiene en
esta materia una via eficaz de desarrollo, puesto que no sélo se pre-
tende hacer miisica, sino también, aprender a utilizar el tiempo libre,
el ocio y los mecanismos de influencia en el medio social del entomo
a través de una actividad como esta, de gran poder de comunicacién y
convocatoria. También, desde una buena seleccién del repertorio
musical se dard la oportunidad de conocer, apreciar y disfrutar, de
primera mano, un patrimonio musical fuertemente vinculado al lega-
do cultural de nuestra sociedad. Por iiltimo, el desarrollo de la autoes-
tima y de las capacidades de relacién ven en esta actividad un medio
ideal para crecer, ya que la realizacion libre de propuestas musicales
necesita que el intérprete posea una gran confianza en sus posibilida-
des.

Posibles vias de concrecién

Interpretar musica en grupo permite diferentes vias de concrecién
en el terreno de la realizacién practica. L as posibilidades dependen de
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condicions particulars de cada centre, en especial, d’aquelles relatives
als recursos materials i de professorat. Aquelles que amb més facilitat
poden ser dutes a I’aula sén les segiients: -

a) Cant coral. Entesa com la versié «a capella» de la misica
coral, se centra en les tasques especifiques de la formacié de cors, on
I’tnic requisit previ per a la seua posada en practica és el de reunir un
grup nombrés de persones. El cant coral estableix una relacié directa
amb la musica degut a la immediatesa en la relacié so/individu, fent-
la independent de qualsevol artifici instrumental i permetent, per tant,
una major visi6 global dels elements que la configuren. D’aci, el gran
valor formatiu que tradicionalment se li atribueix. Reforga aquesta
opcié el pes que adquireix el cor com a grup de persones 1’tnic vincle
del qual és ser pega d’un mateix instrument musical, ja que agilita el
dinamisme en les relacions internes potenciant el seu valor formatiu
més enlla de les coses purament musicals. La tipologia del grup que
‘esculla aquesta opcié determinara la versié de cor que definitivament
s’establisca. De totes les versions possibles (caben totes les combina-
cions de cor a veus iguals i de cor a veus mixtes), aquella que podria
generalitzar-se més facilment en els centres seria la de cor mixt a tres,
on les dones realitzen dues veus i els homes una. '

b) Conjunt vocal i instrumental. En aquesta versid, la misica
coral es veura enriquida amb aportacions timbriques provinents de la
incorporacié d’instruments en els treballs d’interpretacié. A més dels
resultats musicalment interessants que 1’aportacié d’instruments pot
proporcionar a través de les miiltiples combinacions veu/instruments,
posseeix a més la virtut de resoldre problemes puntuals que es
puguen-donar en el terreny practic d’organitzacié en I’aula, entre
altres, els originats pel procés de canvi de veu en els que es poden
trobar els xics d’aquesta edat. Quan el professor no es trobe segur en
el tractament tecnic de la veu, ve molt bé la utilitzacié habil del recurs

instrumental. Tanmateix, un aspecte delicat el constitueix el tracta-

ment técnic dels instruments que, en comportar un s menys imme-
diat que la veu, pot convertir-se en obstacle per a 1’expressié. Per
aquestarad, el treball amb instruments hauria de tenir aci un sentit de
recerca timbrica, on qualsevol pogués entrar en el joc instrumental
per propiciar un Us, almenys tan immediat, com el que posseeix la
veu. D’aci que la utilitzaci6 adequada de técniques d’improvisacié
vocal-inssrumental realitzades en grup suplisca, en molts casos, les
dificultats insalvables que plantegen les complicades técniques
d’execucid. )

.€) Laboratori d’investigacio sonora. Una-concepci6 coral de la
muisica també pot permetre un treball des de la tasca de recerca del
material sonor que s’haja d’interpretar. Aixi, aquesta versi6 se centra-
ria en tots els aspectes relacionats amb la manipulacié sonora (recerca
de sons, construccié d’instruments i aparells sonors), amb la creacié
d’estructures i la seua interpretacid. Aci, sens dubte, es fa més neces-
sari que en les anteriors uns minims recursos materials per tal d’afa-
vorir la tasca d’investigaci6: Perd aquesta limitacié se cenyeix a uns
pocs condicionants d’espai i eines de taller, ja que per a la construc-
ci6 d’un laboratori musical en el centre escolar es poden utilitzar des
de materials electronics, (cada vegada més assequibles en el mercat)
fins els objectes de rebuig provinents de I’ds quotidia.

“Cadascuna d’aquestes vies de concrecid té aspectes comuns que
hi permeten un transit fluid. L’accent en un o altre sera una decisié
del professor que ha de sospesar els interessos dels seus alumnes i de
les seues alumnes les possibilitats del centre. Aixi doncs, a continua-
cig es realitza el disseny curricular de la matéria optativa Cant coral
com la concrecié més adequada a les funcions que ha de complir
aquest espai d’optativitat.

Objectius

L’ensenyament i ’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capaci-
tats segiients:

1. Planificar actuacions ptibliques capaces d’infldir en la vida
quotidiana del centre i en la del seu entorn més proxim.

2. Participar interessadament en els concerts piblics, valorant la
importancia que té en el reforg de la seguretat personal.

* 3. Collaborar en I’elaboracid i realitzacio dels projectes musicals
nascuts de I’activitat del grup. ’

4. Interpretar miusica a través del cant coral, interessant-se per
adquirir un domini progressiu de les técniques especifiques que el
suporten. ’

5. Valorar la concertacié com el treball d’autodisciplina que
imposa la interpretacié musical de conjunt.

las condiciones particulares de cada centro, en especial, de aquellas
relativas a los recursos materiales y de profesorado. Las que con mis
facilidad pueden ser llevadas al aula son las siguientes:

a) Canto coral. Entendida como la version a capella de la misica
coral, se centra en las tareas especificas de la formacién de coros,
donde el tinico requisito previo para su puesta en practica es el de
reunir un grupo numeroso de personas. El canto coral establece una
relacién directa con la misica debido a la inmediatez en la relacién
sonido/individuo, haciéndola independiente de cualquier artificio ins-
trumental y permitiendo, por tanto, una mayor visién global de los
elementos que la configuran. De ahi, el gran valor formativo que tra-
dicionalmente se le atribuye. Refuerza esta opcién el peso que
adquiere el coro como grupo de personas cuyo unico vinculo es ser
pieza de un mismo instrumento musical, pues agiliza el dinamismo en
las relaciones internas potenciando su valor formativo més alld de lo
puramente musical. La tipologia del -grupo que escoja esta opcién
determinar4 la versién de coro que definitivamente se establezca. De
entre las versiones posibles (caben todas las combinaciones de coro a
voces iguales y de coro a voces mixtas), la que podria generalizarse
mds facilmente en los centros seria la de coro mixto a tres, donde las
mujeres realizan dos voces y los hombres una. .

b) Conjunto vocal e instrumental. En esta version, la misica coral
se verd enriquecida con aportaciones timbricas provenientes de la
incorporacién de instrumentos en los trabajos de interpretacién. Ade-
mds de los resultados musicalmente interesantes que la aportacion de
instrumentos puede proporcionar a través de las miiltiples combinaci-
ones voz/instrumentos, posee ademds la virtud de resolver problemas
puntuales que pueden darse en el terreno practico de organizacién en
el aula, entre otros los originados por el proceso de cambio de voz én
el que pueden encontrarse los chicos de esta edad. Cuando el profesor
no se encuentre seguro en el tratamiento técnico de la voz, viene muy
bien la utilizacién hédbil del recurso instrumental. Sin embargo, un
aspecto delicado lo constituye el tratamiento técnico de los instru-
mentos-que, al comportar un uso menos inmediato que la voz, puede
convertirse en obstdculo para la expresion. Por esta razon, el trabajo
con instrumentos debiera tener aqui un sentido de biisqueda timbrica,
donde cualquiera pudiera entrar en el juego instrumental para propi-
ciar un uso, al menos tan inmediato, como el que posee la voz. De ahi
que el empleo adecuado de técnicas de improvisacién vocal-instru-
mental realizadas en grupo supla, en muchos casos, las dificultades
insalvables que plantean las complicadas técnicas de ejecucién.

¢) Laboratorio de investigacion sonora. Una concepcién coral de
la misica también puede permitir un trabajo desde la tarea de biisque-
da del material sonoro que se va a interpretar. Asi, esta version se
centraria en todos los aspectos relacionados con la manipulacién
sonora (bisqueda de sonidos, construccién de instrumentos y apara-
tos sonoros), con la creacién de estructuras y su interpretacién. Aqui,
sin duda, se hace mds necesario que en las anteriores unos minimos
recursos materiales para favorecer la tarea de investigacion. Pero esta
limitacién se cifie a unos pocos condicionantes de espacio y herra-
mientas de taller, pues para la construccién de un laboratorio musical
en el centro escolar pueden utilizarse desde materiales electrénicos,
(cada vez mds asequibles en el mercado) hasta los objetos de desecho
provenientes del uso cotidiano. '

Cada una de estas vias de concrecion tiene aspectos comunes que
permiten un transito fluido entre ellas. El acento en uno u otro sera
una decisién del profesor que debe sopesar los intereses de sus alum-
nos y de sus alumnas y las posibilidades del centro. Asi pues, a conti-
nuacién se realiza el disefio curricular de la materia optativa Canto
coral como la concrecién mds adecuada a las funciones que debe
cumplir este espacio de opcion.

Objetivos '

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Planificar actuaciones publicas capaces de influir en la vida
cotidiana del centro y en la de su entorno mas préximo.

2. Participar interesadamente en los conciertos piiblicos, valoran-
do la importancia que tienen en el refuerzo de la seguridad personal.

3. Colaborar en la elaboracién y realizacién de los proyectos
musicales nacidos de la actividad del grupo.

4. Interpretar musica a través del canto coral, interesdndose por
adquirir un dominio progresivo de las técnicas especificas que lo
soportan. .

5. Valorar la concertacién como el trabajo de autodisciplina que
impone la interpretacién musical de conjunto.
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6. Valorar el silenci com la nocié de temps que demana la inter-
b pretaci6 ben feta.

Blocs de continguts

1. Repertori i investigacié sonora

Conceptes

Els diferents estils de misica coral: culta, popular, religiosa, pro-
fana, etc.

Procediments

Practica del cant a ’unison.

Practica del cant polifonic. Misica a dues i tres veus.

Practica de diferents estils: .

— «A capella» i amb acompanyament mstrumental

— Misica culta: religiosa i profana; historica i actual.

— Popular, lleugera, etc.

Creacid i interpretaci6 de repertori coral com a resultat de proces-
sos d’investigaci.

— Sonoritzaci6 de textos.

— Recerca d’estructures.

— Esquemes per a la improvisacio.

— Treballs de creacié musical: misica fonética, aleatoria, concre-

ta. .
Investigaci6 de fonts sonores diferents a les vocals.
— Construcci6 d’instruments.
Actituds
Col-laboracié amb el so de conjunt des.de la investigaci6 personal
del so. .

2. La tecnica vocal

Conceptes

Els elements basics de la técnica vocal.

— La respiracid, la ressonancia, 1’emissi6 i 1’articulacio.

Procediments

Aprofundiment en la practica dels elements basics de la técnica
vocal.

Eliminacié de tensions a través del domini de técniques de movi-
ment/relaxaci6 corporals.

Utilitzacié de I’ exemple vocal del director com a model que s’ha
d’imitar.

Actituds

Adaquisicié dels habits @ higiene corporal consequents amb [I’assi-
milaci6 d’una cultura vocal sana.

Respecte a les caracteristiques vocals dels altres.

Valoracié del clima de serenitat necessari com a pas previ per
accedir a la preparaci6 vocal.

Actitud conseqiient amb la presa de consciéncia del propi cos
com a instrument:

Participacid interessada en la col laboracié amb les tasques de
conjunt.

Interés pel progrés personal en el desenvolupament vocal.

Interés personal per assumir les actituds corporals que requereix
el cant.

3. L’assaig

Conceptes

Els elements basics del llenguatge musical.

La temporalitat interpretativa enrelacié al silenci.

Els sistemes de representacié musical: convencionals i moderns:
— Els elements basics en la lectura musical.

Procediments

Exercici de la memoria com a principi rector de la interpretacid.

La interpretacié com a expressié de I’experiéncia musical del
temps a través de la interioritzacié del silenci, el pols i el fraseig.

Practica de 1a imitacié com a técnica per a 1’adquisicié de models
per a la interpretacio.

—Models vocals, de frase, expressius, etc.

,Utilitzaci6 de textos com la font de recursos expressius de la
musica cantada.

Practica del moviment com a recurs per a la representacié interior
dels elements que entren en joc en la interpretacio.

— Precisi6 en I’afinaci6, el ritme, el fraseig, els relatius a la tecni-
ca vocal.

' Desenvolupament de 1’audicié interna en les tasques de concerta-

ci6, com a element de control de I’ afinaci6, de la qualitat vocal i del
color sonor del conjunt.

6. Valorar el silencio como la nocién de tiempo que demanda la
interpretacion bien hecha.

Bloques de contenidos

1. Repertorio e investigacian sonora

Conceptos -

Los diferentes estilos de muisica coral: culta, popular, religiosa,
profana, etc.

Procedimientos

Préctica del canto al unisono.

Préctica del canto polifénico. Misica a dos y tres voces.,

Préctica de diferentes estilos:

— A capella y con acompaiiamiento instrumental.

— Muisica culta: religiosa y profana; histérica y actual.

— Popular, ligera, etc.

Creacion e interpretacién de repertorio coral como resultado de
procesos de investigacion.

— Sonorizacion de textos.

— Biisqueda de estructuras. ‘

—Esquemas para la improvisacién.

— Trabajos de creacién musical: musica fonética, aleatoria, con-
creta.

Investigacion de fuentes sonoras diferentes a las vocales

— Construccién de instrumentos.

Actitudes

Colaboracién con el sonido de conjunto desde la investigacién
personal del sonido.

2. Latécnica vocal

Conceptos

Los elementos bésicos de la técnica vocal.

— La respiracion, laresonancia, la emisién y la art1culac16n

Procedimientos

Profundizaci6n en la practica de los elementos basicos de la técni-
ca vocal.

Eliminacién de tensiones a través del dominio de técnicas de
movimiento/relajacion corporales.

Utilizacién del ejemplo ‘vocal del director como modelo que se
debe imitar. '

Actitudes

Adquisicién de los hdbitos de higiene corporal consecuentes con
la asimilacién de una cultura vocal sana.

Respeto a las caracteristicas vocales de los demis.

Valoracién del clima de serenidad necesario como paso previo
para acceder a la preparacién vocal.

Actitud consecuente con la toma de conciencia del propio cuerpo
como instrumento. .

Participacion interesada en la colaboracién con las tareas de con-
junto.

Interés por el progreso personal en el desarrollo vocal.

Interés personal por asumir las actitudes corporales que requiere
el canto.

3. El ensayo

Conceptos

Los elementos bésicos del lenguaje musical.

“La temporalidad interpretativa en relacion al silencio.

Los sistemas de representacién musical: convencionales y modernos.

—Los elementos basicos en la lectura musical.

Procedimientos

Ejercicio de la memoria como principio rector de la interpreta-
cién. )

La interpretacién como expresién de la experiencia musical del
tiempo a través de la interiorizacién del silencio, el pulso y el fraseo.

Prictica de la imitacién como técnica para la adquisicién de
modelos para la interpretacion.

—Modelos vocales, de frase, expresivos, etc.

Utilizacién de textos como la fuente de recursos expresivos de la
musica cantada.

Prictica del movimiento como recurso para la representacién
interior de los elementos que entran en juego en la interpretacion:

— Precisién en la afinacidn, el ritmo, el fraseo, los relativos a la
técnica vocal.

Desarrollo de la audicién interna en las tareas de concertacion,
como elemento de control de la afinacién, de la calidad vocal y del
color sonoro del conjunto.
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Repeticié significativa dels models proposats pel director com a
recurs d’aprenentatge. ]

Ensinistrament en la lectura dels sistemes de notaci6 tradicional i
modern.

Actituds

Aportaci6 de I'esforg personal a la disciplina de treball que reque-
reix la participaci6 en les tasques de concertacio.

Desenvolupament de la consciéncia d’interpret.

Adquisicié progressiva de la seguretat personal de I’exercici del
cant coral. . '

Valoraci6 del silenci com a marc de la interpretacid.

4. El concert, gesti6 i organitzaci6

Procediments.

Utilitzaci6 de la mecanica de 1’associacionisme com a eina
d’organitzaci6 interna i de relacié amb la societat.

Elaboracié de projectes d’activitats, organitzacié de tasques i
repartiment de les responsabilitats que se’n desprenen.

Valoraci6 de les tasques de gestié i organitzaci6é d’activitats.

Actituds

Valoracié de la importancia de I’espai fisic com a lloc d’assaig i
d’elaboraci6 de projectes.

Adquisicié de la consciéncia de ser membre d’un instrument
collectiu.

Cartografia

Introduccio

Vivim I’era de les comunicacions. Continuament rebem i assimi-
lem informaci6 oral, escrita i en forma d’imatges, procedent de mit-
jans molt diversos, del nostre entorn i de la realitat en conjunt.
L’escola, el carrer, la familia, els amics, proporcionen al nen i a
I’adolescent, sense interrupcid, tota mena de matisos d’aquesta reali-
tat. La televisié ha fet entrar el mén a I’interior de les nostres cases.
Tanmateix, si no intervé un aprenentatge, tendim a percebre aquest
entorn i aquesta realitat sense dimensions, o de manera unidimensio-
nal. Pot servir d’exemple la percepci6 d’una ciutat: sovint, tal i com
es dedueix de les enquestes, aquesta esta basada en «fites» —punts—, i
en «sendes» —linies—, perd no en superficies ni en volums. La carto-
grafia és l'instrument d’aprenentatge de la realitat bidimensional i
tridimensional, tant de la realitat sensorial com de I’abstracta.

Es podria definir la cartografia com [’art de realitzar mapes. Fer
servir la paraula «art» no és inadequat, ja que la cartografia es materi-
alitza en un llenguatge plastic. Com tots els llenguatges ha de seguir
unes normes i uns codis, perd permet una ampla creativitat. Podem
comparar un mapa, en part, amb una obra literaria, com una novel-la
o una poesia. De vegades la comunicaci6 escrita més intensa o per-
fecta s’aconsegueix transgredint alguna de les seues normes. Igual-
ment, un bon mapa no és el que reflecteix els codis cartografics de
manera ortodoxa, sind ¢l que ens comunica millor la seua informacid.
Per aixo0, si som els receptors, cal dominar minimament els codis
d’aquest llenguatge: Si, a més, som nosaltres els qui realitzem el
mapa, a banda de la correcta utilitzacié de les regles del llenguatge,
hem d’exercitar la creativitat.

La eartografia, altrament, permet plasmar espacialment, fins i tot
en volum, tot tipus de fets i problemes. El seu camp no és exclusi-
vament el de la Geografia. El conjunt de les ci¢ncies socials i naturals
s’expressa sovint amb un llenguatge cartografic i, si obrim I’horitz6é
de la cartografia als grafics, aleshores entra qualsevol de les arees
curriculars, amb molt poques excepcions.

En aquesta matéria optativa es contempla una doble faceta: I's i
la realitzaci6 de planols o mapes, pero s’ha d’incidir principalment en
la primera: L tis de mapes i planols inclou els estadis de lectura, inter-
pretacio i construccié d’hipotesis.

Finalment, quan ja es domine regularment 1’ds de planols, mapes
i fotografies aéries, i en un moment en que ja ho permet la propia
maduracié de 1’alumnat, pot plante jar-se la investigacio i la confeccié
de mapes tematics, com a forma d’expressi6 de problemes o realitats
socials i naturals.

La materia optativa Cartografia ha d’introduir en el maneig de
planols, mapes, fotografies aeries i mapes tematics. Ha d’incloure tre-
ball de camp i d’aula. Ha de contemplar els estadis cada vegada més
complexos de lectura, interpretaci6 i formulacié d’hipotesis i els pro-
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Repeticion significativa de los modelos propuestos por el director
como recurso de aprendizaje.

Adiestramiento en la lectura de los sistemas de notacién tradicio-
nal y moderno.

Actitudes

- Aportacién del esfuerzo personal a la disciplina de trabajo que

requiere la participacién en las tareas de concertacion.

Desarrollo de la conciencia de intérprete.

Adquisicién progresiva de la seguridad personal en el ejercicio
del canto coral.

Valoracién del silencio como marco de la interpretacion.

4. El concierto, gestion y organizacién

Procedimientos

Utilizacién de la mecénica del asociacionismo como herramienta
de organizacién interna y de relacion con la sociedad.

Elaboracién de proyectos de actividades, organizacién de tareas y
reparto de las responsabilidades que de ellas se desprenden.

Valoracién de las tareas de gestién y organizacién de actividades.

Actitudes _

Valoracién de la importancia del espacio fisico como lugar de
ensayo y de elaboracién de proyectos. )

"Adquisicién de la conciencia de ser miembro de un instrumento
colectivo. :

Cartografia

Introduccion

Vivimos en la era de las comunicaciones. Continuamente recibi-
mos y asimilamos informacién oral, escrita y en forma de imégenes,
procedente de muy diversos medios, de nuestro entorno y de la reali-
dad en su conjunto. La escuela, la calle, la familia, los amigos,
proporcionan al nifio y al adolescente, sin interrupcidn, todo tipo de
matices de esta realidad. La televisién ha hecho entrar el mundo en el
interior de nuestras casas. Sin embargo, de no mediar un aprendizaje,
se tiende a percibir este entorno y esta realidad sin dimensiones, o de
modo unidimensional. Sirva como ejemplo la percepcién de una ciu-
dad: con frecuencia, segin se deduce de las encuestas, estd basada en
«hitos» ~puntos—, y en «senderos» ~lineas—, pero no en superficies ni
en volimenes. La cartografia es el instrumento de aprendizaje de la
realidad bidimensional y tridimensional, tanto de la realidad sensorial
como de la abstracta.

Se podria definir la cartografia como el arte de realizar mapas.
Utilizar la palabra «arte» no es inadecuado, ya que la cartografia se
materializa en un lenguaje plastico. Como todo lenguaje, debe seguir
unas normas y unos c6digos, pero permite una amplia creatividad. Un
mapa podemos compararlo, en parte, con una obra literaria, como una
novela o una poesia. A veces la comunicacién escrita mds intensa o-
perfecta se consigue transgrediendo alguna de sus normas. Del mismo
modo, un buen mapa no es el que cumple los cédigos cartograficos de
forma ortodoxa, sino el que nos comunica mejor su informacién. Para
ello, si somos los receptores, hay que dominar minimamente los c4di-
gos de este lenguaje. Si ademds somos nosotros los que realizamos el
mapa, aparte de la correcta utilizacién de las reglas del lenguaje,
debemos ejercitar la creatividad.

La cartografia, por otra parte, permite plasmar espacialmente,
incluso en volumen, todo tipo de hechos y problemas. Su campo no
es exclusivamente el de la geografia. El conjunto de las: ciencias
sociales y naturales se expresa frecuentemente con un lenguaje carto-
grafico y, si abrimos el horizonte de la cartografia a los gréficos, entra
entonces cualquiera de las dreas curriculares, con muy pocas excep-
ciones. :

En esta materia optativa se contempla una doble faceta: la de uso
y la de realizacién de planos o mapas, pero se debe incidir principal-
mente en la primera. El uso de mapas y planos incluye los estadios de
lectura, interpretacién y construccién de hipétesis. ]

Una vez se domine regularmente el uso de planos, mapas y foto-
grafias aéreas, y en un momento en que ya lo permite la propia madu-
racién del alumnado, puede plantearse la investigacién y la confec-
cién de mapas temdticos, como modo de expresién de problemas o
realidades sociales y naturales.

La materia optativa Cartografia debe introducir en el manejo de
planos, mapas, fotografias aéreas y mapas temdticos. Ha de incluir
trabajo de campo y de aula. Debe contemplar los estadios cada vez
mds complejos de lectura, interpretacién y formulacién de hip6tesis y
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pis de la confeccié de mapes. Permetra un aprenentatge comprensiu
de problemes de tipus natural i social, utilitzant el divers material
com a vehicle de recepcié i wansmissié de coneixement. En definiti-
va, dotara I’alumnat d’un nou llenguatge, diferent a 1’oral i a I’escrit,

que és el més adequat per plasmar el caracter bidimensional i #ridi-

mensional de la realitat.

La cartografia és una materia primordial per a la comprensié de
I’entorn. Perqueé responga als interesos diversos de I’alumnat cal rec6-
rrer a la informacié complementaria que poden aportar altres arees,

com les de Cieéncies socials, Geografia i historia, Ciéncies de la natu--

ra, Castella: llengua i literatura, Valencia: llengua i literatura, Llen-
giles estrangeres, Matematiques, Educacid plastica i visual, etc. Pot
abordar-se, doncs, de forma interdisciplinaria.

Objectius

L’ensenyament i |’aprenentatge d’aquesta mateéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i les alumnes les capaci-
tats segtients:

1. Adquirir un llenguatge visual i grafic complex, diferent a I’ oral
i a I'escrit, com a instrument de lectures, interpretaci6 i expressi6 de
fets, problemes, relacions, etc.

2 Desenvolupar la visi6 bidimensional i tridimensional de
I’entorn, preferentment a escala local, comarcal i regional, perd també
a escales més amples.

3. Analitzar problemes ecoldgics, geografics, socials, etc., mit-
jangant tecniques de generalitzaci6 cartograflca

4. Exercitar la localitzacid, orientacié i mesura de distancies i .

superficies. -

S. Analitzar, des dels planols i mapes tant I’entorn més immediat
—escolar, local, comarcal i regional—, com el més distant.

6. Exercitar la llegenda cartografica com a codi Visual.

7. Exercitar la Jectura del relleu des de mapes i la visié estere-
oscopica des de fotografies aéries.

8. Adquirir esquemes conceptuals i codis visuals per analltzar la
realitat reflectida per les fotografies aéries i sintetitzar les relacions
entre els seus diversos elements.

9. Exercitar les fases del procés cartografic.

10. Conéixer les solucions cartografiques més habituals i exerci-
tar ’expressié cartografica amb els tipus de mapes més basics.

Blocs de continguts

Els blocs de continguts han estat articulats en funcié dels princi-
pals tipus de materials cartografics, des dels més. elementals —planols
i mapes— fins als més complexos —fotografies aéries.i mapes tema-
tics—. No tenen una sequienciacié rigida, sind que poden i han de ser
adaptats segons les necessitats i possibilitats del grup.

Caldria tenir en compte els coneixements previs que es posseei-
xen com a conseqiiéncia del procés d’aprenentatge al llarg de I’Edu-
cacié Primaria i, per aix0, es fa imprescindible 1’avaluaci6 inicial que
permeta adequar la seleccié de continguts als coneixements de parti-
da.

1. Els planols

Per fer comprensible la mterpretacm i la lectura del material car-
tografic és aconsellable comencar pels planols de gran escala (els que
ofereixen més detalls i cobreixen una superficie. menor), on podem
reconéixer facilment les formes projectades: sén la solucié cartografi-
ca més simple i poden representar 1’entorn més proper a I’alumnat.

Comprensi6 i utilitzaci6 de la perspectiva, escala i localitzacid,
mitjancant la utilitzacié de planols, com a base per a posteriors fases
del treball cartografic.

Familiaritzacié amb la nova visi6 de la realitat que oferelxen els
planols. De la visi6 frontal a la vertical.

Reconeixement dels espais i elements de I’entorn als planols.
L’entorn escolar. ‘

Situaci6 correcta dels espais i elements de I’entorn als planols.
Reconeixement del barri i de la ciutat.

L’escala i la seua aplicaci6 a problemes de calcul de distancies
reals.

El signe convencional i la llegenda: utilitzacié. Del planol al
mapa.

2. Els mapes
Aquest bloc s’estableix entorn del treball amb mapes d’escala

los propios de la confeccién de mapas. Permitird un aprendiza je com-
prensivo de problemas de tipo natural y social, utilizando el diverso
material como vehiculo de recepcién y transmisién de conocimiento.
En definitiva, dotard al alumnado de un nuevo lenguaje, diferente al
oral y al escrito, que es el mds apropiado para plasmar el caricter
bidimensional y tridimensional de la realidad.

La cartografia es una materia primordial para la comprensién del
entorno. Para que responda a los intereses diversos del alumnado se
ha de recurrir a la informacién complementaria que pueden aportar
otras dreas, como las de ciencias sociales, geografia e historia, cien-

cias de la naturaleza, castellano: lengua y literatura, valenciano:
“lengua y literatura, lenguas extranjeras, matemdticas, educacién

pldstica y visual, etc. Puede abordarse, por tanto, de fomma interdisci-
plinaria.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materla optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-

_guientes capacidades:

1. Adquirir un lenguaje visual y grafico complejo, diferente al
oral y al escrito, como instrumento de lectura, interpretacién y expre-
sién de hechos, problemas, relaciones, etc.

2. Desarrollar la visién bidimensional y tridimensional del entor-
no, preferentemente a escala local, comarcal y regional, pero también
a escalas mds amplias.

3. Analizar problemas ecolégicos, geogrificos, sociales, etc.,
mediante técnicas de generalizacidn cartogréfica.

4. Ejercitar la localizacién, orientacién y medida de distancias y
superficies.

5. Analizar desde los planos y mapas tanto el entorno mds inme-
diato—escolar, local, comarcal y regional—, como el més distante.

6. Ejercitar la leyenda cartogréafica como cédigo visual.

7. Ejercitar la lectura del relieve desde mapas y la visién estereos-
céHpica desde fotografias aéreas.

8. Adquirir esquemas conceptuales y cédigos visuales para anali-
zar la realidad reflejada por las fotografias aéreas y sintetizar las rela-
ciones entre sus diferentes elementos.

9. Ejercitar las fases del proceso cartogrifico.

10. Conocer las soluciones cartograficas més habituales y ejerci-
tar la expresion cartografica con los tipos de mapas mds bésicos.

Bloques de contenidos

Los bloques de contenidos han sido articulados en funcién de los
principales tipos de materiales cartograficos, desde los mds elemen-
tales —planos y mapas— hasta los mas complejos —fotografias aéreas y
mapas temdticos. No suponen una secuencia rigida, sino que pueden
y deben ser adaptados a las necesidades y posibilidades del grupo.

Habria que tener en cuenta los conocimientos previos que se
poseen como consecuencia del proceso de aprendizaje a lo largo de la
Educacién Primaria y, por ello, se hace imprescindible la evaluacién
inicial que permita adecuar la seleccién de contenidos a los cono-
cimientos de partida.

1. Los planos

Para hacer comprensible la interpretacién y la lectura del materlal
cartografico es aconsejable comenzar por los planos de gran escala
(los que ofrecen mds detalle y cubren una superficie menor), en los
que podemos reconocer facilmente las formas proyectadas: son la
solucién cartografica més simple y pueden representar el entorno mas
préximo del alumnado.

Comprension y utilizacién de la perspectiva, escala y localizacién
mediante la utilizacién de planos, como base para posteriores fases
del trabajo cartogrifico.

Familiarizacién con la nueva visién de la realidad que ofrecen los
planos. De la visién frontal a la vertical.

Reconocimiento de los espacios y de los elementos del entorno en
los planos. El entorno escolar.

Situacién correcta de los espacios y elementos del entorno en los
planos. Reconocimiento del barrio y de la ciudad.

La escala y su aplicacién a problemas de cédlculo de distancias
reales.

El signo convencional y la leyenda: sus usos. Del plano al mapa.

2. Los mapas
Este bloque se establece en torno al trabajo con mapas de variada
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diversa, des de la d’'un mapa-mundi fins 1’1:50.000 o I’1:25.000. En
aquest cas, la seqiiéncia que es considera més adequada és passar de
mapes més amples a més reduits, inversa a la del treball amb planols,
amb un efecte zoom d’ aproximacio.

Reconeixement d’elements fisiografics de particular importancia
aI’atles o mapes de petita escala. L’s d’atles

Localitzacié de toponims fent servir coordenades arbitraries i
coordenades geografiques.

Reconeixement d’elements de I’entorn peninsular mitjangant
mapes d’escala entre 1:2.000.000 i 1:800.000, i iniciaci6 en la inter-

pretaci6 del paisatge que els mapes reﬂectenxen Reconeixement de la,

peninsula Iberica.

L’escala numerica i el calcul de distancies amb aquesta. Reconei-
xement de la Comunitat Valenciana.

La lectura del relleu mitjangant mapes 1:50.000 i 1:25.000. Reco-
neixement de I’entorn geografic immediat.

Utilitzacié de llegendes, amb mapes de la mateixa escala, per a
reconéixer i interpretar I’entorn regional i comarcal. Introduccié6 al
mapes tematics. Els usos del sol

Calcul de superficies a través de procediments senlels

3.La fotografia atria

Aquest bloc s’estructura sobre el treball amb imatges aenes verti-
cals.

La visi6 estereoscopica de parells fotografics mitjantant 1'ds
d’estereoscopis.

Obtenci6 i aplicaci6 de 1’escala a partir de fotografies aéries verti-
cals. - ..~

Reconeixement dels elements del paisatge a partir dels tons, for-
mes, etc. de les trames de les fotografies agries, construint una llegen-
da mental que en permeta la identificacid.

Iniciaci6 en la fotointerpretaci6 'de formes del relleu i usos del
sol:

~ coneixement de les formes basiques en relleu i de la seua inter-
pretaci6 com a part constituent del paisatge natural, .

— estructuracié d’una classificacié d’aprofitaments del sol i reco-
neixement de cadascun a les fotografies aéries. )

Comprensié de les relacions home-medi i de les bases per a la
planificaci6 i ordenaci6 del territori.

4. Els mapes tematics

A través dels continguts d’aquest bloc es pretén que I’estudiant
deixe de ser «usuari» de mapes i passe a dissenyar-los i confeccionar-
los.

Aixi mateix, es pretén que conega les bases del procés cartogra-
fic, al menys de manera esquematica i senzilla perqué comence a dis-
senyar les solucions cartografiques més usuals.

Fases del procés cartografic.

Solucions cartografiques més-apropiades per a ur problema.

Disseny de les solucions cartografiques més elementals i usuals.

Reflexié sobre els conceptes cartografiats, sobre els métodes
seguits i sobre els resultats obtinguts.

Presa de decisions cartograflques en un procés d’aquesta mena.
‘Un procés cartografic model.

Mapes de simbols puntuals.

Isolinia i les regles elementals del seu tragat i execucid. Mapes

d’isolinies. -

Coneixement i elaboracié de mapes de coropletes i fluxos. Mapes
de coropletes. Mapes de fluxos.
Mapes tematics complexos.

La comunicacio audio-visual

Introduccio

En la societat actual es un fet inqiiestionable la ubiqiiitat dels mit-
jans de comunicacié de masses. La societat industrial, i més moderna-
ment la societat de consum i oci, ha multiplicat la preséncia dels mass
media a les nostres vides.

La intervenci6 educativa ha de posar els mitjans per tal d’aconse-
guir que els estudiants assimilen de forma significativa i critica els
elements basics de la cultura del nostre temps a partir del coneixe-
ment del llenguatge i de la comunicacié audio-visual preparant-se,
aixi, per ser ciutadans en una societat democratica.

La formacié audio-visual que es proposa per aquesta matéria
optativa girara al voltant'd’aquests eixos o pressuposits basics:

escala, desde la propia de un mapamundi hasta el 1:50.000 o el
1:25.000. En este caso, la secuencia que se considera mds adecuada
es pasar de mapas mds amplios a mds reducidos, inversa a la del tra-
bajo con planos, con un efecto zoom de aproximacion.

Reconocimiento de elementos fisiograficos de singular importan-
cia en el atlas o mapas de pequeiia escala. El uso de atlas.

Localizacién de topénimos mediante el uso'e coordenadas arbi-
trarias y de coordenadas geogréficas.

~ Reconocimiento de elementos del entorno peninsular mediante
mapas con escala entre 1:2.000.000 y 1:800.000, e iniciacién en la
interpretacién del paisaje que los mapas reflejan. Reconocimiento de
la peninsula Ibérica.

La escala numérica y el célculo de distancias mediante ella. Reco-
nocimiento de la Comunidad Valenciana.

La lectura del relieve mediante mapas 1:50.000 y 1:25.000. Reco-
nocimiento del entorno geografico inmediato.

Utilizacién de leyendas, con mapas de la misma escala, para reco-
nocer e interpretar el entorno regional y comarcal. Introduccién a los
mapas temdticos: los usos del suelo.

Cilculo de superficies mediante procedimientos sencillos.

3. La fotografia aérea -

Este bloque se estructura sobre el trabajo con imdgenes aéreas
verticales.

La visién estereoscopica de pares fotograficos mediante el uso de
estereoscopios.

Obtencién y aplicacién de la escala a partir de fotografias aéreas
verticales.

Reconocimiento de los elementos del paisaje a partir de los tonos,
formas, etc. de las tramas de las fotografias aéreas, mediante la cons-
truccién de una leyenda mental que permita la identificacion.

Iniciacién en la fotointerpretacién de formas de relieve y usos del
suelo:

— conocimiento de las formas bdsicas de relieve y su interpreta-
cién como parte constltuyente del paisaje natural,

~ estructuracién de una clasificacién de aprovechamlemos del
suelo y recoriocimiento de cada uno de ellos en las fotografias aéreas.

Comprensién de las relaciones hombre-medio y de las bases para
la planificacién y ordenacién del territorio.

4. Los mapas temdticos

A través de los contenidos de este bloque se pretende que el estu-
diante deje de ser «usuario» de mapas y pase a disefarlos y realizar-
los.

Asimismo, se pretende que conozca las bases del proceso carto-
gréfico, al menos de modo esquemadtico y sencillo, para que comience
a diseiiar las soluciones cartograficas mds usuales.

Fases del proceso cartogrifico.

Soluciones cartograficas mds apropiadas para un problema.

Diseiio de las soluciones cartograficas mds elementales y usuales.

Reflexién sobre los conceptos cartografiados, sobre los métodos
seguidos y sobre los resultados obtenidos.

Toma de decisiones cartogréficas en un proceso de tal indole. Un
proceso cartografico modelo.

Mapas de simbolos puntuales.

Isolinea y las reglas elementales de su trazado y ejecucion. Mapas

- de isolineas.

Conocimiento y elaboracién de mapas de coropletas y flujos.
Mapas de coropletas. Mapas de flujos. i
Mapas temdticos complejos.

La comunicacion audiovisual

Introduccion

En la sociedad actual es un hecho incuestionable la ubicuidad de
los medios de comunicacién de masas. La sociedad industrial, y mds
modernamente la sociedad de consumo y ocio, ha multiplicado la pre-
sencia de los mass media en nuestras vidas.

La intervencién educativa debe poner los medios pard conseguir
que los estudiantes asimilen de forma significativa y critica los ele-
mentos bésicos de la cultura de nuestro tiempo a partir del conoci-
miento del lenguaje y de la comunicacién audiovisual, prepardndose
asf para ser ciudadanos en una sociedad democrética.

La formacién audiovisual que se propone para esta materia optati-
va girard en torno a estos ejes o presupuestos basicos:

i
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— Els mitjans audio-visuals sén una forma d’organitzar la realitat:
quan més es coneguen i analitzen els seus mecanismes, més ric i pro-
fund sera el coneixement d’aquesta‘realitat.

~ Els mitjans audio-visuals formen part de la vida quotidiana i de
I’entorn immediat: coméixer-los i dominar-los suposen alhora el
coneixement i el domini d’aquest entorn.

— Els mitjans audio-visuals generen actituds i valors socials:
posen al ciutada modern en una situacié de confrontacié amb la infor-
macié, missatges i valors transmesos per ells sense que es produisca
un tall entre I'escola i altres ambits de la vida quotidiana.

— Els mitjans audio-visuals afavoreixen I’actitud critica: I’analisi i
coneixement de la comunicacié audio-visual capacita la persona per
desenvolupar [ esperit critic front a la mediatitzacié dels mitjans
detentats pels emissors, desplegant, al mateix temps, les capacitats
personals per crear nous missatges, donant una visié6 més real i propia
i trencant les barreres que monopolitzen aquesta comunicacié audio-
visual.

D’altra banda un pressuposxt que ha d’orientar tot el procés
d’aprenentatge individual és el postulat basic segons el qual «la imat-
ge no és la realitat». La percepci6 d’una imatge esta en estreta relacié
amb la manera que cada individu pot captar la realitat i al mateix
temps, esta vinculada amb la seua historia personal (els interessos,
aprenentatge, motivacio, etc.).  _

Ara bé, tot llenguatge disposa dels seus propis codis. El llenguat-

-ge audio-visual no n’és una excepcid. Els diversos signes (marques

iconiques, maneres de representacié de la vida diaria) del mén audio-
visual el fan alhora —i per aixd mateix— molt proper a I’individu, pero
tremendament complex i carregat d’unes connotacions latents i sovint
no conscients. Per tant, s’imposa una primera identificacié dels signes

més propers a I’entorn de 1’alumnat, i un coneixement dels que sén

més subtils-o resten lluny de la realitat més immediata.

En I’ensenyament i aprenentatge de les arees curriculars,.]a incor-
poracié dels mitjans de comunicacié audio-visual com a recursos
didactics pot resultar una estrategia d’una rendibilitat considerable.
En la societat actual aquests mitjans resulten «absolutament impres-
cindibles» i formen part del nostre bagatge cultural: tenen una valua
formativa en si mateixos i esdevenen instruments de qué disposaran
els alumnes en el seu futur.

Amb aquests pressupOsits generals, I'objecte d’aprenentatge
d’aquesta matéria ha de definir-se a partir dels tres elements
fonamentals del procés comunicatiu: la produccié i recepcié de mis-
satges (emissor-receptor) i dels codis especifics dels distints mitjans
(missatge). O reduint-lo a termes més especificament de la pedagogia

de la imatge: a aprendre a veure, aprendre a fer i a aprendre a apren-

dre.

" En el vessant,de I’aprenentatge de 1’alumne com a receptor de
missatges audio-visuals (aprendre a veure) hom partira de la base
d’una clara diferenciaci6 entre el que significa veure, és a dir, ser un

‘observador merament passiu sense cap reflexié ni analisi critica i

sense la consegiient discriminacié positiva d’alldo que es mira, i el que
significa mirar, que comporta una voluntat de reflexi6 i analisi sobre
allo que s’ha vist:

D’aquesta reflexi6 continua sobre el fet audio-visual ha de sorglr
aixi mateix, la concreci6 dels elements metalingiiistics adequat i sufi-
cients per produir’i interpretar missatges audio-visuals. Aquesta refle-
xi6 sobre el llenguatge o codis especifics dels mitjans no ha d’esgo-
tar-se en una mera classificacié b cataleg de recursos, siné que
aquests han de considerar-se sota el prisma de 1’adequaci6 al context
comunicatiu, preguntant-se quins procediments asseguren i potencien
la cohesi6 de I'obra i quines s6n les regles compositives que fan que
vegem un producte audio-visual com a correcte i un altre, no. En
resum, es tracta-de fer una analisi funcional i no merament descripti-
va.

En la planificaci6é d’activitats des del punt de vista de la produc-
ci6 "audio-visual (aprendre a fer) es tracta de dissenyar estrategies i
procediments de creacié audio-visual d’una forma organica, estructu-
rada i funcional.

Aquesta materia optativa esta relacionada amb les arees de Cas-

tella: llengua i literatura, Valencia: llengua i literatura, Llengiies
estrangeres i Educacio plastica i visual. Dins I’espai d’optativitat, les
connexions més evidents --que podran suggerir projectes interdiscipli-
nars assolits en el Projecte curricular--sém Dramatitzacié/Teatre,
Redaccio i disseny de premsa, Cultura popular i L’entorn: el taller
del geograf i de I historiador.

~ Los medios audiovisuales son una forma de organizar la reali-
dad: cuanto més se conozcan y analicen sus mecanismos, més rico y
profundo ser4 el conocimiento de esta realidad.

— Los medios audiovisuales forman parte de la vida cotldlana y
del entorno inmediato: conocerlos y dominarlos supone a la vez el
conocimiento y el dominio de este entorno.

— Los medios audiovisuales generan actitudes y valores sociales:
colocan al ciudadano moderno en una situacién de confrontacién con
la informacién, mensajes y valores transmitidos por ellos sin que se
produzca un corte entre la escuela y owros 4mbitos de la vida cotidia-
na. '

— Los medios audiovisuales favorecen la actitud critica: el andlisis
y conocimiento de la comunicacién audiovisual capacita a la persona
para desarrollar un espiritu critico frente a la mediatizacién de los
medios detentados por los emisores, desplegando, al mismo tiempo,
las capacidades personales para crear nuevos mensajes, dando una
visién més real y propia y rompiendo las barreras que monopolizan
esta comunicaci6n audiovisual.

Por otra parte, un presupuesto que ha de orientar todo el proceso
de aprendizaje individual es el postulado bésico segin el cual «la
imagen no es la realidad». La percepcién de una imagen est4 en estre-
cha relaci6én con la manera en que cada individuo puede captar la rea-
lidad y, al mismo tiempo, estd vinculada con su historia personal
(intereses, aprendizaje, motivacion, etc.). '

Ahora bien, todo lenguaje dispone de sus propios cédigos. El len-
guaje audiovisual no es una excepcién. Los diversos signos (marcas
ic6nicas, maneras de representaciéon de la vida diaria) del mundo

- audiovisual lo hacen a la vez -y por eso mismo— muy préximo al indi-

viduo, pero tremendamente complejo y cargado de-unas connotacio-
nes latentes y a menudo no conscientes. Por tanto, se impone una pri-
mera identificacion de los signos més préximos al entorno del alum-
no, y un conocimiento de los que son més sutiles o estdn mds alejados
de larealidad mds inmediata. }

En la enseiianza y aprendizaje de las dreas curriculares, la incor-
poracién de los medios de comunicacién audiovisual como recursos
did4cticos puede resultar una estrategia de una rentabilidad considera-
ble. En la sociedad actual estos medios resultan «absolutamente
imprescindibles» y forman parte de nuestro bagaje cultural: tienen
una valia formativa por sf mismos y se convierten en instrumentos de
que dispondrén los alumnos en su futuro.

Con estos presupuestos generales, el objeto de aprendlza je de esta
materia ha de definirse a partir de los tres elementos fundamentales -
del proceso comunicativo: la produccién y recepcién de mensajes

_ (emisor-receptor) y de los c6digos especificos de los distintos medios

(mensaje) 0O, reduciéndolo a términos mas especificos de la pedago-
giadelai imagen: aprender a ver, aprender a hacer y aprender a apren-
der. v

En el terreno del aprendizaje del alumno como receptor de men-
sajes audiovisuales (aprender a ver) se partird de la base de una clara
diferenciacién entre lo que significa ver, es decir, ser un observador
meramente pasivo sin ninguna reflexién ni andlisis critico y sin la
consiguiente discriminacién positiva de lo que se ha mirado, y lo que
significa mirar, que comporta una voluntad de reflexién y andlisis
sobre lo que sé ha visto.

De esta reflexién continua sobre el hecho audiovisual ha de sur-
gir, asi mismo, la concrecién de los elementos metalingiiisticos
adecuados y suficientes para producir e interpretar mensajes audiovi-
suales. Esta reflexion sobre el lenguaje o c6digos especificos de los
medios no ha de agotarse en una mera clasificacién o catdlogo de
recursos, sino que éstos han de considerarse bajo el prisma de la ade-
cuacién al contexto comunicativo, preguntdndose qué procedimientos
aseguran y potencian la cohesién de la obra y cuéles son las reglas de
composiciéon que hacen que veamos un producto audiovisual como
correcto y otro no. En resumen, se trata de hacer un an4lisis funcional
y no meramente descriptivo.

En la planificacién de actividades desde el punto de vista de la

- produccién audiovisual (aprender a hacer) se trata de disefiar estrate-

gias y procedimientos de creacién audiovisual de una forma orgénica,
estructurada y funcional. - ‘

Esta materia optativa esté4 relacionada con las 4reas de Castella-
no: lengua y literatura, Valenciano: lengua y literatura, Lenguas
extranjeras y Educacion pldstica 'y visual. En el espacio de opci6n,
las conexiones més evidentes -que podrdn sugerir proyectos inter-
disciplinarios recogidos en el proyecto curricular— son: Dramatiza-

- cionfTeatro, Redaccion y disefio de prensa, Cultura popular y El

entorno: taller del gedgrafo y del historiador.
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Objectius v .

L’ensenyament i I’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i en les alumnes les
segiients capacitats:

.1. Comprendre i interpretar sistemes i codis significatius no
exclusivament verbals, aixi com els elements i caracteristiques basics
dels mitjans audio-visuals. Modificar valoracions i conductes estereo-
tipades d’interpretaci6 i comprensié de la producci6 audio-visual. °

2. Interpretar i produir missatges audio-visuals amb diverses
intencions comunicatives, extrets sobretot de la vida quotidiana i de
I’entorn habitual i generar actituds i valors basats en ells.

3. Obtenir i utilitzar informacié de forma autdhoma i critica, de
les produccions audio-visuals. al seu abast, utilitzant els mitjans
audio-visuals com una altra forma de representacié del coneixement
de caracter globalitzant, intuitiu i §imétic.

4. Utilitzar amb propietat i adequaci6 els diversos mitjans audio-
visuals més al seu abast com a instruments de suport i recolzament
per a I’execucié de tasques i activitats integradores de les diverses
arees.

5. Adoptar una actitud distant davant els missatges audio-visuals,

discernint i seleccionant alld que contribuisca a consolidar una perso- -

nalitat critica i aconseguir I’equilibri i benestar personals.

6. Valorar positivament els metodes de treball que afavorisquen la
interrelacié personal mit jant;am I’adopcié d’actituds de solidaritat
collaboracio i tolerancia, tot i superant inhibicions i prejudicis i
rebutjant tot tipus de discriminacions.

7. €onéixer les causes i aplicacions del desenvolupament tecnolo-
gic dels mitjans dudio-visuals, constatant i valorant la seua incidéncia
en la societat actual, valorar criticament els seus efectes sobre la qua-
litat de vida, I’opinié ptblica i la creacié i substitucié de valors
socials.

8. Valorar i esnmar el patrlmom audio-visual, com a font fona-
mental per al coneixement de I' ésser huma modern i-com a salva-
guarda: de la memoria collectiva; conéixer les fites més rellevants de
la producc10 audio- v1sua1 documents i obres rellevants en radio,
videoi cinema.

9. Descobrir i apreciar els valors estétics, ideologics i formals
com a font de gaudi estetic, autonom i personal. '

10. Conéixer i utilitzar les noves tecnologies de manera que pre-

disposen envers un s adequat en les tasques académiques i professio-

nals.

Blocs de continguts

Els blocs de continguts fan referéncia a continguts conceptuals,
procedimentals i actitudinals. El primer bloc, la Imatge, agrupa con-
tinguts que sén basics i precisos per al tractament de la resta dels
blocs i, per aixd, han d’estar presents en tots i cadascun d’ells.

l.La lmatge

La cultura i la informacié es basen, majoritariament en el moén
actual,.en uns pressupdsits diferents dels que ens han precedit. La
paraula i el text han cedit terreny front el mén de la imatge. L’alfabe-
titzacié tradicional esdevé incapag per encabir el llenguatge audio-
visual. En aquest bloc s’estudien les caracteristiques i els elements

basics de la imatge, que servisquen com a suport propedéutic per-

I'estudi de qualsevol altre bloc. Tot i que es pot partir com a base dels
coneixements adquirits en I'estudi de la comunicacié lingiiistica i
artistica ja vistes en les arees obligatbries cal que s’oriente aquest
bloc envers un aprofundimemt del que és eminentment audio-visual,
per tal que acomplisca les funcions propedeunques dissenyades al
curriculum.

La comunicaci6 audio-visual: realitat, comunicacié i imatge.

— Reconeixement de la importancia de la comunicacié audio-
visual.

Distinci6 entre imatge i realitat. Caracteristiques de la imatge.

- Iconicitat, originalitat i estereotips. Denotacié i connotacid.

Elements basics de la imatge.

— Punt, linia i forma. Llum i color.

Lectura de la imatge.

— Lectura objectiva. Lectura subjectiva,

Coneixement i analisi dels mitjans audio-visuals.

— Interpretaci6 i analisi de recursos iconografics i verbals:

— Interpretaci6 i analisi de técniques narratives en diversos ambits
i modalitats.

Objetivos

La enseiianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Comprender e interpretar sistemas y cédigos significativos no
exclusivamente verbales, asi como los elementos y caracteristicas
bésicos de los medios audiovisuales. Modificar valoraciones y con-
ductas estereotipadas de 1nterpretac16n y comprensnon de la produc-
cién audiovisual.

2. Interpretar y producir mensajes audlowsuales con diversas
intenciones comunicativas, extraidos sobre todo de la vida cotidiana y
del entorno habitual, y generar actitudes y valores basados en ellos.

3. Obtener y utilizar informacién, de forma auténoma y critica, de
las producciones audiovisuales a su alcance, utilizando los medios
audiovisuales como otra forma de representacién del conocimiento,
de cardcter globalizador;, intuitivo y sintético.

4. Utilizar con propiedad y adecuacién los diversos medios
audiovisuales al alcance como instrumentos de soporte y apoyo para
la ejecucién de tareas y actividades integradoras de las diversas 4reas.

5. Adoptar una actitud de distancia ante los mensajes audiovisua-

*les, discerniendo y seleccionando aquello que contribuya a consolidar

una personalidad critica y lograr el equilibrio y bienestar personales.
6. Valorar positivamente los métodos de trabajo que favorezcan la

- interrelacién personal mediante 1a adopcién de actitudes de solidari-

dad, colaboracién y tolerancia, superando inhibiciones y prejuicios y
rechazando todo tipo de discriminaciones. -
7. Conocer las causas y aplicaciones, del desarrollo tecnoldgico de
los medios audiovisuales, constatando y valorando su incidencia en la
sociedad actual; valorar criticamente sus efectos sobre la calidad de

" vida, la opini6n publica y la creaci6n y substitucién de valores socia-

les. v

8. Valorar y estimar el patrimonio audiovisual como fuente fun-
damental para el conocimiento del ser humano moderno y como sal-
vaguardia de la memoria colectiva; conocer los hitos mds relevantes
de la produccién audiovisual: documentos y obras relevantes en
radio, video y cine.

9. Descubrir y apreciar los valores estéticos, ideolégicos y forma-
les como fuente de placer estético, auténomo y personal.

10. Conocer y utilizar las nuevas tecnologias de manera que
predispongan hacia un uso adecuado en las tareas académicas y pro-
fesionales.

Bloques de contenidos

Los bloques de contenidos hacen referencia a contenidos concep-
tuales, de procedimientos y de actitudes. El primer bloque, la Imagen,
agrupa contenidos que son bésicos y precisos para el tratamiento del
resto de los bloques y, por eso, han de estar presentes en todos y cada
uno de ellos. :

1. La imagen

La cultura y la informacién se basan, mayoritariamente en el
mundo actual, en unos presupuestos diferentes de los que nos han
precedido. La palabra y el texto han cedido terreno ante el mundo de
la imagen. La alfabetizacion tradicional se ve incapaz de acomodarse
al lenguaje audiovisual. En este bloque se estudian las caracteristicas
y los elementos basicos de la imagen que sirven como soporte prope-
déutico para gl estudio de cualquier otro bloque. Pese a que se puede
partir como base de los conocimientos adquiridos en el estudio de la
comunicacién lingiifstica y artistica ya vistas en las dreas obligatorias,
conviene que se oriente este bloque hacia una profundizacién de lo
que es eminentemente audiovisual, para que cumpla las funciones
propedéuticas diseiiadas en el curriculo.

La comunicacién audiovisual; realidad, comunicacién e imagen.

— Reconocimiento de la importancia de la comunicacién audiovi-
sual.

Distinci6n entreimagen y realidad. Caracteristicas de la imagen.

— Iconicidad, originalidad y estereotipos. Detonacién y connota-
cién.

Elementos basicos de la imagen.

— Punto, linea y forma. Luz y color.

. Lectura de la imagen. .

— Lectura objetiva. Lectura subjetiva.

Conocimiento y andlisis de los medios audiovisuales.

— Interpretacién y andlisis de recursos iconograficos y verbales.

— Interpretacién y andlisis de técnicas narrativas -en diversos
dmbitos y modalidades.
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— Coneixement de la manipulacié en l’emlssm de missatges
audio-visuals.

— Recerca, classificacié i seleccié dels recursos expressius més
adients a cada mitja audio-visual.

— Contrastacié de dades i sintesi integradora dels recursos que
s’estudien per estructurar funcionalment els criteris de valoracié.

Valoraci6 i estima del patrimoni audio-visual com una font de
caneixement de la propia historia.

— Reconeixement i valoracié de les noves tecnologies envers un
s adequat que facilite la integraci6 i participaci6 dintre la societat.

— Valoraci6 critica de la creaci6 i substitucié de valors socials.

Utilitzacié adequada d’eines instrumentals com a suport del tre-
ball a I’entorn de la comunicacié &udio-visual.’

— Foment del treball creatiu i autonom. i

— Realitzacié de debats i discussions en grup sobre I’adequacié
forma-contingut, generes, personatges classics, autors i vehiculacié
d’ideologies.

— Valoraci6 positiva dels métodes de treball que suposen una inte-
rrelacié personal.

— Solidaritat i collaboraci6 en les tasques que s’han de realitzar,
com a mecanismes que ens permetran trencar les possibles inhibi-
cions i prejudicis existents.

— Superacié de tot tipus de discriminaci6.

Sensibilitzacié i estimul de 1’dlumnat per descobrir i apreciar “els
valors estetics, ideologics i formals de la comunicacié audio-visual,
com a font de gaudi estétic, autonom i personal..

2. Fotografia

Es recullen en aquest bloc la produccié de fotografies i el seu
estudi critic. No s’hi tracta tan sols d’una manipulacié técnica i de
conéixer uns materials concrets, siné també de plantejar la significa-
cié i funcionalitat de la fotografia. Cal, per tant, contemplar-la com
un mitja artistic i informatiu, alhora que com a mitja d’analisi i
d’arxiu, de manera que els alumnes puguen desenvolupar amb ella la

seua personalitat creadora i els servisca com a eina d’estudi i de tre-’

ball.

Origens i evolucid.

Elements basics de la camera fotografica.
— El cos de camera: tipus.

— Els objectius: tipus.

— La pel-licula: tipus.

La manipulacié de I’aparell fotografic.

— Enquadratnent i composici6.

— Enfocament i profunditat de camp.
—Liniesi color.

—La llum: obturaci6 i diafragma.

— Planificaci6 i angulacié. o

El laboratori fotografic. -

— Distribucié espacial.

— Elrevelat de pellicules: material adient.
-El positivat ampliadora, papers i liquids.
El guid i la lectura de fotograﬁes

La fotonovel-la.

3. La historieta grafica

El «cdmic» pot considerar-se com un recurs inicial‘a I'abast de
tothom per introduir a 1’aula els altres mitjans de comunicacio. de
base iconica. La seua simplicitat de mitjos i el caracter sincronic
d’immediatesa que té, el fan el més assequible a 1’aula. Al mateix
temps, el seu us quotidia per part dels joves es pot utilitzar com a
mecanisme o estratégia motivadora. En aquest bloc es pretén que
I’alumne o 1’alumna assolisca els recursos expressius del llenguatge
especific del comic. Aquest material s’hi pot utilitzar tant per a la
produccié d’historietes grafiques en un taller de comic, si el professor
i els alumnes el creuen convenient, com per a un aprofondiment en
I'analisi i lectura critica dels comics al seu abast.

Historieta grafica: definicions i caracteristiques.
— Missatge narratiu.

— Elements verbals i iconics.

— Especificitat dels seus codis.

— Mitja de difusié massiva.

— Finalitat de distreure.

Els recursos expressius de la historieta grafica.

— Conocimiento de la mampulacnon en la emisiéon de mensajes
audiovisuales.

— Busqueda, clasificacion y seleccién de los recursos expresivos
mds adecuados a cada medio audiovisual.

— Contraste de datos y sintesis integradora de los recursos que se
estudien para estructurar funcionalmente los criterios de valoracién.

Valoracién y estima del patrimonio audiovisual como fuente de
conocimiento de la propia historia.

— Reconocimiento y valoracién de las nuevas tecnologias para un
uso adecuado que facilite la integracién y participacién en la socie-
dad.

— Valoracién critica de la creacién y substitucién de valores
sociales.

Utilizacién adecuada de herramlentas instrumentales como sopor-
te del trabajo en torno a la comunicacién audiovisual.

— Fomento del trabajo creativo y auténomo:

— Realizacién de debates y discusiones en grupo sobre la adecua-
cién forma-contenido, géneros, personajes cldsicos, autores y vehicu-
lacién de ideologias.

— Valoracién positiva de los métodos de trabajo que suponen una
interrelacién personal.

* - Solidaridad y colaboracién en las tareas que se van a realizar
COmoO mecanismos que nos permmran romper las posibles inhibicio-
nes y prejuicios existentes.

— Superacién de todo tipo de discriminacién.

Sensibilizacién y estimulo del alumnado para descubrir y apreciar
los valores estéticos, ideoldgicos y formales de la comunicacién
audiovisual como fuente de placer estético, auténomo y personal.

2. Fotografia

Se recogen en este bloque la produccién de fotografias y su estu-

dio critico. No se trata tan s6lo de una manipulacién técnica y de
conocer unos materiales concretos, sino también de plantear la signi-
ficacién y funcionalidad de la fotografia. Cabe, pues, contemplarla
como un medio artistico e informativo a la vez que como medio de
andlisis y archivo, de manera que los alumnos puedan desarrollar con
ella su personalidad creadora y les sirva como herramienta de estudio
y de trabajo. .

Origenes y evolucion.

Elementos basicos de la cimara fotografica.

—El cuerpo de la cdmara: tipos.

— Los objetivos: tipos.

— La pelicula: tipos. .

La manipulacién del aparato fotogréfico.

— Encuadre y composicién.

- Enfoque y profundidad de campo.

— Lineas y color.

—La luz: obturacién y diafragma.

— Planificacién y angulacion.

El laboratorio fotografico.

— Distribucién espacial. _

— El révelado de peliculas: material adecuado.

— El positivado: ampliadora, papeles y liquidos.

El guién y la lectura de fotografias.

La fotonovela.

3. La historieta gréfica

El cémic puede considerarse como un recurso inicial al alcance
de todo el mundo para introducir en el aula los demds medios de
comunicacién de base icénica. Su simplicidad de medios y el cardcter
sincrénico de inmediatez que tiene, lo hacen el mas asequible en el
aula. Al mismo tiempo, su uso cotidiano por parte de los jévenes se
puede utilizar como mecanismo o estrategia motivadora. En este blo-
que se pretende que el alumno o la alumna consiga los recursos
expresivos del lenguaje especifico del comic. Este material se puede
utilizar tanto para la produccién de historietas graficas en un taller de
cémic, si el profesor y los alumnos lo creen conveniente, como para
una profundizacidn en el andlisis y la lectura critica de los cémics a
su alcance.

Historieta grafica: definiciones y caracterlstlcas

— Mensaje narrativo. .

— Elementos verbales e iconicos.

- Especificidad de sus c6digos.

— Medio de difusion masjva.

— Finalidad de distraer.

Los recursos expresivos de la historieta gréfica.
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— Generes i graus d’iconicitat.

— La vinyeta: unitat basica.

— L’aspecte extern: linies, forma, dimensi6.

— Recursos formals i iconics. Pla. Angulaci6. Moviment, Codis
cinetics. Gestualitat. Llum Color. ‘Metafores visuals. Composmé
Perspectiva.

— El contingut verbal. Veu en off. Dialeg. Onomatopeies. Mond-
leg. Idiomes exotics. Imprecacions. Retols. Cartutx. Globus. Retolaci-
6. ’

El muntatge.
— La composici6 de la pagina: pagina sencera, mitja pagina, la
tira. :
— Recursos per connectar vinyetes fusions, espais continguts
>cartela, enllagos superposats, insert, raccord, pas del temps, accions
paral-leles, flash-back, zoom, punt de vista.
De I’argument al gui6 escrit i dibuixat.
Lectura a nivell iconoldgic: objectiva i subjectiva.

4. La radio

La radio, front a d’altres mitjans audio-visuals concentra la seua

eficacia en tan sols .un element: el so, és a dir, en la seua capacitat

-comunicadora i suggeridora d’imatges. Amb aquest bloc s’hi pretén

un aprofitament d’aquesta aparent limitacié per al desenvolupament
de les capacitats creatives. A banda, la inversié que s’hi produeix a
I’esquema tradicional en 1’aprenentatge (professor-emissor i alumne-
receptor en alumne-emissor i productor dels seus propis missatges) fa

-de la radio un mitja ideal pera Iintercanvi de «rols» a I’aula i un mig

d expressui i comunicaci6 lliure i pérsonal. 1 engara que aquest mis-
satge siga personal, perque produisca la comunicacié, cal un treball
en equip, tot potenciant aixi la socialitzaci6 de I'aula. .

La comunicaci6 visual i la sonora.

L’emissora de radio: un mitja de comunicacié de masses.

El funcionament d’una emissora.

— Ones i transmissio de] so. El centre emissor. Els receptors.
Redacci6 i realitzacié.

- Lgcuci6. Tecniques dels aparells.

Els programes radiofonics.

—Els programes en directe i gravats.

— Tipologia de programes de radio. Informatius-noticiaris. Repor-
tatges. Culturals. Entrevistes. Musicals: Esportius. Magazins. Serials.

La manipulacié informativa: la radio confessional.
La publicitat en el medi radiofonic.

El gui6 radiofonic.

Utilitzaci6 a 1’aula d’una emissora de radio.

S. La publicitat

La publicitat, com a gran fagoc1tadora de qualsevol mit _1?1 en nom
del consum, fa un ds indiscriminat i especific dels mitjans audio-
visuals, d’acord amb el producte, el receptor o el medi. En aquest
bloc s’estudien quins recursos audio-visuals utilitza la publicitat en
qualsevol dels mitjans de ¢omunicacié, la seua immediatesa i la seua
quotidianeitat, 1a selecci6 i utlitzacié de marques iconiques, lingiiisti-
ques i/o sonores determinades. Els seus missatges de curtaduradai al
mateix temps tancats en si mateixos fan de la publicitat un mitja ideal

per abordar en aquests nivells d’estudi i analisi dels diversos mitjans

audio-visuals.
La publicitat.
- Els mitjans audio-visuals al servei del marqueting. Productor.
Agencies publicitaries. Campanyes (tipologia). .
— El missatge: components icOnics lingiiistics i sonors.

tat.
La publicitat grafica. : :
— Tanques, cartells, elements d’ \is quotidia, premsa, impressos.
La publicitat sonora: la radio. .
La publicitat audio-visual: la televisié.
La Lectura objectnva/subjectwa del missatge publicitari.
Elaboracié d’anuncis, esldogans j/o campanyes publlcltérles ut111t-
zant-hi els diversos mitjans audlo—Vlsuals R
6. El cinema
El cinema és, dels mitjans audio-visuals, un dels de major com-
plexitat tecnica. Aixo fa que en aquest bloc s’ utilitze la realitzacié
ginematografica per assolir el coneixement del seu llenguatge especi-
fic i I'analisi dels sems recursos expressius, tot tenint una concepcié

— El destinatari: receptors i espectadors. El fenomen de la publici- - -

— Géneros y grados de iconicidad.

~ La vifieta: unidad b4sica. '

—El aspecto externo: lineas, forma, dimensién.

~ Recursos formales e icénicos. Plano. Angulacién. Movimiento.
Cédigos cinéticos. Gestualidad. Luz. Color. Metéforas visuales. Com-
posicion. Perspectiva.

— El contenido verbal. Voz en off. Didlogo. Onomatopeyas.
Monélogo. Idiomas exdticos. Imprecaciones. Letreros. Cartuchos.
Globos. Rotulacién. :

El montaje.

~ La composicién de la pdgina: pigina entera, media pégina, la
tira.

~ Recursos para conectar vifietas: fusiones, espacios contenidos
cartela, enlaces.superpuestos, insert, raccord, paso del tlempo accio-
nes-paralelas; flash-back, zoom, puntos de vista.

Del argumento al gui6n escrito y dibujado.

Lectura a nivel iconolégico: objetiva y subjetiva.

4. La radio

La radio, frente a otros medios audiovisuales, concentra su efica-
cia en tan solo un elemento, el sonido, es decir, en su capacidad de
comunicacién y sugeridora de imédgenes. Con este bloque se pretende
un aprovechamiento de esta aparente limitacién para el desarrollo de
las capacidades creativas. Ademds, la inversién que se produce en el
esquema, tradicional del aprendizaje (profesor-emisor y alumno-
receptor en alumno-emisor y productor de sus propios mensajes) hace

- de la radio un medio ideal para el intercambio de papeles en el aula y

un medio de expresién y comunicacién libre y personal. Y aunque
este mensaje sea personal para que produzca la comunicacién requie-
re un trabajo en equipo, potenciando asf Ia socializacién del aula.

La comunicacién visual y la sonora.

La emisorade radio: un medio de comunicacién de masas.

El funcionamiento de una emisora.

— Ondas y transmisién del sonido. El centro emisor. Los recepto-
res. Redaccién y realizacion. .

— Locucién. Técnicas de los aparatos.

Los programas radiof6nicos. -

- Los programas en directo y grabados.

— Tipologia de programas de radio. Informativos-noticiarios.
Reportajes. Culturales. Entrevistas. Musicales. Deportivos. Magaci-
nes. Seriales. :

La manipulacién informativa: la radio confesional.

La publicidad en el medio radiofénico.

El guién radiofénico.

Utilizacién en el aula de una emisora de radio.

¥

N

S. La publicidad.

La publicidad, como gran fagocitadora de cualquier medio en aras
del consumo, hace un uso indiscriminado y especifico de los medios -
audiovisuales, de acuerdo con el producto, el receptor o el medio. En
este bloque se estudian qué recursos audiovisuales utiliza la publici-
dad en cualquiera de los medios de comunicacién, su inmediatez y su
cotidianeidad, la seleccién y utilizacién de marcas icénicas, lingiiisti-
cas y/o sonoras determinadas. Sus mensajes de corta duracién y at
mismo tiempo cerrados en si mismos hacen de la publicidad un
medio ideal para ser abordado en estos niveles de estudio y. andlisis
de los diversos medios audiovisuales.

La publicidad.

— Los medios audiovisuales al servicio de la. mercadotecnia. Pro-
ductor. Agencias publicitarias. Campaiias (tipologia).

— El mensaje: componentes iconicos lingiifsticos y sonoros.

— El destinatario: receptores y ‘espectadores. El fenémeno de la
publicidad.

La publicidad grifica.

- Vallas, carteles, elementos de uso cotidiano, prensa, impresos.

La publicidad sonora: la radio.

La publicidad audiovisuai: la television.

La lectura objetiva/subjetiva del mensaje publicitario.

Elaboracién de anuncios, esléganes y/o campaiias publicitarias,
utilizando los diversos medios audiovisuales.

6. El cine

El cine es, de los medios audlov1suales uno de los de mayor com-
plejidad técnica. Eso hace que en este bloque se utilice la realizacién
cinematogréfica para lograr el conocimiento de su lenguaje especifico

y el anélisis de sus recursos expresivos, teniendo una concepcién de
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del film com a element equidistant entre el llenguatge i la teécnica,
sense perdre de vista una certa perspectiva historica i els seus valors
artistics. Els continguts d’aquest bloc s’adrecen cap a una visi «acti-
va» dels films en un sentit ampli, és a dir, fonamentalment encamina-
da cap a la seua analisi critica. Com que la produccié cinematografi-
ca, per regla general, escapa dels pressupostos i possibilitats dels
Centres, aquest vessant es pot abocar a la produccié de video, tot
aprofitant els coneixements d’analisi dels recursos expressius.

La imatge en moviment: el cinema.
Origen i evolucid.
Coneixement técnic de la camera.

— El cos de camera. Els objectius. Pellicules. La llum i el color.

El so.

El llenguatge cinematografic.

— Laplanificacié. El punt de vista i I’ angulaci6. Els moviments de
la camera. El ritme i el temps. L’ el-lipsi, raccords, flash-back. Signes
de puntuacié (fosos, cortinetes, escombrats).

La industria cinematografica: la produccid; el rodatge; el muntat-
ge; la distribuci6; la projeccid.

Els generes.

Els grans cineastes.

L’analisi filmica: lectura de pel- llcules

El gui literari i el tecnic.

7. El video

En aquest bloc s’hi recull un enfocament eminentment practic.
Malgrat la seua configuraci6 tecnoldgica complexa i ambivalent, el
video, en el seu vessant domestic, esdevé un mitja molt a I’abast de
I’alumnat justament per la seua inherent capacitat de controlar els
resultats de manera simultania amb el rodatge i, per tant, de poder
corregir el que s’ha enregistrat, si cal.

Aixi facilita a I’alumnat les possibilitats ‘de creaci6 i la potencia-

ci6 de les seues capacitats expressives. També ofereix el video
—d’aqui se’n deriva un altre vessant de la seua utilitzacié— la possibi-
litat d’ds de forma bidireccional potenciant la postura activa, partici-
pativa i socialitzant (treball en equip). Aixd permet-la creacié de mis-
satges autdnoms trencant, en certa mesura, el monopoli de la-inforina-
ci6. Finalment, resulta una eina molt rendible en la investigacié edu-
cativa, per a I’arrelament de 1’alumne al seu propi medi i a I’entorn.

La imatge en moviment: el video.
El senyal de video. .
Elements de la camera de video. :
— Tipus de cameres: sistemes doméstic i professnona]
—Elements basics d’'una camera.
—El cos de camera. Components electronics..
— Els.objectius: els seus elements Optics.
- El so. S
Manipulacié de I’ aparell.
— Enquadrament, composicid, linies, color. Enfocament i profun—
ditat de camp. La llum: balang de blanc, iris, diafragma. Planificaci6 i
“angulaci6. .

.El magnetoscopi. ‘

— Sistemes més usuals. Cintes.

L’edici6.

—Per ensamblei per insert.

Aparells auxiliars.

— Mescladores d’imatge i so. Periférics i connexions.

—Tauletes d’efectes especials. Aplicaci6 deles noves tecnologies.

El guié en la realitzacié i en el muntatge.

8. La televisi6 )
La televisi6 és, sens dubte, el mitja audio-visual 'més quotidia i
omnipresent dels mass media. En aquest darrer bloc de continguts

interessa trencar el grau de passivitat que proporciona la telev151é_

—sobretot a I’alumnat, com a receptor de missatges indiscriminats— i
aconseguir I’aprofitament, tot guiat per una valoracié i discriminaci6
positiva, d’alld’ que de bo puga tenir aquest mig. Caldra fer, mitjan-
cant la critica objectiva de la programacio, una valoracié i posada en
evidencia dels meeanismes ocults que la regeixen: la publicitat com
«ciment unificador de la multiplicitat fragmentaria dels discurs televi-
siu», la falsa aparenca de que tota la realitat és el que ens mostra el
televisor, etc.
La imatge en moviment: la televisio.

gias.

la pelicula como elemento equidistante entre el lenguaje y la técnica,
sin perder de vista una cierta perspectiva histérica y sus. valores
artisticos. Los contenidos de este bloque se dirigen hacia una visién
«activa» de las peliculas en un sentido amplio; es decir, fundamental-
mente encaminada a su andlisis critico. Como quiera que la produc-
cién cinematografica, por regla general, escapa de los presupuestos y
posibilidades de los centros, su préctica se puede orientar a la produc-
cién en video, aprovechando los conocimientos de anilisis de los

Tecursos expresivos. '

Laimagen en movimiento: el cine.

Origen y evolucién.

Conocimiento técnico de la cdmara.

— El cuerpo de la cdmara. Los objetivos. Peliculas. La luz y el
color. El sonido.

El lenguaje cinematogréfico.

— La planificacién. El punto de vista y la angulacién. Los movi-
mientos’ de la cdmara. El ritmo y el tiempo. La elipsis, raccords,
flash-back. Signos de puntuacién (fundidos, cortinillas, barridos).

La industria cinematogréafica: la produccién,; e} rodaje; el montaje;.
la distribucién; 1a proyecci6n.

Los géneros.

Los grandes cineastas.

El andlisis filmico: lectura de peliculas.

El guién literario y el técnico.

7. El video .

En este bloque se recoge un enfoque eminentemente practico. A
pesar de su configuracién tecnolégica compleja y ambivalente, el
video, en su vertiente doméstica, es un medio muy al alcance del
alumnado, justamente por su inherente capacidad de controlar los
resultados de manera simultdnea con el rodaje y, por tanto, de poder
corregir, si es necesario, lo que se ha registrado.

Asf facilita al alumnado las posnbllldades de creacién y la poten-
ciacién de sus capacidades expresivas. También ofrece el video -de
aqui se deriva otra faceta de su utilizacién— la posibilidad de uso de
forma bidireccional potenciando la postura activa, participativa y
socializante (trabajo en equipo). Esto permite la creacién de mensajes
auténomos rompiendo, en cierta medida, el monopolio de la informa-
cién. Finalmente, resulta una herramienta muy rentable en la-investi-
gacién educativa, por el arraigo del alumno en su propio medio y en
su entorno.

Laimagen en movimiento: el video.

La sefial de video. '

Elementos de la cdmara de video.

— Tipos de cdmaras: sistemas doméstico y profesional.

— Elementos bésicos de una cdmara.

—El cuerpo de la cdmara. Componentes elecxénicos.

—Los objetivos: sus elementos 6pticos.

— El sonido.

Manipulacién del aparato. . _

— Encuadre, composicién, lineas, color. Enfoque y profundidad de
campo. La luz: balance de blancos iris, diafragma. Planificacién y
angulacién. -

El magnetoscopto

— Sistemas m4s usuales. Cintas.

La edici6n

— Por «ensamble» y por «insert».

Aparatos auxiliares.

— Mezcladores de imagen y sonido. Periféricos y conexiones.

— Mesas de efectos especiales. Aplicacién de las nuevas tecnolo-

El gui6n en la reallzac16n y en el montaje.

8. La television :

La television es, sin duda, el medio audiovisual més cotidiano y
omnipresente de los mass media. En este iltimo bloque de contenidos
interesa romper el grado de pasividad que proporciona la televisién
—sobre todo al alumnado como receptor.de mensajes indiscrimina-
dos— y conseguir el aprovechamiento, guiado por una valoracién y
dlscnmmaClén positiva, de lo que de bueno pueda tener este medio.
Sera necesario hacer, mediante la critica objetiva de la programacién,
una valoracién y puesta en evidencia de los mecanismos ocultos que
la rigen: la publicidad como «aglutinante unificador de la multiplici-
dad fragmentaria de los- discursos televisivos», la falsa apariencia de
que toda la realidad es lo que nos muestra el televisor, etc.

.La imagen en movnmlento la television.
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La televisi6, un mitja de comunicacié de masses.

Origens i evolucio. -

El funcionament d’una emissora. El senyal. El centre emissor. Els
receptors. Redaccié i - realitzacié. Els professionals del mén de la
televisio. .

La programacié. En directe i en diferit. Informatius. Entrevistes.
Educativo-culturals. Reportatges Magazins. Esportius. Video-cine.
Telenovel-les.

La influéncia de la televisié: receptors i espectadors.

La manipulacié informativa: els grups de pressio.

La publicitat en televisid.

Simulaci6 de programes de televisi6 a 1"aula: el guid. .

Cultura popular

Introduccio

Recuperar i integrar la cultura popular és part essencial en la
reconstruccié d’una cultura nacional moderna, especialment a la
Comunitat Valenciana on la cultura popular no compta amb prou
d’estudis i monografies etnografiques que ens acosten a les formes de

vida, tecnologia i expressié de la societat tradicional valenciana. .

Apreciar aquesta cultura, esforgar-se per comprendre-la, interessar-se
per ella, mostrar-se sensible pels seus problemes,, respectar-la, res-
ponsabilitzar-se i treballar per un millor coneixement d’alldo que és
propi, sén alguns dels objectius que aquesta materia optativa es pro-
posa. En aquesta I’alumnat, com a investigador de la seua realitat
immedfata;-centra la mirada reflexiva en el coneixement del seu poble
i de la vida quotidiana. Mitjangant els informants amb els quals dialo-
ga, se n’adona que existeix una cultura popular mitjangant la qual els

-homes i les dones es comuniquen entre si, amb unes maneres de dir
peculiars, a través dels objectes que construeixen i utilitzen, i amb el
seu contacte amb la natura.

Es pot entendre per «poble» la unitat social que es caracteritza per
ocupar un area o extensié geografica que dura en el temps encara que
esta subjecta a canvis; constituida per individus i grups d’individus

" vinculats entre si, amb una certa unitat de” palsatge de llengua, de
costums i creences.

Una part del mén de 1’alumnat esta 1mmerg1t en la cultura de
masses que ha sacrificat les cultures propies de les classes populars.
Les formes de pensar, d’evadir-se, de treballar s’han homogeneitzat i
I’individu es veu submergit quas1 involuntiriament en aquesta cultura
de masses.

Per tal de minimitzar aquesta influéncia, I’alumne podra conéixer
el seu entorn socio-cultural partint del seu moment i espai-actuals
amb el metode retrospectiu. Contemplara la historia seguint un ordre
cronologic regressiu on les generacions precedents seran els princi-
pals testimonis historics. L’observaci6, reflexi6 i analisi de la propia
cultura transmesa de forma directa pels seus avantpassats i valorada a
I’aula com element d’estudi i investigacid, és per a I’alumnat una via

de descobriment d’alld que t€ al seu abast. Conéixer la propia cultura -

bevent de les fonts directes, observant, escoltant, o bé consultant les
fonts escrites existents, consultant bibliografia, estimar-la pel que
suposa d’identitat i pel seu millor aprofundiment i, per iltim, enten-
dre i comprendre la diversitat cultural i lingiiistica dels pobles afavo-
reix la millor comprensno i respecte d’altres cultures una vegada
coneguda, estudiada i estimada la propia.

Es potencnara la tasca investigadora de I'alumnat en diferents
camps de les ciéncies naturals, socials i humanes a través d’ un pro-
cés d’aprenentatge basat pr1nc1palment en el «treball de camp» on
I’alumne viura la realitat de la cultura popular fora de I’aula i el «tre-
ball de laboratori» desenvolupat principalment a I’aula on es prepa-
rara el «treball de camp» i s’elaboraran posteriorment els resultats
obtinguts.

En aquesta optativa es pretén afavorir el plantejament de temes
que desperten I’interés dels alumnes i que puguen instrumentar la
integracié de les diferents arees del saber i la transferéncia cultural
d’un camp a un altre, tot i fomentant 1’esperit d’observacid i curiositat
cientifica davant d’aquells elements culturals que li sén propis, millo-
rant la comprensié i expressi6 oral i escrlta de la llengua vehicular
utilitzada.

Aquesta mateéria optativa esta connectada amb les arees de Cas-
tella: llengua i literatura, Valencia: llengua i literatura, Llengiies
estrangeres, Ciéencies socials, geografia i historia, Ciéncies de la
natura, Educacio plastica i visual, Tecnologia, i amb les matéries

La television, un medio de comunicacién de masas.

Origenes y evolucion.

El funcionamiento de una emisora. La seiial. El centro emisor.
Los receptores. Redaccién y realizacion. Los profesionales del mundo
de la television.

La programacién. En directo y en diferido. Informanvos Entre-
vistas. Educativo-culturales. Reportajes. Magacines. Deportivos.
Video-cine. Telenovelas. -

La influencia de la television: receptores y espectadores.

La manipulaci6n informativa: los grupos de presion.

La publicidad en television.

Simulacion de programas de television en el aula: el gui(’)n.

Cultura popular

Introduccion

Recuperar e integrar la cultura popular es parte esencial en la
reconstruccién de una cultura nacional modemna, especialmente en la
Comunidad Valenciana donde la cultura popular no cuenta con sufi-
cientes estudios y monografias etnogrificas que nos aproximen a las
formas de vida, tecnologia y expresion de la sociedad tradicional
valenciana. Apreciar esta cultura, esforzarse en comprenderla, intere-
sarse por ella, mostrarse sensible a sus problemas, respetarla, respon-
sabilizarse y trabajar para un mejor conocimiento de lo que es propio,
son algunos de los objetivos que esta optativa se propone. En ella, el

- alumnado, como investigador de su realidad inmediata, centra la

mirada reflexiva en el conocimiento de su pueblo y de su vida coti-
diana. Mediante los informantes con los que dialoga, descubre que
existe una cultura popular mediante la cual los hombres y las mujeres
se comunican entre si, con unos modismos peculiares, a través de los
objetos que construyen y utilizan, y con su contacto con la naturaleza.

Se puede entender por «pueblo» la unidad social que se caracteri-
za por ocupar.un drea o extension geogrifica que permanece en el
tiempo aunque estd sujeta a cambios, constituida por individuos y
grupos de individuos vinculados entre si, con una cierta unidad de
paisaje, de lengua, de costumbres y creencias.

Una parte del mundo del alumnado estd inmerso en la cultura de
masas que ha sacrificado las culturas proplas de las clases populares.
Las formas de pensar, de evadirse, de trabajar se han homogeneizado
y el individuo se ve sumergido casi involuntariamente en esta cultura
de masas.

Para minimizar esta influencia, el alumno podra conocer su entor-
no sociocultural partiendo de su'momento y espacio actuales con el
método retrospectivo. Contemplard la historia siguiendo un orden
cronoldgico regresivo en el que las generaciones precedentes serdn
los principales testimonios histéricos. La observacién, reflexién y
andlisis de la propia cultura transmitida de forma directa por sus
antepasados y valorada en el aula como elemento de estudio e investi-
gacion, es para el alumnado una via de descubrimiento de lo que tiene
a su alcance. Conocer la propia cultura bebiendo de las fuentes direc-
tas, observando, escuchando o bien consultando las fuentes escritas
existentes, consultando bibliografia, apreciarla por lo que supone de
identidad y para su mejor profundizacién y, por iltimo, entender y
comprender la diversidad cultural y lingiiistica de los pueblos favore-

“cela me_]or comprensmn y respeto de otras culturas una vez conocida, .

estudiada y estimada la propia.

Se potenCIara la tarea investigadora del alumnado en diferentes
campos de las ciencias naturales, sociales y humanas a través de un
peoceso de aprendizaje basado principa]mente en el «trabajo de
campo» en el que el alumno vivird la realidad de la cultura popular
fuera del aula, y el «trabajo de laboratorlo»Q desarrollado principal-
mente en el aula donde se prepararé el «trabajo de campo» y se elabo-
rardn posteriormente los resultados obtenidos.

En esta optativa se pretende favorecer el planteamiento de temas

" que despierten el interés de los alumnos y que puedan instrumentar la

integracion de las diferentes dreas del saber y la transferencia cultural
de un campo a otro, fomentando el espiritu de observacién y curiosi-
dad cientifica ante aquellos elementos culturales que le son propios,
mejorando la comprension y expresion oral y escrita de 1a lengua
vehicular utilizada.

Esta materia optativa estd conectada con las dreas de Castellano:

_ lengua y literatura, Valenciano: lengua y literatura, Lenguas extran-

Jjeras, Ciencias sociales, Geografia e historia, Ciencias de la natura-
leza, Educacion pldstica y visual, Tecnologia, y con las materias
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optatives L’entorn: taller de I’historiador i el gedgraf, La comunicacié
audio-visual, Disseny i redaccié de premsa, Metodologia documental,
entre d’altres. Aquestes relacions potencials sén considerades en la
-formulacié dels objectius de la materia aixi com en la selecci6 dels
blocs de continguts. En tot cas, sera el projecte curricular el lloc més
adequat per tal de crear i fer possible la interdisciplinarietat. Tasca

. que ha de ser abordada des de la reflexié de cadascuna de les arees
implicades i des de la perspectiva dels objectius de I’etapa.

Objectius
L’ensenyarnent i 1’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tindra

com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capaci- :

tats segiients:

1. Observar I’adaptacié humana al medi fisic modificant el que és
natural per al seu millor aprofitament.

2. Reconéixer la influéncia del ser huma en el seu entorn i valorar

" les possibilitats d’incidir positivament en el medi ambient.

3. Analitzar i valorar de forma critica els canvis que es produei-
xen a causa del desenvolupament tecnologic, en determinats oficis.

4. Comprendre les repercussions del coneixement cientific i tec-
nologic sobre les formes de vida dels éssers humans.

5. Conéixer els cicles vitals d’animals i plantes aprofltats per
I’home.

6. Comparar les actlvnats tradlclonals amb les propies de la tec-
nologia actual.

7. Desenvolupar una actitud positiva envers el treball manual.

8. Diferenciar els fets cientifics de les supersticions.

9. Interessar-se per I’estudi de la llengua i reconéixer les diferents
variants dialectals.

10. Identificar els lexics especifics. Observar i reflexionar sobre
els diferents nivells de llengua.

11. Contribuir activament al manteniment del patrimoni lingiiistic
i cultural. -

12. Valorar la confluenc1a de les coses belles i itils dins el moén
de la cultura popular on- I’actitud estética i funcional s’ajusta a
’escassesa de mitjans.

'13. Utilitzar els recursos tecnoldgics actuals (audio-visuals, -catalo-
gacié per ordinador, etc.) per tal de conéixer millor la cultura popular. -

14. Transformar en investigaci6 la curiositat pels trets culturals
propis, iniciada en activitats a I’aula i estesa a la vida quotidiana com
a camp investigador.

15. Observar la distribuci6 de rols en el mén de la cultura popular

i analitzar la transmissié exacta i rigorosa de les formes d’ actuar en el
mon tradicional.

16. Rescatar formes de vida tradicionals amb risc de desaparici6 o
transformacio en la societat actual.

17. Comparar el propi mén socio-cultural amb el dels seus avant-
- passats, respectant les generacions passades i les formes de vida dife-
* rents a les propies. :

Blocs de continguts

En la seleccié de continguts s’ha tingut en compte la possibilitat
d’aportacié. per. part d’arees diferents en vista a permetre el plante-
jament interdisciplinari de la mateéria.

Els continguts conceptuals d’aquesta matéria optativa fan referén-
cia a tres grups de cultura:

a) ergologica (cultura material),

b) sociologica (familia, costums, festes, jocs, etc.),

c¢) animologica (literatura i creences).

La cultura ergologica és de més facil comprensi6 i accés pel que
té de concret i tangible: oficis, activitats agricoles, pesqueres i artesa-
nes, arquitectura, etc. Es poden aconseguir diferents nivells de com-
plexitat; en un primer nivell (podria coincidir amb el primer cicle de
I’Educacié Secundaria Obligatoria), en treballar un ofici per exemple,
serien objecte d’estudi les eines, les fases del treball, els tallers, etc.;
en un segon nivell (segon cicle) es completaria amb 1’estudi de les
condicions laborals, la interrelacié entte oficis, I’eixida del producte,
etc.

La cultura socioldgica també es pot abordar en els dos cicles perd
amb tractament diferent. La cultura animolodgica s’estudiara basica-
ment en el segon cicle; 1’arreplega de contes, refranys, supersticions,
etc., sera el principal objecte d’estudi.

1. L’entorn en la cultura popular
El medi fisic.

optativas El entorno: taller del historiador y el gedgrafo, La comuni-
cacion audiovisual, Redaccion y disefio de prensa, Metodologia
documental, entre otras. Estas relaciones potenciales son considera-
das en la formulacién de los objetivos de la materia asi como en la
seleccién de los bloques de contenidos. En todo caso, serd el proyecto
curricular el lugar mds -adecuado para crear y hacer posible la
interdisciplinariedad. Tarea que ha de ser abordada desde la reflexién
de cada una de las dreas implicadas y desde la perspecuva de los
objetivos de la etapa.

Objenvos

La enseflanza y el aprendizaje de esta materia optanva tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Observar la adaptacién humana al medio fisico modificando lo

. que es natural para su mejor aprovechamiento.

2. Reconocer la influencia del ser humano en su entorno y valorar -

~ las posibilidades de incidir positivamente en el medio ambiente.

3. Analizar y valorar de forma critica los cambios que se produ-
cen a causa del desarrollo tecnolégico en determinados oficios.

4. Comprender las repercusiones del conocimiento cientifico y
tecnoldgico sobre las formas de vida de los seres humanos.

5. Conocer los ciclos vitales de animales y plantas aprovechados
por el hombre. N

6. Comparar las actividades tradicionales con las propias de la
tecnologia actual.

7. Desarrollar una actitud positiva hacia el trabajo manual.

8. Diferenciar los hechos cientificos de las supersticiones.

9. Interesarse por el estudio de la lengua y reconocer las diferen-
tes variantes dialectales.

10. Identificar los léxicos especificos. Observar y reflexionar
sobre los diferentes niveles de lengua.

11. Contribuir activamente al mantenimiento del patrimonio lin-
giifstico y cultural.

12. Valorar la confluencia de las cosas bellas y ttiles en el mundo
de la cultura popular donde la actitud estética y funcional se ajusta a
la escasez de medios.

13. Utilizar los recursos tecnoldgicos actuales (audiovisuales, cata-
logaci6n por ordenador, etc.) para conocer mejor la cultura popular.

14. Transformar en investigacion la curiosidad por los rasgos cul-
turales propios, iniciada en actividades en el aula y exlendlda ala
vida cotidiana como campo investigador.

15. Observar la distribucién de papeles en el mundo de la cultura
popular y analizar la transmisién exacta y rigurosa de las formas de
actuar en el mundo tradicional.

16. Rescatar formas de vida tradicionales con riesgo de desapari-
cién o transformacién en la sociedad actual. :

17. Comparar el propio mundo sociocultural con el de sus antepa-
sados, respetando las generaciones pasadas y las formas de vida dife-
rentes a las propias.

kL

Bloques de contenidos

En la seleccién de contenidos se ha tenido en cuenta la posibili-
dad de aportacién por parte de dreas diferentes con vistas a permitir el
planteamiento interdisciplinario de la materia.

Los contenidos conceptuales de esta materia optativa hacen refe-
rencia a tres grupos de cultura:

a) ergoldgica (cultura material),

b) sociolégica (familia, costumbres, fiestas, juegos; etc.),

c) animolégica (literatura y creencias).

La cultura ergolégica es de més f4cil comprensién y acceso por lo
que tiene de concreto y tangible: oficios, actividades agricolas, pes-
queras y artesanas, arquitectura, etc. Se pueden alcanzar diferentes
niveles de complejidad; en un primer nivel (podria coincidir con el
primer ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria), trabajando un
oficio, por ejemplo, serfan objeto de estudio las herramientas, las
fases del trabajo, los talleres, etc.; en un segundo nivel (segundo
ciclo) se completaria con el estudlo de las condiciones laborales, la
interrelacion entre oficios, la salida del producto, etc.

La cultura sociolégica también se puede abordar en los dos ciclos
pero con un tratamiento diferente. La cultura animolégica se estudiard
bésicamente en el segundo ciclo; la recopilacién de cuentos, refranes,
supersticiones, etc., serd el principal objeto de estudio.

1. El entorno en la cultura popular
El medio fisico.
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- Descripcié de I’entorn geografic: clima, orografia, geologia,
vegetacid, fauna.

— Coneixement dels cicles vitals d’animals i plantes. .

— Analisi de I’adaptacié de 1’home al seu entomn: en les cons-
truccions (el clima i el terreny s6n determinants, les pedres, el fang i
la vegetaci6 proporcionen els materlals etc.), en els cultius, en els
tipus de regadiu, etc.

La utilitzaci6 del medi fisic.

— Observaci6 de I’aprofitament dels diversos elements naturals:

— per a menjar (recol-leccié d’ esparrecs esclata sang, herbes,
caragols tofones, margallons...),

— per a conservar aliments (assecat de frurta verdures i perxos a
’airei al sol),

- per a sanar: herbes amb propietats curatives (utilitzades amb
emplastres, com a.pocid6...), fang (aplicat en zones afectades per les
picades d’insectes, inflamaci6 dels 0ssos...),

— per a construir: canyes, pedra, terra, fusta, espart,

— per a confeccionar: cabassos, barxes, saries, espardenyes...,

— per a obtenir combustible: llenya baixa o menuda, branques,
argelagues...,

— per a fer carbd vegetal,

— per a criar el ramat aprofitant I’ambit natural que els envolta,

— per a plantar arrds aprofitant les marjals

— Coneixement de 1’ elaboracré i transformacié dels 'elements
naturals pel consum, comerg i lransport tradxcronal

— elaboraci6 de la mel, del torré...

- — fabrjcaci6 de les conserves..

—obtenci6 de Ja reina dels pms

— transformacié6 de la xufa en orxata, de I’oliva en oli, del raim en
vi i en panses, de la canyamel en sucre, del blat en farina, de la llet en
formatge...,

i transport per camins amb animals (matxos i bous) aprofitant els
rius per a transportar els troncs (els raiers),amb barcasses, amb naus a
través dels ports maritims.

Incidéncia humana sobre el medi fisic..

— Comprensi6 del caracter ciclic dels elements de la naturalesa i
de la reacci6 causada per I’activitat humana quan s’altera algun d’a-
quests:cicles.

— Reconeixement del paper de I'esser huma en el seu entorn tant
en els aspectes positius com negatius:

— comparacié de I'arquitectura tradicional amb la construccié
actual,

- diferents construccions arquitectdniques segons la utllxtzacx(’)
aljub, llavador, bassa, barraca cebera, pous (de neu, de pa, d’algeps,
de calg, de vidre, de terrissa), teuleres, carboneres,

— tipologies arquitectdniques: mas, riurau, barraca,

— transformacions agricoles (de seca a regadiu),

. —canvis en el conreu de la terra causades pel desenvolupament
tecnologic.

~ Valoraci6 de les possibilitats d’incidir posmvament en el medi
ambient, adaptant decisions que afecten a la vida quotidiana.

2. Les formes socio-culturals en el man tradicional i la seua evo-
lucié

Aspectes socials. ’ _.

_— Observaci6 de Iautoabastiment en el mén tradicional:
— d’objectes: eines elementals, receptacles d’artesania vegetal:
palma, espart, jonc...,
—derobai vestlts (les dones confeccionaven el seu propi aixovar,
els homes es feien les seues espardenyes),
—d’aliments: verdures, fruites, llegums i animals domestics.

— Distinci6 de les diferents formes de sanar en la cultura popular:
~ les supersticions al voltant de la salut: el curandero,
~ la medicina popular (aprofitament d’elements naturals per a

sanar).

— Diferenciaci6 entre fets cientifics i supersticions. .

— Observaci6 de la transmissi6 .exacta 1 rigorosa de les formes
d’actuar:

—en el treball,

—en les festes,

- en la gastronomia,

—en els rictus.

i
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— Descripcién del entorno geogréfico: clima, orografia, geologia,
vegetacion, fauna.

- Conocimiento de los ciclos vitales de animales y plantas.

— Andlisis de la adaptacion del hombre a su entorno: en las cons-

- trucciones (el clima y el terreno son determinantes, las piedras, el

fango y la vegetacion proporcionan los materiales, etc.), en los culti-
vos, en los tipos de regadio, etc.

La utilizacién del medio fisico.

~ Observacién del aprovechamlento de los diversos elementos
naturales:

— para comer (recoleccién de esparragos, niscalos, hierbas,
caracoles, trufas, palmitos...),

— para conservar alimentos (secado de fruta, verduras y peces al
aire y al sol),

- para sanar: hierbas con propiedades curativas (utilizadas con
emplastos, como pocién...), lodo (aplicado en zonas afectas por las
picaduras de insectos, inflamacién de los huesos...),

— para construir: caiias, piedra, tierra, madera, esparto,

- para confeccionar: capazos, barjuletas, seras, esparteifias...,

— para obtener combustible: lefia baja o menuda, ramas, aliagas...,

—parahacer carbén vegetal, )

— para criar el rebano aprovechando el dmbito natural que les

: rodea

— para plantar arroz aprovechando los marjales.
— Conocimiento de la elaboracién y transformacién de los ele-
mentos naturales para el consumo, comercio y transporte tradicional:
— elaboraci6n de la miel, del turrén
— fabricacion de las conservas..
— obtencion de la resina de los pmos
— transformaci6n de la chufa en horchata, de la ollva en aceite, de
la uva en vino y en pasas, de la cafia de azicar en azicar, del trigo en
harina, de la leche en queso...,
transporte por- .caminos con animales (machos, bueyes), aprove-

/ c}rando los rios para transportar los troncos (los almadleros) con bar-

cazas, con barcos a través de los puertos maritimos.

Incidencia humana sobre el medio fisico. .

— Comprension del carécter ciclico de los elementos de la natura-
leza y de la reaccién causada por la actividad humana cuando se alte-
ra alguno de estos ciclos.

— Reconocimiento del papel del ser humano en su entorno tanto
en los aspectos positivos como negativos: !

— comparacién de la arqu1tectura tradicional con la construccrén
actual,

- diferentes construcciones arquitecténicas segiin su utilizacién:
aljibe, lavaderos, balsas, barraca cebollera, pozos (de nieve, de pan,
de yeso, de cal, de vidrio, de tierra), tejados, carboneras,

— tipologias arquitecténicas: masia, riu-rau, barraca...

— transformaciones-agricolas (de secano a regadio),

— cambios en el cultivo de la tierra causados por el desarrollo
tecnolégico.

— Valoracién de las posibilidades de incidir positivamente en el
medio ambiente, adoptando decisiones que afecten a la vida cotidia-
na.

2. Las formas socioculturales en el mundo tradicional y su evolu-
cién

Aspectos sociales.

— Observacion del autoabastecimiento en el mundo tradicional:

— de objetos: herramientas elementales, recepticulos de artesania
vegetal: palma, esparto, junco...,

—de ropa y vestidos (las mujeres confeccionaban su propio ajuar,
los hombres se hacian sus espartefias),

- — de alimentos: verduras, frutas, legumbres y animales domésti--

COs.

* lar:

— las supersticiones en torno a la salud: el curanderismo,
~ la medicina popular (aprovechamiento de elementos naturales

para sanar).

- Diferenciaci6n entre hechos c1ent1 ﬁcos y superst1c1ones

— Observacién de la transmision exacta y rlgurosa de las formas
de actuar:

—en el trabajo,

— en las fiestas,

—enla gastronomia,

—en los ritos.

— Distincién de las diferentes formas de sanar en la cultura popu- .



DOGYV - Niim. 2.544

— Observaci6 de la interrelacid humana i dels diferents rols en la
cultura popular:
—en el treball (relacions aprenents-oficials-mestre de I’ ofiei),

—en larelaci6 veinal,

—en els jocs,

—en fires i mercats,

— en festes i rituals. .

— Sensibilitzaci6 d’actituds positives front a I’estudi de la societat
i la seua cultura o subcultures i estima dé] mén cultural propi.

Aspectes historics.

— Acostament empétlc a una societat dlferent (s’estudien perso-
natges amb noms propis, espais concrets...).

— Comprensi6 de I’espai i del temps. historic, 1a durada, 1a localit-
zaci6 territorial, el medi, el canvi, el concepte de font o d’evidéncia.

— Reconeixement i analisi de I’evolucié o transformaci6 i de la
decadencia, desaparicié o aparicié de fets concrets, d’activitats, d’ofi-
cis, en la cultura popular.

— Estudi de les diferents mentalitats en el mén de la cultura popu-
lar: els ritus i les creences.

- Comparac1o del moén socio-cultural de I’alumne i de 1’anterior
viscut i descrit pels seus avantpassats (pares, avis...).

— Respecte i tolerancia per formes de vida diferents a les proples i
_ per les generacions passades. -

Aspectes tecnologics.

—Descripci6 i analisi técnica dels objectes i les maquines:

- la funcié; .

— els materials utilitzats,

— eines i técniques elémentals,

—raons técniques, econdmiques, socials i estétiques,

— objectes, maquines i sistemes corresponents a distints moments
historics.

— Recerca, recopilaci6 i sintesi d’informacié sobre tecmques de

treball i canvis operats en I’actualitat:

— evoluci6 i transformacié,

— repercussié del desenvolupament tecnologic sobre les formes de
viure,

— divisi6 técnica i social del treball

— diferents ambients de treball,

— els oficis.

Aspectes estetics.

— Observaci6 de I’entorn amb una intenci6 estética:

— paisatge natural i transformat per I’home,

— I’arquitectura com un element del paisatge,

—laforma i el color en I’arquitectura tradicional.

— Coneixement i estima de I’artesania popular:

- funcionalitat i valor estétic de I’objecte.

—lamateriaila forma. =~

— Valoracié de I’actitud estética dins.el mén de la cultura popular:

— en els ornaments dels carrers (llums, paper de colors, etc. en les
festes), .

—en les cases (plantes i flors, sanefes en les parets D

— en les robes (brodats...),

—en la gastronomia,

— en els aparells dels animals.

3. Elements lingiifstics de la cultura popular

Aspectes socio-lingiifstics.

— Observaci6 i reflexi6 lingiifstica dels diferents nivells de llen-
gua: normativa i col-loquial.

— Reconeixement de les variants dialectals i venﬁcacn‘.’a de les
interferéncies lingiiistiques.

— Reconeixement del valor funcional de les varletats d’una llen-
gua en relaci6 als diferents contextos d’ds i valoracié positiva
d’aquesta diversitat.

— Coneixement de la realitat plurilingiie de la Comunitat Valen-
ciana i del seus antecedents historics.

— Promocié d’actituds positives i actives pel que fa a la norma-
litzacié del valencia en tots els ambits d’us.

— Sensibilitzacié a I’estudi de la llengua i contribucié activa al
manteniment del patrimoni cultural.

Aspectes lexico-semantics.

—Identificacié del léxic especific i classificacié per camps se-
mantics. »
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— Observacién de la interrelacion humana y de los diferentes
papeles en la cultura popular:

— en el trabajo (relaciones entre aprendlces oficiales y maestro
del oficio),

— en la relacién vecinal,

—en los juegos,

— en ferias y mercados,

— en fiestas y rituales. .

— Sensibilizaci6n de actitudes positivas ante el estudio de la socie-
dad y su cultura o subculturas y estima del mundo cultural propio.

Aspectos histéricos. )

— Aproximacién empética a una sociedad diferente (se estudian
personajes con nombre propios, espacios concretos...).

— Comprensién del espacio y del tiempo histdrico, la duracién, la
localizacién territorial, el medio, el cambio, el concepto de fuente o
de evidencia. ) .

— Reconocimiento y andlisis de la evolucién o transformacién y
de la decadencia, desaparicién o aparicién de hechos concretos, de
actividades, de oficios, en la cultura popular.

— Estudio de las diferentes mentalidades en el mundo de la cultura
popular: los ritos y las creencias. .

— Comparacién del mundo sociocultural del alumno y del anterior
vivido y descrito por sus antepdsados (padres, abuelos...).

— Respeto y tolerancia por formas de vida diferentes a la propias y -
por las generaciones pasadas.

Aspectos tecnolégicos.

— Descripcion y andlisis tecmco de los objetos'y las mdquinas:

— la funcién,

— los materiales utilizados,

— herramientas y técnicas elementales,

—razones técnicas, econémicas, sociales y estéticas,

— objetos, miquinas y s:stemas correspondientes a distintos
momentos histéricos.

— Biisqueda, recopilacién y sintesis de informacién sobre técnicas
de trabajo y cambios operados en la actualidad:

— evolucién y transformacion,

— repercusién del desarrollo tecnoldgico sobre las formas de vivir,

—divisién técnica y social del trabajo,

— diferentes ambientes de trabajo,

—los oficios. .

Aspectos estéticos.

— Observacién del entorno con una intencién estética:

— paisaje natural y transformado por el hombre,

—la arquitectura como elemento del paisaje, .

—la forma y el color en la arquitectura tradicional.

— Conocimiento y estima de la artesania popular:

- — funcionalidad y valor estético del objeto,

—lamateriay la forma.

— Valoracién de la actitud estética en el mundo de la cultura
popular:

- en los ornamentos de las calles (luces, papel de colores, etc., en
las fiestas), ‘

—en las casas (plantas y flores, cenefas enlas paredes...),

—enlas ropas (bordados...),

—en la gastronomia,

- —en los aparejos de los animales.

3. Elementos lingiiisticos de la cultura popular
.Aspectos sociolingiifsticos. .

— Observacién y reflexi6n lingiiistica de los diferentes niveles de
lengua: normativa y coloquial.

— Reconocimiento de las variantes dlalectales y verificacion de
las interferencias lingiiisticas.

— Reconocimiento del valor funcional de las variedades de una
lengua en relaci6n a los diferentes contextos de uso y valoraci6n posi-
tiva de esta diversidad.

— Conocimiento de la realidad plurilingiie de la Comunidad
Valenciana y de sus antecedentes histéricos.

— Promoci6n de actitudes positivas y activas con respecto a la
normalizacién del valenciano en todos los &mbitos de uso.

— Sensibilizacién al estudio de la lengua y contribucién activa al
mantenimiento del patrimonio cultural. -

Aspectos léxico-semdnticos.

— Identificacién del 1éxico especifico y clasificacién por campos
semdnticos.
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— Recopilacié de modismes, frases fetes, refranys, cangons, lle-
gendes, contes,etc.

— Constatacié de la desaparicié de determinat lexic especific per

la manca d’ds de la seua funcionalitat.

Aspectes funcionals.

— Utilitzacié de documents vinculats amb els processos d’apre-
nentatge: bibliografies, diccionaris, exposicions orals...

— Reelaboraci6 de la informacié obtinguda en documentacié
escrita i oral (en les entrevistes del treball de camp): confeccié de fit-
xes, bases de dades, resums... .

— Elaboracié i us de procediments per a I’obtencié directa
d’informacié: confecci6 de qiiestionaris, entrevistes...

— Elaboraci6 de textos informatius: exposicions orals i escrites,
guions per a fer exposicions, murals...

— Actitud positiva i criticd davant de les fonts d’informacié i
davant els continguts manifestats (relacié entre saber, ideologia,
valors i interessos socials).

— Elaboraci6 de textos envers la cultura popular.

.

Dramatitzacio/teatre '

Introduccio

La matéria optativa Dramatitzacid/teatre, pretén integrar dues
maneres d’entendre les activitats dramatiques en I’ensenyament i
aprenentatge, ambdues igualment valides. La dramatitzacid, més cen-

trada en el desenvolupament personal, i el teatre, més dirigit cap a les -

précﬂques’artlsthues Aquesta doble visi6 no-significa dicotomia ni
separacid, ja que ambdds enfocaments tenen una arrel comuna: el
llenguatge dramatic. En aquest sentit es pot comencar en els primers
cursos ‘de I’etapa amb activitats centrades principalment en dramatit-
zacio, i incloure activitats teatrals en els cursos més avangats i en els
grups amb més experiencia.

Tant la dramatitzacié com el teatre sén formes de representacié
que utilitzen el cos, la veu, I’espai i el temps escenics per tal d’ex-
pressar i comunicar idees, sentiments i vivéncies. La dramatitzacié
pot entendre’s, a més, com un procediment consistent en donar forma
teatral a alguna cosa que en principi no la té.

La dramatitzaci6 és una forma d’expressié (del mateix nivell que
I’expressi6 oral, I'escrita, la plastica i la ritmico-musical) que utilitza
els signes i la sintaxi propis del llenguatge dramatic. Es caracteritza
per integrar els diferents llenguatges (verbal, plastic, ritmico-musical,
corporal) i per constituir un poderés mitja d’aprenentatge, ja que
implica simultaniament aspectes cognoscitius, afectius i psicomotrius.

. .

Les virtualitats de Ies formes dramatiques com a instruments
d’ensenyament i aprenentatge es:poden concretar en. els aspectes
segiients:

1. Les tecniques dramatiques sén aplicables a una metodologia

interdisciplinaria. Des d’aquesta Optica s6n més bé un instrument per

a ’ensenyament d’altres coses. La seua funci6 seria analoga a la dels
mitjans audio-visuals.

2. Les técniques dramatiques proporcionen oportunitat per realit-
zar activitats auditives, visuals, motrius i verbals. Possibiliten que el
subjecte de I’aprenentatge tinga experiéncies simultanies en tots els

planols de la seua persona, no limitant 1’aprenentatge sols a una sim-

ple experiéncia intel-lectual. ¢

3. Les tecniques dramathues produelxen una resposta total, un
conjunt de respostes verbals i no verbals front a un estimul o grup
d’estimuls.

4. Actuen com a pont de connexi6 entre les Humamtats iles Arts.

S. S6n una eina inapreciable per a I’ensenyament dels valors i del
canvi d’actituds, quan s *ofereix als alumnes el debat sobre alternati-
ves en la conducta i I’eleccié dels individus.

6. Incrementen la motivacié en recérrer a I’instint de joc dels
alumnes, al mateix temps que ofereixen I’ oportumtat d’introduir el
mon exterior a I’aula.

7. Demanen la participacié i la col-laboracié. Afavoreixen la rela-

ci6 harmonica entre els components del grup, ja que permet als parti-

cipants prendre consciéncia col-lectiva del treball i realitzar-lo comp-
tant amb I'esfor¢ de tots, i possibiliten situacions en les quals hi ha
necessitat d’una precisa i clara comunicaci6.

8. S’estableix un tipus de relacié no habitual entre els estudiants i
la seua professora o el seu professor, ja que el marc global on es

~ Recopilacién de modismos, frases hechas, refranes, canciones,
leyendas, cuentos. etc.

— Constatacién de la desaparicion de determinado 1éxico especnfl-
co por la falta de uso de su funcionalidad.

Aspectos funcionales.

— Utilizacién de documentos vinculados con los procesos de
aprendizaje: bibliografias, diccionarios, exposiciones orales...

- Reelaboracién de la informacién obtenida en documentacién
escrita y oral (en las entrevistas del trabajo de campo): confeccién de
fichas, bases de datos, resiimenes...

— Elaboracién y uso de procedimientos para la obtencién directa
de informacién: confeccién de cuestionarios, entrevistas...

— Elaboracion de textos informativos: exposiciones orales y escri-
tas, guiones para hacer exposiciones, murales...

— Actitud positiva y critica ante las fuentes de informacién y ante
los contenidos manifestados (relacion entre saber, ideologia, valores e
intereses sociales).

— Elaboracién de textos hacia la cultura popular.

Dramatizacion/teatro

Introduccion

La materia optativa Dramatizacién/Teatro pretende integrar dos
maneras de concebir las actividades dramdticas en la ensefianza y el
aprendizaje, ambas igualmente vilidas. La dramatizacién, m4s centra-
da en el desarrollo personal, y el teatro, més dirigido hacia las précti-
cas-artisticas. Esta doble vision no significa dicotomia ni separacion,
ya que ambos enfoques tienen una raiz comun: el lenguaje dramético.
En este sentido, se puede empezar en los primeros cursos de la etapa
con actividades centradas principalmente en la dramatizacion, para
incluir actividades teatrales en los cursos mds avanzados y en los gru-
pos de més experiencia.

Tanto la dramatizacién como el teatro son formas de representa-
cién que utilizan el cuerpo, la voz, el espacio y el tiempo escénicos
paraexpresar y comunicar ideas, sentimientos y vivencias. La drama-
tizacién puede entenderse, ademds, como un procedimiento consis-
tente en dar forma teatral a algo que en principio no la tiene.

La dramatizaci6n es una forma de expresién (del mismo nivel que
la expresion oral, la escrita, la plastica y la ritmico musical) que utili-
za los signos y la sintaxis propia del lenguaje dramético. Se caracteri-
za por integrar los diferentes lenguajes (verbal, pldstico, ritmico-

- musical, corporal) y por ser un poderoso medio.de aprendizaje, ya

que implica, simultdneamente, aspectos cognoscitivos, afectivos y
sicomotrices.

Las virtualidades de las formas  dramdticas como instrumento de
enseflanza y aprendizaje se pueden concretar en los siguientes aspec-
tos:

1. Las técnicas dramdticas son aplicables a una metodologia inter-
disciplinaria. Desde esta Gptica, son mds bien un instrumento para la
ensefianza de otras cosas. Su funcién seria andloga a la de los medios
audiovisuales. .

2. Las técnicas dramdticas proporcionan oportunidad para realizar
actividades auditivas, visuales, motrices y verbales. Posibilitan que el
sujeto del aprendizaje tenga experiencias simultineas en todos los
planos de su persona, no limitando el aprendlzaje a una mera expe-

~ riencia intelectual.

3. Los técnicas dramdticas producen una respuesta total, un con-
junto de respuestas verbales y no verbales ante un estimulo o un
grupo de estimulos.

4. Actdan como puente de conexién entre las Humanidades y las
Artes. )

S. Son una herramienta inapreciable para la ensefianza de.los
valores y del cambio de actitudes cuando se propone a los alumnos el
debate sobre alternativas en la conducta y la eleccién de los indivi-
duos.

6. Incrementan la motivacién al recurrir al instinto de juego de los
alumnos, al tiempo que ofrecen la oportunidad de introducir el mundo
exterior en el aula.

7. Demandan la participacién y la colaboracién. Favorecen la

" “relacién arménica entre los componentes del grupo, puesto que per-

mite a los participantes tomar conciencia colectiva del trabajo y reali-
zarlo contando con el esfuerzo de todos, y posibilita situaciones en las
que hay necesidad de una precisa y clara comunicacién.

8. Se establece un tipo de relacién no habitual entre los estudian-
tes y su profesora o profesor, ya que el marco global en que se de-
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desenvolupen les técniques dramatiques acostuma a ser més lidic i

creatiu. En aquest ambient el professor incita al joc i a la creaci6 i
accepta els suggeriments dels alumnes. ~
El teatre, entés com art dramatic, és una activitat que persegueix

- un producte-espectacle i que requereix una repeticié mitjangant assa-

jos per tal d’obtenir uns detertninats resultats estetics. Comporta
I’aparici6 de papers (actor, director, escenograf, critic, etc.) i necessi-
ta uns espectadors. Es en I’adolescéncia quan el jove és capag
d’entendre la funcié comunicativa de cadascun dels elements teatrals,
el seu valor com a signe, integrant cadascun d’aquests en un conjunt
major, l’espectacle o el text dramatic.

El teatre, entés com a matéria d’ ensenyamem en I’Educacié
Secundaria Obligatoria, no ha de consistir només en «fer i veure tea-
tre». Tampoc s’ha de considerar com un cos de coneixements sobre la

* historia i la literatura dramatiques i sobre les técniques actorals. En

aquesta etapa educativa hi ha que optar per enfocaments més flexibles

i didacticament més enriquidors, centrats en el procés d’investigaci6 i -

aprenentatge, en el procés de compartir i aportar idees i en el procés
de creacid.

En definitiva, la finalitat de la materia optativa Dramatitzacio/tea-
tre no és la de formar actors, directors teatrals o escenbgrafs sin6 la de
constituir un proces d aprenentatge de I'expressi6 dramatica, la comu-
nicacié grupal i la creaci6 a través del joc teatral.

Quan s’escull un determinada proposta teatral (per exemple,
representar una obra), cal integrar en el projecte un procés de
dramatitzacié més proper als pressupostos de la didactica, utilitzant
les semblances entre ambdés ambits. Aquesta integracié redundara en
benefici de 1’aprenentatge.
Objectius -

L’ensenyament i Iaprenentatge d’aquesta materia optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capacn-
tats segiients:

1. Desenvolupar la persona en totes les seues dimensions (corpo-
ral, intel-lectiva, afectiva), garantint el desenvolupament de 1’autono-
mia personal i afavorint el desenvolupament de la creativitat.

2. Prendre consciéncia que la persona és un ésser social relacionat
amb una col-lectivitat i amb grups’arrelats en una historia comuna i
en una cultura particular.

3. Realitzar improvisacions amb seqiiéncies dramatiques que
expressen emocions, idees i opinions.

4. Utilitzar els recursos de 1’expressié i de la comunicacié en
situacions dramatiques definides, assumint papers i emprant tecniques
derivades del llenguatge teatral.

5. Conéixer i emprar procediments corporals i vocals que s’utilit-

:zen en la comunicaci6 interpersonal i en I’art (on el cos huma és

protagonista) i valorar-los com a mitja de desenvolupament personal,
com a mitja de relacid, d’expressid, de comunicacid, de creaci6 per-
sonal i com a mitja d’educacié estética.

6. Manifestar idees i sentiments mitjangant gestos i accions cor-
porals, i també mitjangant la usilitzaci6 de 'espai i dels objectes.

7. Descobrir i experimentar les potencialitats expressives del nos-

tre cos per tal de reforqar I’ autoestima. .
8. Reconéixer i produ1r els diferents signes del discurs teatral com
a mitja d’expressio i de creacié de significats.

9. Experimemar les possibilitats de 1’expressi6, de la creaci6

col-lectiva i de la posada en escena com a mltjans de comunicaci6 i
de relacié amb I’entorn.

10. Participar activament en manifestacions d’express10 cultural i
artistica per tal de desenvolupar la sensibilitat estética i I’interés per
conéixer el patrimoni cultural de I’entorn i de la societat on es viu.

Blocs de continguts

L’ordre de presentacié de blocs no comporta una seqiiéncia. Els
blocs s’utilitzaran transversalment, escollint aquells que es consideren
idonis pér a la unitat didactica’ que en cada moment es treballe.

1. Dramatitzaci6
En aquest bloc es consideren els dos nivells basics de la Dramatit-
zacié: cognitiu o idea interna i expressiu o manifestacié externa.

Joc dramatic.
—Joc d’expressid, joc simbolic, joc dramatic.

senvuelven las técnicas dramdticas suele ser més lidico y creativo.
En este ambiente el profesor incita al juego y a la creacién y acepta
las sugerencias de los alumnos.

El teatro, entendido como arte dramético, es una actividad que
busca un producto-espectéculo y que requiere una répeticion a través
de ensayos para obtener unos determinados resultados estéticos. Con-
lleva la aparicién de roles (actor, director;, escenégrafo, critico, etc.) y
necesita de unos espectadores. Es en la adolescencia cuando el joven
es capaz de entender la funcién comunicativa de cada uno de los ele-
mentos teatrales, su valor como signo, integrando cada uno de ellos
en un conjunto mayor, el especticulo o el texto dramdtico.

El teatro, entendido como materia de ensefianza en la Educacién
Secundaria-Obligatoria, no debe consistir solamente en «hacer y ver
teatro». Tampoco debe considerarse como un cuerpo de conocimien-
tos sobre la historia y la literatura dramdticas y sobre las técnicas
actorales. En esta etapa educativa, hay que optar por enfoques mas
flexibles y diddcticamente mds ricos, .centrados en el proceso de
investigacién y aprendizaje, en el proceso de compartir y aportar -
ideas y en el proceso de creacion.

En definitiva, la finalidad de la materia optativa Dramatizacion/T ea-
tro no es la de formar actores, directores teatrales o escendgrafos, sino la
de constituir un proceso de aprendizaje de la expresién dramatica, la
comunicacion grupal y la creacién a través del juego teatral.

Es necesario, cuando se elige una determinada propuesta teatral
(por ejemplo, representar una obra), integrar en el proyecto un proce-
so de dramatizacién mds cercano a los presupuestos de la didactica,
sirviéndose de las semejanzas entre ambos dmbitos. Esa integracién
redundard en beneficio del aprendizaje.

Objetivos )

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Desarrollar la persona en todas sus dimensiones (corporal, inte-
lectiva, afectiva), asegurando el desarrollo de la autonomia personal y
favoreciendo el desarrollo de la creatividad.

2. Tomar conciencia de que. la persona es un ser social relaciona-
do con una colectividad y con grupos” enraizados en una historia
comin y en una cultura particular.

3. Realizar de improvisaciones con secuencias dramdticas que
expresen emociones, ideas y opiniones.

4. Utilizar los recursos de la expresién y ‘de la comunicacién en
situaciones dramdticas definidas, asumiendo roles y empleando técni-
cas derivadas del lenguaje teatral.

5. Conocer y usar procedimientos corporales y vocales que se

.emplean en la comunicacién interpersonal y en el arte (donde el cuer-

po humano es. protagonista) y valorarlos como medio de desarrollo
personal '‘como medio de relacién, de expresién, de comunicacién, de
creacién personal y como medio de educacién estética.

6. Manifestar ideas y sentimientos por medio de gestos y acciones

-corporales, y también por medio de la utilizacién del espacio y de los

objetos.

7. Descubrir y experimentar las potencialidades expresivas de
nuestro cuerpo para reforzar la autoestima.

8. Reconocer y producir los diferentes signos del discurso teatral

.como medio de expresién y de creacién de significados.

= 9. Experimentar las posibilidades de 1a-expresién, de la creacién
colectiva y de la puesta en escena como medlos de comunicacién y de
relacién con el entorno.

10. Participar activamente en mamfestamones de expresién cultu-
ral y artistica para desarrollar la sensibilidad estética y el interés por
conocer el patrimonio cultural del entorno y de la sociedad en que se
Vive.

Bloques de contenidos ) '

El orden de presentacién de bloques no comporta una secuencia.
Se utilizardn transversalmente los bloques, eligiendo los que se consi-
deren idéneos para la unidad did4ctica que en cada momento se vaya
a trabajar.

1. Dramatizacién

En este bloque se consideran los dos niveles bésicos de la Drama-
tizacién: cognitivo,o idea interna y expresivo o manifestacién exter-
na. '

Juego dramitico.

—Juego de expresién, juego simbdlico, juego dramdtico.
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— Els participants i I’expressi6 espontania de si mateixos.

— La creaci6 de vivencies.

— Els estimuls i la seua formulaci6 en consignes. -

— Elements desencadenants del joc dramatic.

— Nivells d’implicaci6 i llibertat de creacié.

Els elements de I’esquema dramatic.

— El personatge. El conflicte. L’espai. El temps. L’argument. El
tema.

- Els elements de I’esquema dramatic com a desencadenants de la
dramatitzacio.

La improvisacio.,

— Definici6 i parts de la 1mpr0v1sa016 La improvisaci6 com a
recurs metodic. .
" Els processos de dramamzacné

— Procés individual, procés col- lectlu Procés directe, procés
invers.

— Passos o parts d’un procés de dramatitzacié. La teatralitat.

2. La representaci6 de papers

La simulacié.

—La simulaci6 de situacions humanes conflictives.

— Acceptaci6 i manteniment del paper durant la simulacié.
La representaci6 de papers.

— Procés o fases de la representaci6 de papers.

— Estudi i analisi de problemes mitjangant el joc de rol.

3. Lectara; diccid, analisi, dinamitzacié i creaci6 de textos

Aquest bloc integra tota la informacié que es refereix al text i a la
seua comunicacio o interpretaci6 sonora.

. Lecturai diccié.

— Lectura o dicci6 expressives.

— Lectura individual, dialogada i coral.

— Dicci6 de 1a prosaii del vers.

—Lalecturao dlccuS interpretativa.

Analisi.

— L’analisi del text com a pas previ a la posada en escena, com a
comentari de text o com a primer moment d’una improvisacié dramé-
tica. -

—Recolzament de la dinamitzaci6 en 1’analisi del text dramatic.

— El text i la seua traduccio als respectlus llenguatges dinamics.

~ Els desencadenant dinamics i la seua conversi6 en text.

— Apartats de la dramatitzaci6: sonoritzar, dramatitzar, modlflcan
il-lustrar

4. Expressi6 corporal

Presa de consciencia i sensibilitzaci6 del propi cos.

— Esquema corporal: funcié-de cadascuna de les parts (cara,
bragos i mans, tors, cames i peus)en la comunicacio.

— Concentraci6, desinhibici6 i sensibilitzacié.

— Relaxaci6 i distensié.

Llenguatge del cos.

— Principis basics de la comumcacuS no verbal.

- L’espontaneitat, la tecnica i la creativitat corporals. , N

— L’expressi6é d’emocions i estats d’anim.

— Postures, equilibri i moviment.

Relacions amb I’entorn: i

-La relaci6 i la comunicaci6 mterpersonals desenvolupamem
grupal.

— Els objectes com a suports i desencadenants de I’accié.

Percepcié i estructuraci6 de I’espai-temps.

- Les iconografies o llenguatge de les postures.

— La vivencia ritmica.

‘— Els elements del moviment expressiu.

S. El discurs teatral :

‘El bloc comprén els sistemes de signes operants en el discurs o
espectacle teatral i Yes seues relacions.

Sistemes amb referencia a I’actor.

— El text pronunciat.

. La paraula o text literari.

. El to o la dicci6-interpretacié oral del text.

— L’expressi6 corporal.

. Mimica, gest i moviment. ;

— Aparences externes de I’ actor.

. Maquillatge i pentinat. Vestuari.

\

.— Los participantes y la expresién espontdnea de si mismos. -
— La creacién de vivencias.
— Los estimulos y su formulacién en consignas.
— Elementos desencadenantes del juego dramético.
— Niveles de implicaci6n y libertad de creaci6n.
Los elementos del esquema dramatico.
-El personaje. El conflicto. El espacio. El tiempo. EI argumento.
El tema.
- Los elementos del esquema dramético como desencadenantes
de la dramatizacidn.
La improvisacién.
— Definicién y partes de la improvisacién. La improvisacién
como recurso metédico.
Los procesos de dramatizacion.
— Proceso individual, proceso colectivo. Proceso directo, proceso
inverso.
— Pasos o partes de un proceso de dramatnzacxén La teatrallza-
¢ién. ’

2. La representacioén de papeles

La simulacién.

— La simulacién de situaciones humanas confhctlvas

—~ Aceptacién y mantenimiento del papel durante la simulacién.
La representaci6n de papeles. -

— Proceso o fases de la representacién de papeles.

— Estudio y andlisis de problemas por medio del juego de rol.

3. Lectura, dicci6n, andlisis, dinamizaci6n y creacién de textos

Este bloque integra toda la informacién que se refiere al texto y a
su comunicacion o interpretacién sonora.

Lectura y diccién.

—Lectura o dicci6n expresivas.

- Lectura individual, dialogada y coral.

'~ Diccién.de la prosa y del verso.

— La lectura o diccién interpretativa.

Analisis.

— El anélisis del texto como paso previo-a la puesta en escena,
como comentario de texto 0 como primer momento de una improvisa-
cién dramatica.

— Apoyo de la dinamizacién en el andlisis del texto dramaético.

— Eltextoy su traduccién a los respectivos lenguajes dindmicos.

— Los desencadenantes dindmicos y su conversién en texto.

— Apartados de la dinamizaci6n: ‘sonorizar, dramatizar, modificar
e ilustrar. '

4. Expresion corporal

Toma de conciencia y sensibilizacién del propio cuerpo.

- Esquema corporal: funcién de cada una de Ias partes (rostro,
brazos y manos, torso, piernas y pies)en la comunicacién.

- Concentraci6n, desinhibicién y sensibilizacién.

— Relajacién y distension.

Lenguaje del cuerpo.

— Principios bésicos de la comunicacién no verbal.

- La espontaneidad, la técnica y la creatividad corporales. -

— La expresi6n de emociones y estados de 4nimo.

— Posturas, equilibrio y movimiento.

Relaciones con el entorno.

- La relac16n y la comunicacién interpersonales: desarrollo gru-
pal.

— Los objetos como soportes y desencadenantes de la accién.

Percepcién y estructuracién del espacio-tiempo.

— Las iconografias o lenguaje de las posturas

— La vivencia ritmica. ,

- Los elementos del mov1m1¢;nt0 expresivo.

5. El discurso teatral
El blogue comprende los sistemas de signos operantes en el dis-
curso o espectdculo teatral y sus relaciones.

Sistemas con referencia al actor.

— El texto pronunciado.

— La palabra o texto literario.

— El tono o la diccién-interpretacion oral del texto.
"~ La expresi6n corporal

- Mimica, gesto y movimiento.

— Apariencias externas del actor.

—Maquillaje y peinado. Vestuario.
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Sistemes externs de I’actor.

— L’espai teatral i les seues formes.

—L’espai escenic. ) ~

. Decorats. Objectes i accessoris.

—L’espai tecnic.

. Il-luminacié. Miisica i so. )

La relaci6 de I’actor personatge amb els snstemes de signes.’

—Laconstrucci6 interna del personatge.

— La manifestacié externa mitjancant del text pronunciat,
I’expressi6 corporal i les aparences externes.

- El moviment individual i de grup, la coreografia com a element
creador o modificador de I’espai escemc

6. Muntatge de representacions dramatiques i assisténcia a espec-
tacles teatrals )

El bloc tracta del procés de posada en escena. de qualsevol tipus
d’espectacle dramatico-teatral que s’haja de representar davant diun
public, aixi com de I’assisténcia a espectacles produits fora de 1’ambit
escolar.

El text dramatic. :

— Elecci6 del text o de la intencié prévia (tema idea,#fets, etc.)
per a la representacio. :

— Creaci6 col-lectiva d’un texto guié nous.

— Analisi del text.

Planificacié de 1a posada en escena.

— Divisi6 del treball i de les funcions dins del grup.

~ La construccié dels personatges.

— L’espai €Scenic i tecnic.

-El llibre de direccié (guié de P’actor, guié técnici guié escenic).

t

Assajos i representacio.

— Les sessions de treball: diferents tipus d’assajos. Anahs1 i
‘planificacid.

— Actuacions (Analisi posterior i replantejament de 1’espectacle).

El paper de I’espectador.
— Abans de I’espectacle.
. Recollida d’informaci6 sobre I’autor, ’obra i el grup.
. El text i les eritiques de I’espectacle.
— Durant Iespectacle.
. Preséncia activa: lectura i comprensié dels signes escénics. Par-
thlpacuS Identificacié.
— Després de I'espectacle.
. Pautes per a la critica dels espectacles.
. Lectura de critiques i debat.

Educacio mediambiental N

Introduccio

El dret a un medi ambient de qualitat ha sigut reclamat ja ben
entrat el segle XX quan I'enorme desenvolupament cientifico-técnic
ha portat a ’accelerada destrucci6 de I’entorn natural del nostre pla-
neta i a posar en perill la supervivéncia de I’espécie humana.

La Conferéncia de les Nacions Unides sobre el Medi Huma,

- d’Estocolm, d juny de 1972, posa de manifest la preocupacié de
molts governs sobre el perill de la proliferaci6 d’activitats imdustrials
que es desenvolupen sense considerar les seues repercussions
mediambientals. En aquesta Conferéncia s’establi tota una série de
prmcnpls que haurien de servir com a guia d’actuaci6 per als governs.
El principi nimero 19 es refereix a I’educaci6 ambiental: Es indispen-
sable una labor d’educacio en giiestions ambientals, dirigida tant a
les generacions joves eom als adults i que preste la deguda atencio al
sector de la poblacio menys privilegiat, per tal d’ampliar les bases
d’una opinié publica ben informada i d'una conducta dels individus,
de les empreses i de les col-lectivitats inspirada en el principi de res-
ponsabilitat pel que fa a la protecié del medi en tota la seua dimensid
humana. Es també essencial que els mitjans de comunicacié de mas-
ses eviten contribuir al deteriorament del medi huma i difonguen, per
contra, informacid de caracter educatiu sobre la necessitat de prote-

gir-lo i millorar-lo per tal que I’'Home puga desenvolupar-se en tots

els aspectes. ;

Posteriorment, han sigut diverses les reunions internacionals dedi-
cades al imedi ambient, algunes d’aquestes dedicades a 1’Educacié

Sistemas externos del actor.

- El espacio teatral y sus formas.

- El espacio escénico.

— Decorados. Objetos y accesorios.

— El espacio técnico. "

— Iluminacién. Miisica y sonido.

La relacién del actor-personaje con los sistemas de signos.

— La construccién interna del personaje.

~ La manifestacién externa por medio del texto pronunciado, la

expresion corporal y las apariencias externas.

— El movimiento individual y de grupo, la coreografia como ele-
mento creador o modificador del espacio escénico.

6. Montaje de representaciones dramatlcas y asistencia a espec-
taculos teatrales "

El bloque trata del proceso de puesta en escena de cualquler tipo
de espectdculo dramaiti¢o-teatral que se haya de representar ante un
publico, asi como de la asistencia a especticulos producidos fuera del

4ambito escolar.

El texto dramético.

-- Eleccién del texto o de la intencién previa (tema, idea, hechos,
etc.) para la representacion. '

— Creaci6n colectiva de un texto o guién nuevos.

— Anilisis del texto. .

Planificacién de la puesta en escena. :

—Divisién del trabajo y de las funciones dentro del grupo.

— La construccién de los personajes,

—El espacio escénico y técnico.

— El libro de d1recc1én (guién del actor, gunén técnico y guién
escénico). .

 Ensayos y representacion.

— Las sesiones de trabajo: diferentes tipos de ensayos. Andlisis y
planificacién.

— Actuaciones (Anlisis posterlor y replanteamiento del’ especté-
culo).

El papel del espectador.

— Antes del espectéculo.

—Recogida de informacién sobre el autor, la obra y el grupo.

- El texto y las criticas del espectéculo.

— Durante el especticulo.

— Presencia activa: lectura y comprensxon de los signos escénicos.
Participacién. Identificacién.

— Después del especticulo.

—Pautas para lacritica de los espectdculos.

— Lectura de criticas y debate.

'

Educacion medioambiental

Introduccion

El derecho a un medio ambiente de calidad ha sido reclamado ya
bien entrado el siglo XX, cuando el enorme desarrollo cientifico-téc-
nico ha llevado a la acelerada destruccién del entorno natural de
nuestro planeta y a poner en peligro la supervivencia de la especie

 humana.

La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano,
celebrada en Estocolmo en junio de 1972, puso de manifiesto la preo-
cupacién de muchos gobiernos sobre el peligro de la proliferacién de
actividades industriales que se desarrollan sin considerar sus repercu-
siones medioambientales. En esa Conferencia se estableci6 toda una
serie de principios que deberian servir como guia de actuacién para
los gobiernos. El principio nimero 19 se refiere a la educacién
ambiental: Es indispensable una labor de educacion en cuestiones
ambientales, dirigida tanto a las generaciones jovenes como a los
adultos y que preste la debida atencion al sector de la poblacion
menos privilegiado, para ensanchar las bases de una opinién publica
bien informada y de una conducta de los individuos, de las empresas
y de las colectividades inspirada en el principio de responsabilidad
en cuanto a la proteccion del medio en toda. su dimension humana.
Es también esencial que los medios de comunicacion de masas eviten
contribuir al deterioro del medio humano y difundan, por el contra-
rio, informacion de cardcter educativo sobre la necesidad de prote-
gerlo y mejorarlo a fin de que el Hombre pueda desarrollarse en
todos los aspectos. )

Posteriormente, han sido varias las reuniones internacionales
dedicadas al medio ambiente, algunas de ellas dedicadas a la Educa-
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Ambiental. Aixi, en octubre de 1975 es reuniren a Belgrad experts de
més de setanta paisos en el Seminari Internacional d’Educacio Ambi-
ental. Alli s’adopta per unanimitat una declaracié —coneguda com a
«Carta de Belgrad»— on s’establiren els principis i directrius del que
seria el desenvolupament de I’Educacié Ambiental en el programa de
les Nacions Unides. La meta de I’Educacié Ambiental queda redacta-
da en aquests termes: Aconseguir que la poblacié mundial tinga cons-
ciencia del medi ambient i s’interesse per ell i pels seus problemes i
que compte amb els coneixements, actituds i desitjos necessaris per
treballar individualment i col-lectiva en la recerca de solucions
actuals i per prevenir aquells que pogueren sorgir en el futur.

Igualment, la Constitucié Espanyola de 1978 estableix en el seu
article 45 el dret a gaudir d’'un medi ambient de qualitat i preveu san-
cions penals i administratives per aquells que les posen en perill.

Malgrat tot aix0, i encara que ja fa més d’una década que els pro-
blemes' mediambientals figuren entre les preocupacions-de la majoria
dels ciutadans, ’Educacié6 Ambiental com a tal no havia estat formal-
ment introduida fins ara en el sistema educatiu, Amb aquesta materia
optativa es pretén contribuir a formar ciutadans millor preparats per la
vida activa que, sabent que totes les activitats humanes generen un
impacte en el medi, siguen capagos de disminuir o evitar el deteriora-
ment del medi natural. Ciutadans solidaris amb tota la humanitat que
consideren que la terra i elsseus recursos sén limitats i patrimoni de
tots els humans. Davant els problemes ambientals que es plantegen en

el seu entorn immediat, (proliferacié d’abocadors incontrolats, tales

indiscriminades, platges contaminades, incendis forestals...), I’alum-
nat elaborara estrategies pera la seua solucid, sabent com actuar front
aquests idenunciar-los si arriba el cas.

S’analitzaran els mecanismes que regeixen el funcionament del
medi fisic, valorant les repercussions que sobre aquest tenen les
activitats humanes i contribuint activament a la seua defensa, conser-
vaci6 i millora com a element determinant de la qualitat de vida. Es
tractara que es coneguen i aprecien el patrimoni natural i cultural.

L’alumnat utilitzara també els seus coneixements sobre el medi
fisic i els éssers vius per gaudir del medi natural i per proposar, valo-
rar i participar en iniciatives encaminades . a la conservaci6 i millora
de I’entorn.

Aquesta matéria optativa ha de tenir un caracter eminentmerit
practic i funcional, relacionant sempre els coneixements teorics amb
I’entorn quotidia. No es pretén, evidentment, que I’alumnat siga un
mer receptor de coneixements teorics, al contrari, es tracta que adqui-
risca uns habits de comportament, que el comprometen en la defensa
de I’entorn-al qual valorara com a un patrimoni col-lectiu que sent
com a propi i del qual depén la seua salut i benestar.

Per la seua naturalesa, aqiiesta matéria optativa estd {ntimament
relacionada amb les arees de Ctenctes de la natura i de Ciéncies
Socials, geografia i hzstorta

Objectius

L’ensenyament i I’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tlndra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i en les alumifes les capa-
cuats segiients:

1. Adquirir un coneixement elemental de la composicié de la

Biosfera, de la seua dinamica i dels processos i cicles que s’hi desen-

volupen. Comprendre de manera basica el funcionament d’alguns -

ecosistemes més significatius i dels que resulten inés quotidians per a
I’alumnat. )

2. Observar i analitzar els elements de I'entorn natural i la seua
interaccio, tractant d’arribar a una visi6 global del medi ambient.

3. Entendre I’espécie humana simultaniament com a obra i artifex
del medi que I’envolta, comprenent els aspectes fonamentals de la

interaccié entre la humanitat i la natura i veient el medi natural com -

el substrat indispensable per a la nostra existéncia.
4. Prendre consciéncia del fet que el desenvolupament de la cién-

cia i de la tecnologia implica una‘gran capacitat de transformacié tal .

que puga dur a una deterioracid irreversible del medi ambient.

5. Esser conscients dels greus problemes mediambientals que la
humanitat ha generat: superpoblaci6, malbaratament d’energia i altres
recursos, desertitzacid, contaminaci6 (hidrica, atmosférica), residus,
extincid d’espeécies, etc., i adquirir una visi6 elemental de la relacié
entre medi ambient i creixement, en el context de 1’actual divisié
entre paisos rics i pobres.

cién Ambiental. Asi, en octubre de 1975 se reunieron en Belgrado
expertos de mds de sesenta paises en el Seminario Internacional de
Educacion Anibiental. Alli se adopt6 por unanimidad una declaracién
-conocida como «Carta de Belgrado»— en la que se establecieron los
principios y directrices de lo que seria el desarrollo de la Educacién

- Ambiental en el programa de las Naciones Unidas. La meta de la

Educacién Ambiental quedd redactada en estos términos: Lograr que
la poblacion mundial tenga conciencia del medio ambiente y se inte-
rese por él 'y sus problemas y que cuente con los conocimientos, acti-
tudes, motivacion y deseos necesarios para trabajar individual y
colectivamente en la biusqueda de soluciones actuales y para prevenir
los que pudieran surgir en el futuro.

Igualmente, la Constitucién Espafiola de 1978 establece en su
articulo 45 el derecho a disfrutar dé un medio ambiente de calidad y
prevé sanciones penales y admlmstratlvas para quienes lo pongan en
peligro. !
~ No obstante todo ello, y aunque ya hace mds de una década que
lps problemas medioambientales figuran entre las preocupaciones de
la mayoria de los ciudadanos, la Educacién Ambiental como.tal no
habia sido formalmente introducida hasta ahora en el sistema educati-
vo. Con esta materia optativa se pretende contribuir a la formacién de
ciudadanos mejor preparados para la vida activa que, sabiendo que
todas las actividades humanas generan un impacto en el medio, sean
capaces de disminuir o evitar su deterioro. Ciudadanos que conside-
ren que la Tierra y sus recursos son limitados y patrimonio de todos
los humanos. Ante los problemas ambientales que se plantean en su
entorno inmediato, (proliferaciéon de vertederos incontrolados, talas
indiscriminadas, playas contaminadas, incendios forestales...), el
alumnado elaborara estrategias para contribuir a su solucién, sabien-
do, por ejemplo, cémo actuar ante ellos y denuncmrlos si llega el
caso.

Se analizardn los mecanismos que rigen el funcionamiento del
medio fisico, valorando las repercusiones que sobre él tienen las
actividades humanas y contribuyendo activamente a su defensa, con-
servacion y mejora como elemento determinante de la calidad de
vida. Se tratard de que conozcan y aprecien el patrimonio natural y
cultural.

El alumnado utilizard también sus conocimientos sobre el medio
fisico y los seres vivos para disfrutar del medio natural y para propo-
ner, valorar y participar en iniciativas encaminadas a la conservacién

.y mejora del entorno.

Esta materia optativa tendrd un cardcter eminentemente practico y
funcional, orientado a-poner en conexién los conocimientos tedricos
con las observaciones y experiencias en el entorno cotidiano. Se da
prioridad a la adquisicién de unos hdbitos de comportamiento y acti-
tudes’ positivas hacia la defensa del entorno y a su valoracién como
un patrimonio colectivo que se siente como propio y del que se coné-

‘ce su interrelacion con la salud y el bienestar.

Por su naturaleza, esta materia optativa. estd intimamente relacio-
nada con las dreas de Ciencias de la naturaleza y de Ciencias socia-
les, Geografia e historia. '

Objetivos
La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-

. guientes capacidades::

1. Adquirir un conocimiento elemental de la composwlon de la
Biosfera, de su dindmica y de los procesos y ciclos que en ella se
desarrollan. Comprender de forma basica el funcionamiento de algu-
nos ecosistemas mds significativos y de los que resulten més cotidia-
nos para el alumnado.

" 2. Observar y analizar los elementos del entorno natural y su inte-
raccion, tratando de llegar a una visién global del medio ambiente.

3. Entender la especie humana simultineamente como obra y artifi-
ce del medio que la rodea, comprendiendo los aspectos fundamentales
de la interaccién entre la humanidad y la naturaleza y viendo el medip
natural como el substrato indispensable para nuestra existencia.

4, Tomar conciencia de que el desarrollo de la ciencia y de la tec-
nologia implica una gran capacidad de transformacion tal que puede
llevar a un deterioro irreversible del medio natural.

. 5. Ser conscientes de los graves problemas medioambientales que

- la humanidad ha generado: superpoblacién, despilfarro de energia y

otros recursos, desertizacion, contaminacién (hidrica, atmosférica),
residuos, extincién de especies, etc., y adquirir una visién elemental
de la relacién entre medio -ambiente y desarrollo, en el contexto de la
actual division entre paises ricos y pobres.
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6. Adquirir una cultura mediambiental que plantege un nou model
de desenvolupament mundlal més respectués amb la natura i amb
tots els pobles de la terra. -

7. Adquirir actituds i habituds no agressnus amb I'entorn.

8. Analitzar i donar alternatives als problemes ambientals de
I'entorn immediat i contribuir a sensibilitzar I’opini6 piblica.

9. Saber actuar davant d’una agressié al medi ambient, coneixent

les lleis que persegueixen aquests delictes i essent conscients de la -

necessitat de col-laborar amb Ia justicia en la conservacio i proteccié
del I’entorn.

10. Conéixer els ecosistemes de la Comunitat Valenciana i en
espec1al els seus boscos, prenent consciéncia del seu deteriorament.

. Elaborar projectes medlamblemals i dur-los endavant de -

forma practlca en el centre.

Blocs de continguts

Durant el desenvolupament dels blocs I’alumnat va adquirint tant
conceptes basics ambientals com habilitats concretes i actituds positi-
ves respecte al seu entorn. Els continguts dedicaran especial atenci6
als problemes ambientals de I'entorn proxim i promouran al mateix
temps la lectura critica de la realitat ambiental propera a 1’ alumnat.

1. El medi natural

En aquest bloc s’aborden qiiestions basiques referents al medi
natural i ’ecologia necessaries perque 1’alumne adquirisca una ade-
quada capacitat de valoraci6 i decisi6 front a la problematica ambien-
tal que se li puga plantejar en la seua vida quotidiana. La idea con-
ductora de tot el bloc és incidir en la concepcié del medi natural com
a un sistema dinamic amb nombroses interconnexions, entrades, eixi-
desi en continua evolucio.

La vida en el planeta terra.

Els cicles naturals: cicle de I’ aigua, del carboni, del nitrogen.

La Biosfera i els seus principals ecosistemes.

Analisi dels ecosistemes valencians.

Realitzaci6 d’itineraris ecogeografics, naturals i urbans.

Experiéncies didactiques en granges-escola i centres de natura.

2. Incidéncia de I’home en el medi natural. Grans problemes
‘ambientals dels nostres dies

Es proposa el concepte de espécie humana com a part integrant de
la natura i, pertant i per tant no autosuficient ni mdependent del mén
natural.

Debats i xicotetes investigacions sobre I’influéncia de I’espécie
humana sobre la biosfera al llarg de la historia.

Elaboraci¢ de monografies sobre els grans problemes ambientals
en el nostre planeta.

— Canvi climatic i efecte hivernacle.

— Perdua de biodiversitat.

— Destrucci6 de la capa d’0z6.

— Contaminaci6 (hidrica, atmosferica).

— Avang de la desertitzacid.

— Escassetat de recursos.

- Explosié demografica.

Analisi dels problemes mediambientals de la Comunitat Valen-
ciana. .

— Incendis forestals, desertitzacid, escassetat de recursos hidrics,
problemes de contaminacid dels nostres boscos.

El Ciutada «Verd». .

— Actituds i qualitats que caracteritzen a un ciutada respectuds
amb el seu medi ambient.

— Utilitzacié racional dels recursos del planeta' (aigua, energia,
etc.).

— Importancia dels habits de consum ecologics.

— Respecte als bens collectius (medi natural, papereres, etc.).

—Elaboraci6 ‘del «Manual del Ciutada Verd».
Agressions mediambientals: actuacid ciutadana.

3. Salut ambiental i entorn proxim. Investigacions i treballs de
camp

El nostrecos, ’entorn més immediat.

- Aplicacié de técniques d’expressié corporal per a la presa de
consciencta del nostre cos.

" 6. Adquirir una cultura medioambiental que plantee un nuevo

modelo de desarrollo mundial respetuoso con la naturaleza y con

todos los pueblos de la Tierra.

7. Adquirir actitudes y hdbitos no agresivos con el entorno.

8. Analizar y dar alternativas a los problemas ambientales del
entorno inmediato, y contribuir activamente a sensibilizar a la opinién
ptiblica.

-9. Saber actuar ante una agresién al medio ambiente, conociendo
las leyes que persiguen estos delitos y siendo conscientes de la
necesidad de colaborar con la justicia en la conservacion y proteccion
del entorno.

10. Conocer los ecosistemas de la Comumdad Valenciana y en
especial sus bosques, tomando conciencia de su deterioro.

11. Elaborar proyectos medioambientales y llevarlos a cabo de
manera préictica en el centro.

Bloques de contenidos ‘

Durante el desarrollo de los bloques el alumnado ird adquiriendo
tanto conceptos bésicos ambientales como habilidades concretas y

“actitudes positivas con respecto a su entorno. Los contenidos dedica-

rdn especial atencién a los problemas ambientales del entorno proéxi-
mo y promoverdn al mismo tiempo la lectura critica de la realidad

'ambiental cercana al alumnado.

1. El medio natural

En este bloque se abordan cuestiones bdsicas referentes al medio
natural y a la ecologia precisas para que el alumnado adquiera una
adecuada capacidad de valoracién y decisién frente a la problemdtica
ambiental que se le pueda plantear en su vida cotidiana. La idea con-
ductora de todo el bloque es incidir en-la concepcién del medio natu-
ral como un sistema dindmico con numerosas interconexiones y en
continua evolucién.

La vida en el planeta tierra.

Los ciclos naturales: ciclo del agua, del carbono, del nitrégeno.

La biosfera y sus principales ecosistemas.

Andlisis de los ecosistemas valencianos.

Realizacién de itinerarios ecogeogrificos, naturales y urbanos.

Experiencias didicticas en granjas-escuela y centros de naturale-
za. b

2. Incidencia de la especie humana en el medio natural. Grandes
problemas ambientales de nuestros dias

Se propone el concepto de especie humana, como parte integrante
de-la naturaleza y por tanto no autosuficiente ni independiente del
mundo natural.

Debates y pequeiias investigaciones sobre la influencia de la.
especie humana sobre la biosfera alo largo dela historia.

Elaboracién de monografias sobre los grandes problemas ambien-
tales en nuestro planeta.

— Cambio climético y efecto mvemadero

- Pérdida de biodiversidad.

— Destruccién de la capa de ozono.

— Contaminacioén,(hidrica, atmosférica).

— Avance de la desertizacion.

—Escasez de recursos.

- Explosion demogrifica.

Andlisis’ de problemas medioambientales de la Comunidad Valen-
ciana. ‘

— Incendios forestales, desertizacidn, escasez de recursos hidricos,
problemas de contaminacién de nuestros bosques.

El ciudadano «Verde».

— Actitudes y cualidades que caracterizan a un ciudadano respe-
tuoso con su medio ambiente.

— Utilizacién racional de los recursos del planeta (agua, energia,
etc.).

— Importancia delos hébitos.de consumo ecoldgicos.

— Respeto de los bienes colectivos (medio natural, papeleras,
etc.).

— Elaboracién del «Manual del Ciudadano Verde».

Agresiones medioambientales: actuacién ciudadana.

3. Salud ambiental y entorno préximo. Investigaciones y trabajos
de campo

Nuestro cuerpo, el entorno mds inmediato.

— Aplicacién de técnicas de expresién corporal para la toma de

conciencia de nuestro cuerpo.
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— Elaboracié d’un pla individual de protecci6 i millora del nostre
cos.

— Practica de camp: «Contacte amb la Natura i coneixement a tra-
vés dels sentits». .

Salut i ecologia.

— Investigacié sobre els factors que més condlclonen la salut
humana. .

—Debat sobre el temia «Sglut i malaltia».

— Investigaci6 sobre els fonaments del concepte ecologic de salut.

— Grups de treball sobre: habits de vida, condicions ambientals,
biologia humana i estructura sanitaria.

— Resolucié d’un supdsit practic mitjangant tecmques de drama-
titzacié (jocs de rol, per exemple).

— Entrevistes amb responsables de les arees de Sanitat i Medi
Ambient de I’ Ajuntament de la ciutat.

Investigacié del microambient familiar.

— Elaboracié d’un informe sobre la «salut ambiental» de I’entorn
familiar incloent aspectes com caracteristiques de 1’habitatge (super-
ficie, nombre d’habitacions, nombre de cambres de bany, il-lumina-
ci6, aireig, soroll...), nombre d’habitants, habits de consum, practica
d’esports i activitats culturals, etc.

— Realitzacié d’un esquema amb les condicions de I’Habitatge

Ecologic 10.
Centre escolar: font d’investigacié ambiental.
El centre escolar és un ambient molt proxim a la realitat de
I’alumnat i pot ésser considerat un vertader sistema (auto-organitza-
cid, circus-interiors, equilibri intern, interaccions amb el medi exte-
rior...). Per tafit constitueix també un microambient adequat per
experimentar les caracteristiques sistematiques de la natura.

- Investigacions en grup sobre aspectes variats del centre educa-
tiu. .

- Any de construccid.

- Distribuci6 d’edificis i dependéncies: planol.

— Nombre d’alumnes i treballadors, distribucid.

— Estat de conservaci6 i higiene (cambres de bany, menjador,
corredors, etc.).

— Salut ambiental de les aules: grandarla il-luminacié, neteja,
temperatura mitjana.

. —Inventari de possibles focus contaminants.

— Analisi de la seguretat en I’escola: plans d’evacuacid, localitza-
cié i estat d’extintors, seguretat en tallers i laboratoris, estat de la cal-
dera de calefacci6 i xarxa eléctrica.

— Mesura de la contaminaci6 acistica en I’interior i exterior del
centre.

— Elaboracié d’un mforme conjunt amb el titol «Salut Ambiental
del nostre centres.

— Joc de simulacié de rols sebre un problema hipotétic del centre.

— Campanya de recollida selectiva de residus (paper, piles, vidre,
etc.) al centre, realitzant una tasca d’educacié ambiental.

Investigacié del medi ambient de la nostra ciutat.

— Realitzaci6 de visites dividits en equips de treball, als departa-
ments ambientals de 1’ajuntament, institucions sanitaries locals, asso-
ciacions ciutadanes, etc.

—Elaboracié d’informes técnics i monografies (sistema de recolli- -

da d’escombraries, proveiment d’aigua potable, eliminacié i tracta-
ment de les aigiies, residuals, qualitat de I'aire, contaminacié sono-
ra...) a partir de tota la informaci6 obtinguda.

"~ —Posada en comi d’investigacions de les conclusions i. elabora-
cié d’un document conjunt sobre la salut ambiental de la ciutat inclo-
ent propostes realistes ‘de solucions als principals problemes.

Practica de treballs ambientals de camp en I’entorn proxim al cen-
tre.

— Contaminacié actistica: mesires amb un sonometre dels nivells
de soroll en diferents barris de la ciutat.

— Contaminacié hidrica: mesura de la concentraci6 de clor en
I’aigua en diferents llocs de la poblacid.

— Eixides a ’entorn natural més proxim per conéixer les espécies
vegetals i animals més caracteristiques i/o abundants. Recollida molt
selectiva de mostres, quan siga imprescindible, o presa de fotografies
per posterior- classificacié manejant guies de camp.

— Elaboracié d’una guia de camp-de la zona incloent mapes,
dibuixos a partir de totes les dades obtingudes.

— Elaboracién de un plan individual de proteccién y mejora de
nuestro cuerpo.

— Practica de campo: «Contacto con la Naturaleza y conocimiento
a través de los sentidos».

Salud y ecologia.

— Investigacién sobre los factores que mds condicionan la salud
humana. )

— Debate sobre el tema «Salud y Enfermedad».

— Jnvestigacion sobre los fundamentos del concepto ecoldgico de
salud. .

— Grupos de trabajo sobre: hdbitos de vida, condiciones ambienta-
les, biologia humana, estructura sanitaria.

— Resolucién de un supuesto practico mediante técnicas de dra-
matizacién (juegos de rol, por ejemplo).

— Entrevistas con responsables de las dreas de Sanidad y Meédio
Ambiente del ayuntamiento de la ciudad. .

Investigacion del microambiente familiar.

—Elaboracién de un informe sobre la «salud ambiental» del entor-
no familiar incluyendo aspectos como caracteristicas de la vivienda
(superficie, nimero de habitaciones, niimero de cuartos de bafio, ilu-
minacion, aireacion, ruido...), nimero de habitantes, habitos de con-
sumo, préctica de deportes y actividades culturales, etc.

- Realizacién de un esquema con las condiciones de la Vivienda
Ecoldgica 10.

Centro escolar: fuente de investigacién ambiental.

El centro escolar es un ambiente muy préximo a la realidad del
alumnado y puede ser considerado un verdadero sistema (autoorgani-
zacion, circuitos interiores, equilibrio interno, interacciones con el
medio exterior...). Por tanto constituye también un microambiente
adecuado para experlmentar las caracteristicas sistémicas de la
naturaleza.

- Investlgaaones en grupo sobre aspectos variados del centro
educativo. .

— Aiio de construccién.

- Distribucién de edificios y dependencias: plano.

— Niimero de alumnos y trabajadores, distribucion.

— Estado de conservacién e higiene (cuartos de bafio, comedor,
pasillos, etc.). '

— Salud ambiental de las aulas: tamaifio, iluminacién, limpieza,
temperatura media.

— Inventario de posibles focos contaminantes.

— Andlisis de la seguridad en la escuela: planes de evacuacién,
localizacion y estado de extintores, seguridad en talleres y laborato-
rios, estado de la caldera de calefacci6n y red eléctrica.

— Medida de la contaminacién acustica en el interior y exterior
del centro.

— Elaboracién de un informe conJunto con el titulo «Salud
Ambiental de nuestro centro».

— Juego de simulacién de roles sobre un problema hipotético del
centro.

— Campaiia de recoglda selectiva de residuos (papel, pilas, vidrio,
etc.) en el centro realizando una labor de educacién ambiental.

Investigacién del medio ambiente de nuestra ciudad.

— Realizacién de visitas a los departamentos ambientales del
ayuntamiento, instituciones sanitarias locales, asociaciones ciudada-
nas, etc.

— Elaboracion de informes técnicos y monografias (sistema de
recogida de basuras, abastecimiento de agua potable, eliminacién y
tratamiento de las aguas residuales, calidad del aire, contaminacién
sonora,..) apartir de toda la informacién obtenida.

— Puesta en comiin de las conclusiones y elaboracién de un docu-
mento conjunto sobre la salud ambienta] de la ciudad incluyendo pro-
puestas realistas de-soluciones a los principales problemas.

Préctica de trabajos ambientales de campo en el emomo préximo

_al centro.

— Contaminacién acustica: medidas con un sonémetro de los
niveles de ruido en distintos barrios de la ciudad.

— Contaminacién hidrica: medida de la concentracién de cloro en
el agua en distintas partes de la poblacién.

— Salidas al entorno natural mds préximo para conocer las espe-
cies vegetales y animales mds caracteristicas o abundantes. Recogida
muy selectiva de muestras, cuando sea imprescindible, o toma de
fotografias para posterior clasificacién manejando guias de campo .

— Elaboracién de una guia de campo de la zona incluyendo
mapas, dibujos a partir de todos los datos obtenidos.
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4, Projectes mediambientals

Es pretén potenciar el prmc1p1 de pensar globalmem‘ i actuar
localment, destacat per les associacions per a la defensa del medi
ambient. En aquesta linia es proposen els exemples segiients:

a) Posada en marxa d’un hort escolar.

A través d’aquest projecte 1’alumnat pot entrar en contacte amb
els principis i meétodes de «l’agrlcultura ecologlca» on queden exclo-
sos els adobs de sintesi quimica industrial i els plaguicides smtetlcs
per els seus demostrats perills ambientals.

b) El viver escolar.

Mitjancant aquest pro_]ecte es pot potenc1ar el coneixement de les
espécies vegetals autoctones i la seua importancia en el manteniment
dels ecosistemes mediterranis.

c¢) Un centre saludable.

Mitjancant la realitzacié de projectes de millora del centre es pot

aconseguir la participacié de I’alumnat en la tasca de millorar les con-

dicions ambientals i esteétiques del centre educatiu.

L’entorn: tailer del geograf i de I’historiador

Introduccio

En el nostre mén actual, on els mitjans de comunicacié, i en espe-
cial la televisid, ens transporten amb molta facilitat a d’altres espais i
ad’altres temps, la investigaci6 educativa ha demostrat com els alum-
nes i les alurnnes fan seus, i viuen com a proxims, espais i temps que
poden estar molt allunyats en la distancia i en el temps fisics. Aixi, la
intensitat amb que es va viure la guerra del golf Peérsic, o la famili-
aritat amb que es parla de llocs allunyats en la distancia perd molt
proxims per influeéncies de series televisives, com Miami, fan que
entenguem per entorn no sols el temps i I’espai immediats siné alld
que es viu com a proxim, en un mén on els limits d’allo llunya i pro-
per es difuminen amb molta facilitat. L’entorn, doncs, sera entés com
les coses percebudes viscudes en el sentit d’allo que és noticia, de tot
el que ens afecta quotidianament. D’altra banda, també entenem per
entorn allo proxim en distancia i temps i treballem ‘aquest pel gran
valor pedagogic que enclou. Aixi, en els blocs de continguts «L’itine-
rari» o «Investigaci6 i treballs de camp» I’entorn fisic immediat sera
el laboratori on poder verificar hipotesis, formular-se preguntes, reco-
1lir dades, etc.

Aixi doncs, el que es pretén amb aquesta mateéria optativa és aju-
dar a entendre els aspectes espacials, temporals i socials de 1’entorn
partint de la percepcié i de la capacitat empatica de I'alumnat.i
collaborant en el fet que en reconstruisca de manera critica les seues
concepcions al respecte.

Per fer-ho s’utilitzaran els conceptes que sén propis de les cién-
cies socials, i en especial els de la geografia i la historia, perqué s6n
aquestes dues disciplines les escollides com a suport conceptual i
metodologic. Des d’aquesta premlssa posarem I’accent en una série
d’aprenentatges funcionals que siguen iitils als alumnes i les alumnes
en la seua vida quolidiana i que els permeta entendre millor €l mén
que els ha tocat viure.

I en aquest sentit, seran els continguts metodologics o procedi-
mentals junt amb les dades i informacions rellevants pel que fa als

problemes tractats, els eixos entorn als quals s’ articulen els continguts ~

conceptuals i actitudinals. Es tracta que 1’alumnat perceba la funcio-
nalitat immediata dels procediments i la satisfaccié que produeix el
«saber fer» que implica I’ds de les tecniques, perd sense oblidar la
conceptualitzaci6 i tot a¢d encaminat a afavorir actituds de respecte i
tolerancia.

Els cinc blocs de continguts que es.proposen no sén de caracter
tematic. Permeten la combinaci6 entre ells originant moduls o temes
que incloguen diverses estratégies d’aula. Aixi, una activitat de simu-
lacié pot precedir un debat, o en un itinerari es pot incloure una acti-
vitat de simulacid, etc.

Els recursos didactics imprescindibles per a programar una unitat
didactica cal entendre’ls com a instruments al servei d’una metodolo-
gia concreta. En cap cas els recursos han de tenir el paper preponde-
rant, ni s’ha de programar en funcié d’aquests. La metodologia sera
necessaria per a conduir el pensament dels alumnes i de les alumnes a
I’elaboracié personal del coneixement i la construccié de significats
mitjancant la seua negociacié amb la resta de la comunitat escolar.
Per tant, de la metodologia dependra la recollida d’informacid, el
plantejament d’hipotesis, la seua verificaci, etc.

4. Proyectos medioambientales

Se pretende potenciar el principio de pensar globalmente y actuar
localmente, destacado por las diferentes asociaciones para la defensa
del medio ambiente. En esta linea se proponen los siguientes ejem-
plos:

a) Puesta en'marcha de un huerto escolar.

A través de este proyecto el alumnado puede entrar en contacto
con los principios y métodos de la «agricultura ecoldgica», donde
quedan excluidos los abonos de sintesis quimica industrial y los pla-
guicidas sintéticos por sus demostrados peligros ambientales.

b) El vivero escolar.

Mediante este proyecto se puede potenciar el conommnemo de las
especies vegetales autéctonas y su importancia en el mantenimiento
de los ecosistemas mediterrdneos.

¢) Un centro saludable.

Mediante la realizacién de proyectos de mejora del centro se
puede conseguir la participacién del alumnado en la tarea de mejorar
las condiciones ambientales y estéticas del centro educativo.

Elentorno: taller del gedgrafo y del historiador

Introduccion

En nuestro mundo actual, donde los medios de comunicacién, y
en especial la televisién, nos transportan con suma facilidad a otros
espacios y a otros tiempos, la investigacién educativa ha demostrado
cémo los alumnos 'y las alumnas hacen suyos, y viven como proxi-
mos, espacios y tiempos que pueden estar muy alejados en la distan-
cia y en el tiempo fisicos. Asi, la intensidad con la que se vivi6 la
guerra del golfo Pérsico, o la familiaridad con que se habla de lugares
alejados en la distancia pero muy préximos por influencias de series
televisivas, como Miami, hacen que entendamos por entorno no sélo
el tiempo y el espacio inmediatos sino lo que se vive como préximo,
en un mundo donde los limites de lo lejano y lo préximo se difumi-
nan con suma facilidad. El entorno, pues, serd entendido como lo
percibido, como lo vivido en el sentido de lo que es noticia, de lo que
nos afecta cotidianamente. Por otra parte, también entendemos por
entorno lo préximo en distancia y tiempo y trabajaremos en él por el
gran valor pedagégico que encierra. Asi, en los bloques de contenidos
«El itinerario» o «Investigacién y trabajos de campo» €l entorno fisi-
co inmediato serd el laboratorio donde poder verificar h1pote31s
formularse preguntas, recoger datos, etc.

Asfi pues, lo que se pretende con esta materia optativa es ayudar a
entender los aspectos espaciales, temporales y sociales del entorno
partiendo de la percepci6n y de la capacidad empética del alumnado y
colaborando a que reconstruya de forma critica sus concepc1ones al
respecto.

Para ello se utilizardn los conceptos que son propios de las cien-
cias sociales, y en especial los de la geografia y la historia, porque
son estas dos disciplinas las elegidas como soporte conceptual y
metodoldgico. Desde esta premisa se hace hincapié en una serie de
aprendizajes funcionales que sean titiles en la vida cotidiana y que
permitan entender mejor el mundo en el que se vive. ‘

Y en este sentido, serdn los contenidos metodolégicos o de proce-
dimientos junto a los datos e informaciones relevantes referidos a los

“problemas tratados, los ejes en torno a los-cuales se articulen los con-

tenidos conceptuales y de actitudes. Se trata de que el alumnado per-
ciba la funcionalidad inmediata de los procedimientos y la satisfac-
cién que produce el «saber hacer» que implica el uso de las técnicas,
pero sin olvidar la conceptualizacién y todo ello encaminado a favo-
recer actitudes de respeto y tolerancia.

Los cinco bloques de contenidos que se proponen no son de
caricter temdtico. Permiten la combinacién entre ellos originando
mddulos o temas que incluyan diversas estrategias de aula..As{, una
actividad de simulacién puede preceder a un debate, o, en un itinera-
rio, se puede incluir una actividad de simulacién, etc. '

Los recursos didacticos imprescindibles para programar una uni-
dad didéctica deben entenderse como instrumentos al servicio de una
metodologia concreta. En ninglin caso los recursos deben tener el
papel preponderante, ni se debe programar en funcién de los mismos.
La metodologia serd necesaria para conducir el pensamiento a la ela-
boracién personal del conocimiento y la construccién de significados
mediante su negociaciéon con el resto de la comunidad escolar. Por
tanto, de la metodologia dependerd la recogida de informacién, el
planteamiento de hipétesis, su verificacion, etc.
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L’espai fisic on es desenvolupe el procés d’ensenyament i apre-
nentatge deura excedir I’ambit de I’aula i del centre educatiu. Aquest
aspecte, lluny d’ésser un inconvenient, suposa una adequacié de la
metodologia de treball als objectius que pretén I’optativa, ja que sig-
nifica una comunicacié més dinamica entre I’alumnat i el seu entorn
fisic immediat, a més d’introduir els elements motivadors i fins i tot
lidics que comporta tota eixida del centre escolar.

Els blocs de continguts, els recursos didactics i les diferents
estratégies d’aula que es proposen sén suficientment flexibles i diver-
sos com per poder ajustar-se a les necessitats dels’i de les alumnes,
als recursos del centre i als interessos dels professors.

El tractament de la diversitat mitjangant 1’optativitat implica la
relacié amb les arees.curriculars i amb d’altres materies optatives. La
vinculacié amb I'area de Ciéncies socials, Geografia i historia és la
més estreta, perd també poden establir-se propostes interdisciplinaries
amb les arees de Castella: llengua i literatura, Valencia: llengua i
literatura, Llengiies estrangeres, Ciéncies de la natura, Educacio
plastica i visual, Tecnologia, Matematiques i Miisica. D’altra banda
és suggeridor establir connexions amb optatives tals com Carto-
grafia, Metodologia documental, Cultura popular, Redaccid i disseny
de premsa, Habilitats socials, Dramatitzacio/Teatre i Comunicacio
audio-visual. Amb tot, sera en el projecte curricular on s’establisca un
marc més adequat i real a la possible interdisciplinarietat.

Objectius

L’enseniyament i I’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i les alumnes les capaci-
tats segiients:

1. Analitzar els problemes més apressants de les societats actuals,
formant-se un jui personal o social.

2. Comprendre i analitzar els factors que intervenen en una situa-
cié problematica de caracter social, establint la seua importancia i
jerarquia per tal d’aconseguir una explicacié acceptable.

3. Realitzar tasques en grup i participar en discussions i debats
amb una actitud critica pero respectuosa i tolerant, fonamentant ade-
quadament les seues opinions i propostes i valorant la discrepancia i
el dialeg com a una necessaria via per a la solucié dels problemes
humans i socials.

4. Plantejar problemes adequadament i proposar solucions duent a
terme estudis i petites investigacions aplicant els instruments concep-
tuals, les técniques i els procediments basics d’indagacié caracteris-
tics de la Geografia, la Historia i altres Ciéncies Socials.

S. Utilitzar de manera critica i autdbnoma diferents fonts d’infor-
macié: verbal, iconica, estadistica, cartografica i, en especial, els
actuals mitjans de comunicacié social.

6. Conéixer les diferents técnigues estadistiques, cartogréfiques i
grafiques que contribueixen a ordenar una informaci i a convertir-la
en mapes tematics.

7. Comprendre els diferents desitjos i interessos dels diferents
grups, concretats en projectes socials, respecte a la morfologia i a la
funcionalitat de I’entom fisic i social.

8. Valorar i respectar el patrimoni natural, cultural, lingiiistic,
artistic, historic i social, assumint. les responsabilitats que suposen la

seua conservaci6 i millora, apreciant-ho com a font de gaudi i utilit-

zant-ho com a recurs per al desenvolupament individual i col-lectiu.

9. Utilitzar de manera critica i autdnoma els mitjans tecnologics
actuals (com el video i I’ordinador) per a la realitzacié de tasques, la
consulta d’informacid, utilitzacié i representacié grafica de dades,
etc. : )
10. Utilitzar guions de treball per tal d’ordenar la tasca que es
desenvolupara, utilitzar materials i informacions de manera adequada
a la resolucié de problemes, emetre hipotesis i verificar-les ipresemar
i avaluar els resultats en diferents codis lingiistics: verbals, iconics,
cartografics, etc.

Blocs de continguts

Orientacions per a la seleccié de contmguts d’aquesta materla
optativa:

1. Es pretén que I’alumnat perceba la funcionalitat immediata dels
procediments d’investigacié i explicacid, perd sense menyscabament

de la conceptualitzacid, i tot agd encaminat a afavorir les actituds de

rigor, respecte i tolerancia. Per aix0, I’eix en torn al qual s’articulen

El espacio fisico en el que se desarrolle el proceso de ensefianza y
aprendizaje ha de exceder el dmbito del aula y del centro educativo.
Este aspecto, lejos de ser un inconvenienté, supone una adecuacién de
la metodologia de trabajo a los objetivos que pretenden una comuni-
cacién mds dindmica entre el alumnado y su entorno fisico inmediato,
ademds de introducir los elementos motivadores e incluso lidicos que
toda salida del centro escolar comporta.

Los bloques de contenidos, los recursos didacticos y las diferen-
tes estrategias de aula que se proponen son lo suficientemente flexi-
bles y diversos como para poder ajustarse a las necesidades de los
estudiantes, a los recursos del centro y a los intereses de los profeso-
res. : .
El tratamiento de la diversidad mediante la opcién implica la rela-
cién con las dreas curriculares y con otras materias optativas. La vin-
culacién con el drea de Ciencias sociales, Geografia e historia es la
mds estrecha, pero también pueden establecerse propuestas interdisci-
plinarias con las dreas de Castellano: lengua y literatura, Valenciano:
lengua y literatura, Lenguas extranjeras, Ciencias de la naturaleza,
Educacion pldstica y visual, Tecnologia, Matemdticas y Musica. Por
otro lado, es sugerente establecer conexiones con optativas tales
como Cartografia, Metodologia documental, Cultura popular,
Redaccion y disefio de prensa, Habilidades sociales, Dramatiza-
cion/Teatro y Comunicacion audiovisual. De cualquier modo, serd en
el proyecto curricular donde se establezca un marco méds adecuado y
real a la posible interdisciplinariedad.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas lag si-
guientes capacidades:

1. Analizar los problemas mds acuciantes de las sociedades actua-
les, formédndose un juicio personal o social.

2. Comprender y analizar los factores que intervienen en una
situacién problemdtica de cardcter social, estableciendo su importan-
cia y jerarquia para conseguir una explicacién aceptable.

3. Realizar tareas en grupo y participar en discusiones y debates,
con una actitud critica pero respefuosa y tolerante, fundamentando
adecuadamente sus opiniones y propuestas y valorando la discrepan-
cia y el didlogo como una necesaria via para la solucién de los pro-
blemas humanos y sociales.

4. Plantear problemas adecuadamente y proponer. soluciones lle-
vando a cabo estudios y pequefias investigaciones aplicando los
instrumentos conceptuales, las técnicas y los procedimientos bésicos
de indagacién caracteristicos de la Geografia, la HlStOl'la y otras
Ciencias Sociales. N

5. Utilizar de forma critica y auténoma diferentes fuentes de
informacién: verbal, icénica, estadistica, cartogrifica y, en especial,
los actuales medios de comunicacién social.

6. Conocer las diferentes técnicas estadisticas, cartograficas y gra-
ficas que contribuyen a ordenar una informacién y a convertirla en
mapas tematicos.

7. Comprender los diferentes deseos e intereses de los diferentes
grupos, concretados en proyectos sociales, respecto a la morfologia y
a-la funcionalidad del entorno fisico y social.

8. Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, lingiiistico,

‘artistico, histérico y social, asumiendo las responsabilidades que
“suponen su conservacién y mejora, aprecidndolo como fuente de dis-

frute -y utilizdndolo como recurso para ‘el desarrollo individual y
colectivo.

9. Utilizar de forma critica y auténoma los medios tecnolégicos
actuales (como el video y el ordenador), para la realizacién de tareas,
la consulta de informacidn, utilizacién y representacién gréﬂca de
datos etc.

10. Utilizar guiones de trabajo para ordenar la tarea que se va a
desarrollar, utilizar materiales e informaciones de forma adecuada a
la resolucién de problemas, emitir hipétesis y verificarlas y presentar
y evaluar los resultados en diferentes cddigos lingiiisticos: verbales,
icénicos, cartogréficos, etc.

Bloques de contenidos

Orientaciones para la seleccién de los contenidos de esta materia
optativa:

1. Se pretende que el alumnado perciba la funcionalidad inmedia-
ta de los procedimientos de investigacién y explicacion, pero sin
menoscabo de la conceptualizacién, y todo elo encaminado a favo-
recer las actitudes de rigor respeto y tolerancia. Por ello, el eje er
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els continguts conceptuals i actitudinals és el dels procediments i
convé que prevalga I’analisi de temes conjunturals.

2. Convé que siguen els esmentats temes siguen de rellevancia
social compartits per sectors extraescolars, capagos d’interessar o que
ja interessen a bona part de la societat. Aquesta perspectiva d’analisi
tan amplia permet el tractament des de la diversitat.

3. Han d’ésser temes de I’entorn de 1’alumnat, entenent aquest
entorn com a quelcom considerat proxim pels alumnes, tot i que es
tracte en on espai i en un temps molt allunyat d’ells.

Cadascun dels blocs que es proposen respon a una perspectiva .

procedimental perd no s’hi ha de limitar. De la mateixa manera els
blocs s’hi poden conjugar, tragar trajectories paral-leles o
complementar-se de cara a 1’adquisicié dels continguts previstos, de
manera que un procediment centrat en la investigacid, com pot ésser
el treball de camp, puga completar-se amb un debat, una simulaci6,
etc; aixi com un joc de simulaci6 puga recolzar-se en una base de
dades i emmarcar-se en un itinerari.

1. El debat de temes de I’ actualitat

El debat, a més de I’interés implicit en els conceptes especifics de
I’assumpte que es-debatisca, és molt adequat per a:

— L’explicacié multifactorial i intencional.

— EI tractament de les fonts d’informacié, especialment aque]les
que procedeixen dels mitjans de eomunicaci6.

— La formulacié de preguntes, elaboracié d’hipotesis, indagacid,
etc., tots ells elements d’un contingut metodologic que els alumnes
també han d” aprendre.

— Certes actituds de prudéncia, cautela etc., junt amb la demanda
de més informacié abans de pronunciar-se sobre un tema.

El temes subjectes a debat.

Per tal que un debat siga capag d’aconsegunr una disposicié posi-
tiva en I’alumnat, cal que siga un tema del seu interés. Generalment,
els temes que interessen sén aquells que susciten controversies, que
inunden els mitjans de comunicacié, que la societat en el seu conjunt
debat. Acostumen a ésser temes que, encara que amb les arrels en el
passat o molt allunyats dels nostres ambits espacials, una série de fac-
tors conjunturals els ha portat a I’actyalitat, al present. En definitiva,
es pot partir de I'actualitat, pero ha de conduir ﬁns on el coneixement
que explica aqueixa actualitat es trobe.

Exemples de temes de debat poden ser:

— El deteriorament mediambiental que sofreix el nostre planeta.
Convé tractar no sols temes llunyans ‘com la destruccié de la capa
d’0z6 o de I’ecosistema amazonic, siné també aspectes més locals de
I’entorn proxim.

— Els problemes de la immigracié a Espanya, que han d’ésser
contextualitzats en una escala europeai en la seua dimensi6 historica.

— Els conflictes i tensions mtemacmnals que enfronten a diferents
estats.

— Els conflictes intraestatals, entre els quals cal destacar aquells
que deriven dels nacionalismes.

—-El procés de construccié d’Europa i les contradiccions inherents
a aquest procés complex.

— Els problemes derivats de I'auge de I mtegnsme en els palsos

. islamics. .

2. Investigacio i treball de camp

Els treballs de camp que es proposen requereixen que el tema
d’estudi es trobe en un ambit geogrz‘afic proper, de manera que 1’alum-
nat puga acostar-se fisicament a aqueixa realitat en qualsevo] fase de
la construccié de coneixement d’aquesta

Els conceptes que es persegueixen en aquest bloc de continguts
referits a la investigacio i al treball de camp, difereixen d’alldo que
s’entén per estudi del medi local. No es tracta, per tant, de fer un estu-
di a petita escala d’una Historia o d’'una Geografia General. Es tracta
de treballar conceptes epistemologics d’ambdues cigncies partint de
I’entorn. Amb aix0 es busca que I’alumnat augmente el seu sentit
social quan valore I’entorn-que entén i reconeix com a patrimoni.

" Entre els temes que podrien ser objecte de treball de camp podem

‘assenyalar alguns exemples: )

— Sociologia de I’alumnat d’un centre mitjangant les dades que
s’hi recullen.

— Alguns problemes concrets en arees urbanes: la contaminacio,
el transport, la distribucié d’infraestructures.

— L’evoluci6 dels usos de I’espai en relaci6 al potencial de recur-
SOS que posseeix.

torno al cual se articulan los contenidos conceptuales y de actitudes
es el de los procedimientos y es conveniente que prevalezca el andli-
sis de temas coyunturales.

2. Conviene que dichos temas sean de relevancia social comparti-
dos por sectores extraescolares, capaces de interesar o que ya intere-
san a buena parte de la sociedad. Esta perspectiva de andlisis tan
amplia permite el tratamiento desde la diversidad.

3. Han de ser temas del entorno del alumnado, entendiendo este
entorno como algo considerado préximo por los alumnos, aunque se
trate en un espacio y en un tiempo muy alejado de ellos. -

Cada uno de los bloques que se proponen responde a una perspec-
tiva de procedimiento pero no debe limitarse a ello. Asi mismo los
bloques pueden conjugarse entre si, trazar trayectorias paralelas o
complementarse de cara a la adquisicién de los contenidos previstos,
de manera que un procedimiento centrado en la investigacién, como
puede ser el trabajo de campo, pueda completarse con un debate, una
simulacidn, etc.; al igual que un juego de simulacién puede apoyarse
en una base de datos y enmarcarse en un itinerario.

1. El debate de temas de-actualidad

El debate, ademads del interés implicito en los conceptos especifi-
cos del asunto que se debata, es muy adecuado para:

— La explicacién multifactorial e intencional.

— El tratamiento de las fuentes de informacién, especialmente de
las que proceden de los medios de comunicacién

— La formulacién de preguntas, elaboracion de hipétesis, indaga-
cion, etc. todos ellos elementos de un contenido metodolégico que los
alumnos también tienen que aprender.

— Ciertas actitudes de prudencia, cautela etc., junto a la demanda
de mds informacidn antes de pronunciarse sobre un tema.

Los temas sujetos a debate.

Para que un debate sea capaz de conseguir una disposicion positi-
va en el alumnado, es necesario que sea un tema de su interés. Gene-
ralmente, los temas que interesan son aquellos que suscitan contro-
versias, que inundan los medios de comunicacion, que la sociedad en
su conjunto debate. Suelen ser temas que, aunque con las raices en el
pasado o muy alejados de nuestros dmbitos espaciales, una serie de
factores coyunturales los ha traido a la actualidad, al presente. En
definitiva, se puede partir de la actualidad, pero se debe conducir
hasta donde el conocimiento que explica esa actualidad se encuentre.

Ejemplos de temas de debate pueden ser:

— El deterioro medioambiental que sufre nuestro planeta. Convie-
ne tratar no sélo temas lejanos como la destruccion de la capa de
ozono o del ecosistema amazonico, sino también aspectos mds locales
del entorno préximo.

— Los problemas de la inmigracién en Espafia, contextualizados
en una escala europea y en su dimensién histérica.

— Los conflictos y tensiones internacionales que enfrentan a dife- .
rentes estados.

— Los conflictos intraestatales, entre los que cabe destacar los que
derivan de los nacionalismos.

— El proceso de construccion de Europa y las contradlcmones
inherentes a este proceso complejo.

— Los problemas derivados del auge del integrismo en los paises
isldmicos.

- 2. Investigacién y trabajo de campo

Los trabajos de campo que se propongan requieren que el tema de
estudio se ubique en un dmbito geogrifico cercano, de manera que el
alumnado pueda acercarse fisicamente a esa realidad en cualquier
fase de la construccién de conocimiento sobre la misma.

Los conceptos que se persiguen en este blogue de contenidos referi-
dos a la investigacion y al trabajo de campo, difieren de lo que se entien-
de por estudio del medio local. No se trata, por tanto, de hacer un estu-
dio a pequeiia escala de una Historia o de una Geografia General. Se
trata de trabajar conceptos epistemoldgicos de ambas ciencias partiendo
del entorno. Con ello se busca que el alumnado acreciente su sentido
social al valorar el entorno que entiende y reconoce como patrimonio.

Entre los temas que podrian ser objeto de trabajo de campo pue-
den sefialarse algunos ejemplos:

— Sociologia del alumnado de un centro a través de los datos que
en €l se recogen.

— Algunos problemas concretos en 4dreas urbanas: la contamina-
cién, el transporte, la distribucién de infraestructuras.

— La evolucién de los usos del espacio en relacién al potencial de
recursos que posee.
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— Investigacions sobre. la historia immediata referides a la vida
quotidiana a través de la historia oral, que puga ésser completada mit-
jangant fotografies i pel-licules. -

— Investigacions sobre vestigis del passat: un jaciment arqueold-
gic, un castell, una fabrica, la ciutat registre dela seua historia, restes
urbanistiques o documentals.

— Historia de la vida quotidiana en la qual es puguen emprar
entre d’altres, els métodes de I’ etnologia.

3. L’itinerari

L’itinerari com a estrategia d’aprenentatge afavoreix el coneixe-
ment de I’entorn geografic, historic,artistic i social. L’aproximacié a
una evidéncia (com un castell, per exemple) pot utilitzar-se per pro-
vocar el plantejament de preguntes, obligant a recérrer a les nocions
de canvi i continuitat, el desenvolupament de I’empatia, 1’explicacié
dels fets, la percepcié espacial, la localitzacié de fets i la combinacié
d’escales en que s’expliquen.

El ventall de possibilitats que ens permet desenvolupar aquest
bloc de continguts és molt ampli. Com a exemples es proposen els
tipus segiients:

— Itineraris ecogeografics: els paisatges naturals, les costes i pro-
cessos de degradacié. També es poden incloure aci itineraris ecoge-
ografics en medis urbans per tal d’observar i# analitzar problemes
mediambientals. )

— Itineraris etnologics: es tractaria d’estudiar el pas d’una societat
rural i artesanal a una societat urbana i industrial.

— Itineraris arqueoldgics: visites a jaciments i museus arqueolo-
gics, aixi com-els jaciments objecte d’estudi de I’arqueologia indus-
trial.

— Itineraris historico-monumentals: estudi de restes historiques
com els castells, talaies, monestirs. Es poden incloure centres hrstorl-
co-monumentals de gran interés.

— Itineraris urbans: serviran per estudiar la morfologia de la ciutat
i, a través d’aquesta, la seua evolucié historica. L’escena urbana en
relacié amb I’urbanisme.

4. Treballs d’historia i de geografia sobre base de dades

En aquest bloc de continguts es pretén que 1’alumnat es familiarit-
ze amb [’elaboracid i I’utilitzacié d’aquestes bases de dades, que
constitueixen un conjunt enorme d’informacions de tipus divers (esta-
distic, iconic, cartografic, etc.) organitzat en reglstres i camps amb
uns criteris més o menys complexos.

Aquestes activitats, en coheréncia amb el sentit d’aquesta materia
optativa, han de conjuminar la tematica de I'entorn amb uns camps de
coneixement que posseeixen una important experiéncia acumulada,
com la demografia (inclosa la demografia historica), la geografia de
la poblacid, la historia o la geografia economica, la historia social, la
geografia politica, etc. Com a exemples proposem els segiients:

— Treballs de demografia-historica. Recerca, recollida i classi-
ficacié de dades procedents de fonts com els arxius parroquials.

— Analisi de la conflictivitat social a partir de dades sobre vagues,
vaguistes, hores de treball perdudes, etc. Fonts itils d’informacié
poden ser la premsa, les dades del Ministeri de Treball o d’altres
oficines governamentals, dels sindicats, etc.

— Analisi de I'estructura social. Es pot emprar com a base el cens

o padré municipal, aixi com resums estadistics. Si s’utilitzen diferents -

séries es pot fer una analisi del canvis i continuitats de conjuntures i
estructures.

— Analisi de resultats electorals posant-los en relacié amb factors
d’indole espacial que influeixen en el vot. Es tracta d’estudiar la loca-
litzaci6 del vot, les imterrelacions .de variables que I'expliquen, els
processos de difusié del comportament electoral en I’espai, etc.

5. Activitats de simulacié

Les activitats de simulacié poden ésser enteses com un metode i
com una técnica. El métode de simulacié es desenvolupa a partir dels
meétodes matematics que permeteren I’elaboracié de models i que
influiren en totes les disciplines que s’agrupen sota la denominaci6 de
Ciencies Socials. Tot model, per definicid, és una representacid sim-
plificada de la realitat que realitza un investigador per tal d’obtenir
una previsid. Les activitats de simulaci6 ens permeten construir teo-
ries. Implica una consideracié de la realitat com un sistema del qual
tractem de descobrir i analitzar el seu comportament en unes condi-
cions donades espai-temporals. Aquesta realitat simplificada que pre-

— Investigaciones sobre la historia inmediata referidas a la vida
cotidiana a través del método de la historia oral, que puede ser com-
pletada mediante fotografias y peliculas.

— Investigaciones sobre vestigios del pasado: un yacimiento
arqueologlco un castillo, una fabrica, la ciudad registro de su hlsto-
ria, restos urbanisticos o documentales.

— Historia de la vida cotidiana en la que pueden utilizarse, entre
otros, los métodos de la etnologia.

3. El itinerario

El itinerario como estrategla de aprendizaje favorece el conoci-
miento del entorno geografico, histdrico, artistico y social. La
aproximacion a una evidencia (como un castillo, por ejemplo) puede
utilizarse para provocar el planteamiento de preguntas, obligando a
recurrir a las nociones de cambio y continuidad, el desarrollo de la
empatia, la explicacion de los hechos, la percepcion espacial, la loca-
lizacién de hechos y la combinacién de escalas en la que se explican.

El abanico de posibilidades que nos permite desarrollar este blo-
que de contenidos es muy amplio. A modo de ejemplos se proponen
los siguientes tipos:

— Itinerarios ecogeograficos: los paisajes naturales, las costas y
procesos de degradacion. También pueden incluirse aqui itinerarios
ecogeogréficos en medios urbanos para observar y analizar problemas
medioambientales.

— Itinerarios etnoldgicos: se trataria de estudiar el paso de una
sociedad rural y artesanal a una sociedad urbana e industrial.

— lItinerarios arqueoldgicos: visitas a yacimientos y museos
arqueoldgicos asi como yacimientos objeto de estudio de la arqueo-
logia industrial. '

— Itinerarios histérico-monumentales: estudio de restos histéricos
como los castillos, atalayas, monasterios. Se pueden incluir centros
histérico-monumentales de gran interés.

— Itinerarios urbanos: servirian para estudiar la morfologia de la
ciudad y, a través de ella, su evolucidnhistdrica. La escenaurbanaen
relacién con el urbanismo.

4. Trabajos de historia y de geografia sobre bases de datos

En este bloque de contenidos se pretende que el alumnado se
familiarice con la elaboracién y la utiltzacién de estas bases de datos,
que constituyen un conjunto enorme de informaciones de diverso tipo
(estadistico, icdnico, cartografico,. etc.) organizado en registros y
campos con unos criterios mas o menos complejos.

Estas actividades, en coherencia con el sentido de esta materia
optativa, deben conjugar la temética del entorno con unos campos de
conocimiento que poseen una importante experiencia acumulada,
como la demografia (incluida la demografia histérica), la geografia de
la poblacidn, la historia o la geografia econémica, la historia social, la
geografia politica, etc. Como ejemplos se proponen los siguientes:

— Trabajos de demografia histérica. Bisqueda, recogida y clasifi-
cacion de datos procedentes de fuentes como los archivos parro-
quiales.

— Anélisis de la conflictividad social a partir de datos sobre huel-
gas, huelguistas, horas de trabajo perdidas, etc. Fuentes itiles de
informacién pueden ser la prensa, los datos del Ministerio de Trabajo
u otras oficinas gubernamentales, de los sindicatos, etc.

— Andlisis de la estructura social. Se puede utilizar como base el
censo o padrén municipal, asi como restimenes estadisticos. Si se uti-
lizan varias series se puede hacer un andlisis de los cambios y conti-
nuidades, de coyunturas y estructuras.

— Andlisis de resultados electorales poniéndolos en relacién con
factores de indole espacial que influyen en el voto. Se trata de estu-
diar la localizacién del voto, las interrelaciones de variables que lo
explican, los procesos de difusién del comportamiento electoral en el
espacio, etc.

5. Actividades de simulacién

Las actividades de simulacién pueden ser entendidas como un
método y como una técnica. El método de simulacién se desarroll6 a
partir de los métodos matemdticos que permitieron la elaboracion de
modelos y que influyeron en todas las disciplinas que se agrupan bajo .
la denominacién de Ciencias Sociales. Todo'modelo, por definicién,
es una representacién simplificada de la realidad que realiza un inves-
tigador para obtener una prevision. Las actividades de simulacién nos

_permiten construir teorias. Implica una consideracion de la realidad

como un sistema del que tratamos de descubrir y analizar su compor-
tamiento en unas condiciones dadas espacio-temporales. Esta realidad
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sentem en una activitat de simulacié qualsevol facilita la realitzacié
de manipulacions i inferéncies que ens serveixen per arribar a conclu-
sions sobre alguns problemes reals. -

Com a possibles exemples d’unitats es proposen els segiients:

— Dramatitzacié d’un conflicte de caracter local: la repoblacié
d’una muntanya, la instal-lacié d’una urbanitzacié residencial o d’un
poligon industrial, la construccié d’una autovia, 1’ds d’unes restes
arqueologiques i altres temes que susciten diverses actituds-i posi-
cions conflictives, i que poden ser dramatitzades mitjangant un debat.

— Simulacions de localitzacions d’infraestructures: un col-legi, un
hospital, una autopista, etc. Aci és important combinar 1’ analisi a tra-
vés de diverses escales que permeten acostar-se adequadament al pro-
blema en qiiesti6. .

— Simulacié d’algunes situacions de la vida quotidiana d’altres
periodes historics i d’altres ambits geografics. La capacitat empatica
sera imprescindible per tal de comprendre una manera de vida del

passat. Pot emprar-se també la dramatitzaci6 i la comparacié de vides

quotidianes de dos espais o temps diferents.

El laboratori de biologia i geologia

Introduccio

En I’actualitat les ciencies no es consideren unicament com un
vast cos tedric de coneixements statics, siné que inclouen també tots
els processos pels quals aquest cos teodric es genera i canvia al llarg
del temps. La ciéncia i la tecnologia impregnen tots els ambits de la

- nostra vida quotidiana. Una materia optativa com El laboratori de

Biologia i Geologia pretén apropar els alumnes i les alumnes al
coneixement de la ciéncia, proporcionant-los una concepcié dinamica
d’aquesta inserida en el seu context social.

El metode cientific com a forma de treball en 1’aula resulta de
gran utilitat alhora de fomentar 1’esperit critic i despertar en 1’alumnat
la creativitat i la curiositat per I’entorn circumdant. Per aconseguir-ho
la metodologia emprada fara especial émfasi en els continguts proce-
dimentals, de manera que els alumnes i les alumnes aprenguen a
desenvolupar les seues capacitats d’investigacio per tal d’aplicar-les a
la resolucié de problemes. )

La consecucié dels objectius previstos es dura a terme mitjangant
la realitzacié de treballs practics, com petites investigacions en el
laboratori o en el camp, en els quals s’aplicaran els procediments del
treball cientific. Tals procediments contribuiran al fet que 1’alumnat
adquirisca les estratégies necessaries per tal d’explorar la realitat
d’una manera objectiva, rigorosa i contrastada. Aquesta metodologia
inclou el plantejament de problemes, utilitzacié de fonts d’informa-
cid, formulacié d’hipotesis, planificacié i realitzacié d’experiments,
recollida, organitzacié i analisi dels resultats, contrastacié d’hipotesis,
discussi6 de conclusions i comunicacié de la informacié de manera
organitzada i coherent. T

Les activitats i situacions d’aprenentatge en el laboratori han de
fomentar el dialeg, la comunicaci6 i la confrontacié de les idees pro-
pies amb les dels altres, afavorint el treball cooperatiu. L’ organitzacié
de I’alumnat en grups pretén potenciar actituds de tolerancia, respecte
i integracié per tal d’afavorir d’aquesta manera la relaci6 interperso-
nal.

L’ objectiu principal d’aquesta materia optativa no és 1’adquisicié
de continguts conceptuals. Les classes es basaran principalment en els
continguts procedimentals i s’arribara als conceptuals i actitudinals
com a conseqiiencia de la utilitzacié dels primers, incidint de forma
especial en I'adquisicié i desenvolupament de les habilitats i destreses
propies del treball cientific. Es potenciara igualment la interrelacié de
les conclusions obtingudes en les investigacions amb els fendmens
naturals, situacions quotidianes i aplicacions tecnolodgiques.

El Laboratori de Biologia i Geologia és una materia optativa per
a tots els cursos de I’Educacié Secundaria Obligatoria que es conside-
ra independent dels treballs practics desenvolupats en I'area de Cién-
cies de la natura. Els blocs de continguts es:troben organitzats de
manera que puguen seleccionar-se de forma independent. La selecci
dels blocs i la seua adaptacié al desenvolupament cognoscitiu de
I’alumnat correspondra a 1’equip educatiu de manera que es faga pos-
sible la reversibilitat de 1’opcid, permetent 1I’adopcié de 1’optativa en
qualsevol curs encara que no s’hi hagués optat en un nivell inferior.

Es tindran en compte les relacions interdisciplinaries d’aquesta
matéria optativa amb les arees de coneixement segiients:

simplificada que presentamos en una actividad de simulacién cual-
quiera facilita la realizacién de manipulaciones e inferencias que nos
sirven para llegar a conclusiones sobre algunos problemas reales.

Como posibles ejemplos se proponen los siguientes:

— Dramatizacién de un conflicto de caricter local: la repoblacién
de un monte, la instalacién de una urbanizacién residencial o de un
poligono industrial, la construccién de una autovia, el uso de unos
restos arqueoldgicos y otros temas suscitan diversas actitudes y pos-
turas conflictivas, que pueden ser dramatizadas a través de un debate.

— Simulacién de localizaciones de infraestructuras: un colegio, un
hospital, una autopista, etc. Aqui es importante combinar el andlisis a
través de diversas escalas que permitan acercarse adecuadamente al

" problema en cuestion.

— Simulacién de algunas situaciones de la vida cotidiana de otros
periodos histéricos y otros dmbitos geogréaficos. La capacidad empati-
ca serd imprescindible para comprender un modo de vida del pasado.
Puede utilizarse también la dramatizacién y la comparacién de vidas
cotidianas de dos espacios o tiempos distintos.

El laboratorio de biologia y geologia

Introduccion

En la actualidad las ciencias no se consideran unicamente como
un vasto cuerpo tedrico de conocimientos estaticos, sino que incluyen
también todos los procesos por los cuales este cuerpo tedrico se gene-
ra y cambia a la largo del tiempo. La ciencia y la tecnologia impreg-
nan todos los dmbitos de nuestra vida cotidiana. Una materia optativa
como El laboratorio de Biologia y Geologia pretende acercar a los
alumnos y las alumnas al conocimiento de la ciencia, proporciondn-
doles una concepcién dindmica de ésta inserta en su contexto social.

El método cientifico como forma de trabajo en el aula resulta de
gran utilidad a la hora de fomentar el espiritu critico y despertar en el
alumnado la creatividad y la curiosidad por el entorno circundante.
Para conseguirlo la metodologia empleada hard especial énfasis en
los contenidos de los procedimientos, de forma que los alumnos y las
alumnas aprendan a desarrollar sus capacidades de investigacién con
el fin de aplicarlas a la resolucion de problemas.

La consecuciéon de los objetivos previstos se llevard a cabo
mediante la realizacion de trabajos practicos, como pequeiias investi-
gaciones en el laboratorio o en el campo, en los que se aplicardn los
procedimientos del trabajo cientifico. Tales procedimientos contribui-
rdn a que el alumnado adquiera las estrategias necesarias para explo-
rar la realidad de una manera objetiva, riguresa y contrastada. Esta
metodologia incluye el planteamiento de problemas, utilizacién de
fuentes de informacién, formulacién de hipétesis, planificacion y rea-
lizacién de experimentos, recogida, organizacién y andlisis de los
resultados, contraste de hipdtesis, discusién de conclusiones y comu-
nicacién de la informacién de forma organizada y coherente.

Las actividades y situaciones de aprendizaje en el laboratorio
deben fomentar el didlogo, la comunicacién y la confrontacién de las
ideas propias con los demds, favoreciendo el trabajo cooperativo. La
organizacién del alumnado en grupos pretende potenciar actitudes de
tolerancia, respeto e integracion para favorecer daeesta forma la rela-
cién interpersonal.

El objetivo principal de esta materia optativa no es la adquisicion
de contenidos conceptuales. Las clases se basardn principalmente en
los contenidos de los procedimientos y se llegard a los conceptuales y
de las actitudes como consecuencia de la utilizacién de los primeros,
incidiendo de forma especial en la adquisicién y desarrollo de las
habilidades y destrezas propias del trabajo cientifico. Se potenciara
igualmente la interrelacién de las conclusiones obtenidas ¢n las inves-
tigaciones con los fenémenos naturales, situaciones cotidianas y apli-
caciones tecnoldgicas.

El Laboratorio de Biologia y Geologia es una materia optativa
para todos los cursos de la Educacién Secundaria Obligatoria que se
considera independiente de los trabajos précticos desarrollados en el
drea de Ciencias de la naturaleza. Los bloques de contenidos se
encuentran organizados de forma que pueden selecionarse de forma
independiente. La seleccién de los bloques y su adaptacién al
desarrollo cognoscitivo del alumnado corresponderd al equipo educa-
tivo de forma que se haga posible la reversibilidad de la opcion, per-
mitiendo la adopcién de la optativa en cualquier curso aunque no se
hubiera optado por ella en un nivel inferior.

Se tendrdn en cuenta las relaciones interdisciplinarias de esta
materia optativa con las siguientes dreas de conocimiento:
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— Ciencies socials, geografia i historia, per la seua relacié amb la
dimensi6 social de la ciéncia i amb la seua historia.

— Castella: llengua i literatura i Valencia: llengua i literatura,
per la seua relaci amb la transmissi6 i comunicacié d’informacié.

— Tecnologia, per I’aplicaci6 practica dels principis cientifics i la
seua utilitzaci6 en la vida quotidiana.

Objectius

L’ensenyament i 1’aprenentatge d’aquesta matéria optativa. tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capaci-
tats segiients:

1. Utilitzar de forma adequada els instruments, técniques i proce-
diments del treball cientific per a I’adquisicié de la capacitat de plan-
tejar problemes, formular i contrastar hipotesis, dissenyar i realitzar
experiments, extreure conclusions i comunicar-les de forma autono-
ma, orgamtzada i coherent.

2. Cuidar i respectar les installacions i material de laboratori,
desenvolupant una actitud critica davant de situacions de comporta-
ment incivic que alteren la convivéncia. '

3. Desenvolupar la capacitat d’elaborar estrategies encaminades a
la resolucié de problemes relacionats amb I’ entorn quotidia.

4. Potenciar la cooperaci6 entre els alumnes i les alumnes com a
metode habitual de treball, valorant les aportacions propies i-alienes i
afavorint la tolerancia i integracid.

5. Adoptar una actitud critica i reflexiva davant els fendmens
naturals.i els avencos cientifics i tecnologics.

6. Analitzar criticament comportaments que puguen implicar ris-
cos per a la salut, el medi ambient o la diversitat de formes de vida i
ser capacos d’enfrontar-s’hi i evitar-les amb responsabilitat i criteris

propis.

Blocsde continguts

1. Introduccid al treball en el laboradtori de ciencies

Es pretén amb aquest primer bloc-que els alumnes i les alumnes
es familiaritzen amb els elements del laboratori i adquirisquen la
capacitat de funcionar-hi amb plena autonomia. S’establiran unes
normes basiques per a una utilitzacié segura, correcta i eficag del
laboratori, de manera que I’alumnat prenga consciéncia del perill que

suposa per al grup i per a ells mateixos actituds irresponsables en el

maneig de certs productes o instruments en el laboratori.

Normes de funcionament en el laboratori de Biologia i Geologia.
Normes basiques de seguretat. Precaucions en cas d’accident.

Material basic del laboratori de Biologia i Geologia. Organitzacié
del material. Conservacid i neteja.

Tecniques elementals en el laboratori de Blologla i Geologla Ins-
truments d’observacié i mesura. Maneig de la lupa i el microscopi.
Preparaci6 de dissolucions, reactius i colorants.

2. El meétode cientific.

L’objectiu d’aquest bloc és el coneixement per part de I’ alumnat *

dels fonaments del metode cientific. Per aixd es desenvoluparan péti-
tes experiéncies a través de les quals els alumnes i les alumnes cone-
guen les pautés qu®s’han de seguir en la investigaci6 cientifica.

Observaci6. Reconeixement de problemes. Identificacié de les.. .

variables que intervenen en un procés. Utilitzacié de fonts d’infor-
maci6. Elaboracié d’hipotesis. Disseny d’experiéncies. Presa de
dades. Sistematitzaci6 i comunicacié dels resultats. Obtencié de con-
clusions.

3. Diversitat dels éssers vius

Els éssers vius presenten gran varietat de formes, han colonitzat
els més variats medis i han desenvolupat miltiples solucions per tal
de resoldre els problemes de supervivencia. Els alumnes i les alumnes
han de prendre consciencia del fet que la gran diversitat d’éssers vius
imposa la necessitat d’'una previa classificacié en grups per al seu
estudi. Es pretén que els alumnes i les alumnes adquirisquen actituds
de respecte i valoraci6 de tota forma de vida contribuint aixi.a desen-
volupar-hi una major sensibilitat davant dels processos d’extinci6 sis-
tematica d’algunes espécies que tenen lloc en 1’actualitat.

Criteris de classificacid. Identificacié de caracters valids per a la
classificacié. Caracters distintius dels cinc regnes. Utilitzacié de claus
senzilles per a la classificaci6 d’organismes vegetals i animals en
grans grups.

— Ciencias sociales, Geografia e historia, por su relaciéon con la
dimensidn social de la ciencia y con su historia.

— Castellano: lengua y literatura y Valenciano: lengua y literatu-
ra, por su relacion con la transmisién y comunicacién de informa-
cién. )

— Tecnologia, por la aplicacién préctica de los principios cientifi-

- cos y su utilizacién en la vida cotidiana.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Utilizar de forma adecuada los instrumentos, técnicas y procés
dimientos del trabajo cientifico para la adquisicion de la capacidad de
plantear problemas, formular y contrastar hipétesis, disefar y realizar
experimentos, extraer conclusiones y comunicarlas de forma auténo-
ma, organizada y coherente.

2. Cuidar y respetar las instalaciones y material de laboratorio,
desarrollando una actitud critica frente a situaciones de comporta-
miento incivico que alteran la convivencia.

3. Desarrollar la capacidad de elaborar estrategias encaminadas a
la resolucién de problemas relacionados con el entorno cotidiano.

4. Potenciar la cooperacién entre los alumnos y las alumnas como
método habitual de trabajo, valorando las aportaciones propias y aje-
nas y favoreciendo la tolerancia e integracién.

5. Adoptar una actitud critica y reflexiva frente a los fenémenos
naturales y los avances cientificos y tecnolégicos. )

6. Analizar criticamente comportamientos que puedan implicar
riesgos para la salud, el medio ambiente o la diversidad de formas de
vida y ser capaces de enfrentarse a ellas y evitarlas con responsablh-
dad y criterios propios.

Bloques de contenidos

1. Introduccién al trabajo en el laboratorio de ciencias

Se pretende con este primer bloque que los alumnos y las alum-
nas se familiaricen con los elementos del laboratorio y adquieran la
capacidad de funcionar en él con plena autonomia. Se establecerdn
unas normas bésicas para una utilizacion segura, correcta y eficaz del
laboratorio, de forma que el alumnado tome conciencia del peligro
que supone para el grupo®y para ellos mismos actitudes irresponsables
en el manejo de ciertos productos o instrumentos en el laboratorio.

Normas de funcionamiento en el laboratorio de Biologia y Geolo-
gia. Normas bésicas de seguridad. Precauciones en caso de accidente.

Material basico del laboratorio de Biologia y Geologia. Organiza-
cion del material. Conservacion y-limpieza.

Técnicas elementales en el laboratorio de Biologia y Geologia.
Instrumentos de observacién y medida. Manejo de la lupa y el
microscopio. Preparacién de disoluciones, reactivos y colorantes.

2. El método cientifico

El objetivo de este bloque es el conocimiento por parte del alum-
nado de los fundamentos del método cientifico. Para ello se desarro-
llardn pequefias experiencias a través de las cuales los alumnos y las
alumnas conozcan las pautas que se deben seguir en la investigacién
cientifica.

Observacién. Recanocimiento de problemas. Identificacién de las
variables que intervienen en un proceso. Utilizacion de fuentes de
informacién. Elaboracioén de hipétesis. Disefio de experiencias. Toma
de datos. Sistematizacién y comunicacién de los resultados. Obten-
cién de conclusiones.

3. Diversidad de los seres vivos

Los.seres vivos presentan gran variedad de formas, han coloniza-
do los mds variados medios y han desarrollado miiltiples soluciones
para resolver los problemas de supervivencia. Los alumnos y las
alumnas han de tomar conciencia de que la gran diversidad de seres
vivos impone la necesidad de una previa clasificaciéon en grupos para
su estudio. Se pretende que los alumnos y las alumnas adquieran acti-
tudes de respeto y valoracién a toda forma de vida contribuyendo asi
a desarrollar en ellos una mayor sensibilidad frente a los procesos de
extincién sistemdtica de algunas especies que estdn teniendo lugar en
la actualidad.

Criterios de clasificacion. Identificacién de caracteres vélidos
para la clasificacion. Caracteres distintivos de los cinco reinos. Utili-
zacién de claves sencillas para la clasificacién de organismos vegeta-
les y animales en grandes grupos. '
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Recollida d’individus per al seu estudi i classificacié. Teécniques
de conservacié de vegetals (assecament i premsat). Técniques de con-
servaci6é d’exemplars animals. -

4. Composicié quimica i organitzacié de la materia viva .

Aquest bloc es concep amb I’objectiu prioritari que els alumnes i
les alumnes arriberr a comprendre que tots els éssers vius unicel-lulars
o pluricel-lulars, animals o vegetals, estan formats per cél-lules.” A
partir de 1’observacié de diferents teixits deduiran-en part la teoria
cellular, a la vegada que adquiriran el coneixement de les diverses
técniques per a la realitzacié de preparacions microscopiques.

Deteccié de principis immediats organics i inorganics. Determi-

naci6 de carbohidrats, grasses, proteines, aigua i sals minerals..

Extracci6 de pigments fotosintétics.

Observacié de preparacions microscopiques animals i vegetals.
Diferéncies i similituds entre cel-lula animal i vegetal. Maneig del
microtom. Tenyiments cel-lulars. Identificacié de cél-lules i teixits.

5. Estudi de microorganismes

Els estudiants s’acostaran en aquest bloc al mén dels éssers
microscopics. Es important que coneguen !’existéncia d’una gran
diversitat de microorganismes. Es posara especial émfasi en la
preséncia-dels microorganismes en la vida quotidiana, aixi com la
seua utilitzacié en els processes -industrials. Igualment és important
potenciar, habits d’higiene davant les infeccions microbianes.

Tecniques- d’esterilitzacié. Preparacié de medis de cultiu. Ailla-
ment de microorganismes a partir de mostres ambientals i d’aliments.
Sembra i cultiu.

Observaci6 de la cellula procaridtica. Tenyiments simples i dife-
rencials.

Realitzacié d’experiéncies que simulen, a nivell senzill, processos
industrials on s’utilitzen bacteris. Técniques de conservacié d’ali-
ments.

6. Estudi dels mecanismes fisiologics en els éssers vius

En els organismes vius es produeixen complexos processos
fisiologics. Es pretén la comprensié per part de I’alumnat d’aquests
processos i les seues interrelacions. El coneixement d’aquests proces-
sos no pretén ser exhaustiu, sent 1’objectiu dltim d’aquest bloc la seua
comprensié a nivell general. Aixi mateix es potenciara el desen-
volupament-d’habits higiénics saludables com a forma de prevenir
malalties i de crear un estil de vida en harmonia amb I’entorn.

Reconeixement dels diferents processos d’obtencié de matéria i
energia en els éssers vius. Estudi de la fotosintesi. Estudi de la respi-
racié. Intercanvis gasosos com a conseqiiéncia d’aquests processos.
Estudi de la ventilacié pulmonar.

Investigacié del contingut energetic dels aliments. Digesti6 de
substancies organiques. Simulacié en el laboratori de processos
digestius. Identificacié de productes d’excrecid: analisi d’orina, rela-
cié amb diferents malalties.

Tecniques de dissecacié. Estudis anatomics del cor, aparell respi-
ratori, digestiu i excretor d’ un mamifer.

7. Estudi del comportament animal

Amb el desenvolupament d’aquest bloc els estudiants adquiriran
un major coneixement de les interrelacions que s’estableixen entre els
éssers vius en el medi ambient, cosa que es pretén que derive en una
actitud de major respecte per les formes de vida presents en el seu
entorn més proxim.

Observacié dels habits de reproduccié de diverses-espécies. Estu-
di de conductes de festeig i defensa. Distribucié del treball en pobla-
cions estatals. Estudi de conductes migratories. Construccié de la
corba de creixement d’'una poblacié. Estudi de la natalitat i mortalitat.

Construccié d’un terrari. Construccié d’un aquari. Observacio6 i

. estudi de les interrelacions entre organismes.

8. Influéncia dels factors ambientals en el creixement i desen-
volupament dels éssers vius '

Amb aquest bloc es pretén que els alumnes i les alumnes pren-
guen consciéncia de la importancia que els factors mediambientals
posseeixen en el desenvolupament dels éssers vius i de com la
influéncia que sobre aquests exerceix 1’activitat de 1’ésser huma pot
afectar a la subsistencia de les espécies. Es potenciaran actituds de
conservacié i recuperacié del medi natural.

Recoleccién de individuos para su estudio y clasificacion. Técni-
cas de conservacién de vegetales (secado y prensado). Técnicas de
conservacion de ejemplares animales.

4. Composicién quimica y organizacién de la materia viva

Este bloque se concibe con el objetivo prioritario de que los
alumnos y las alumnas lleguen a comprender que todos los seres
vivos unicelulares o pluricelulares, animales o vegetales, estin forma-
dos por células. A partir de la observacién de diferentes tejidos dedu-
cirdn en parte la teoria celular, a la vez que adquirirdn el conocimien-
to de las diversas técnicas para la realizacion de preparaciones
microscopicas.

Deteccién de  principios inmediatos orgénicos e inorgénicos
Determinacion de carbohidratos, grasas, protefnas, agua y sales mine-
rales. Extraccién de plgmentos fotosintéticos.

Observacidn de preparaciones microscépicas animales y vegetales.
Diferencias y semejanzas entre célula animal y vegetal. Manejo del
microtomo. Tinciones celulares. Identificacién de células y tejidos.

5. Estudio de microorganismos

Los estudiantes se acercardn en este bloque al mundo de los seres
microscépicos. Es importante que conozcan la existencia de una gran
diversidad de microorganismos. Se pondré especial énfasis en la pre-
sencia de los microorganismos en la vida cotidiana, asi como su utili-
zacién en los procesos industriales. Igualmente es importante poten-
ciar hdbitos de higiene frente a las infecciones microbianas.

Técnicas de esterilizacion. Preparacién de medios de cultivo. Ais-
lamiento de microorganismos a partir de muestras ambientales y de
alimentos. Siembra y cultivo.

Observacion de la célula procariética. T1nc1ones simples y dife-
renciales.

Realizacion de experiencias que simulen, a nivel sencillo, proce-
sos industriales en los que se utilizan bacterias. Técenicas de con-
servacién de alimentos.

6. Estudio de los mecanismos fisiolégicos en los seres vivos

En los organismos vivos se. producen complejos procesos fisiol6-
gicos. Se pretende la comprensién por parte del alumnado de estos
procesos y sus interrelaciones. El conocimiento de estos procesos no
pretende ser exhaustivo, siendo el objetivo iltimo de este bloque su
comprensién a nivel general. Asimismo se potenciard el desarrollo de
hébitos higiénicos saludables como forma de prevenir enfermedades
y de crear un estilo de vida en armonia con el entorno.-

Reconocimiento de los distintos procesos de obtencién de materia
y energia en los seres vivos. Estudio de la fotosintesis. Estudio de la
respiracion. Intercambios gaseosos como consecuencia de estos pro-

“cesos. Estudio de la ventilacién pulmonar.

Investigacién del contenido energético de los alimentos. Diges-
tién de sustancias orgénicas. Simulacién en el laboratorio de procesos
digestivos. Identificacion de productos de-excrecion: anallsls de
orina, relacién con distintas enfermedades.

“ Técnicas de diseccion. Estudios anatémicos del corazén, aparato
respiratorio, digestivo y excretor de un mamifero.

N

7. Estudio del comportamiento animal

Con el desarrollo de este bloque los estudiantes adquirirdn un
mayor conocimiento de las interrelaciones que se establecen entre los
seres vivos en el medio ambiente, lo que se pretende que derive en
una actitud de mayor respeto por las formas de vida presentes en su
entorno més préximo.

Observacién de los hdbitos de reproduccién de diversas especies.
Estudio de conductas de cortejo y defensa. Distribucidn del trabajo en
poblaciones estatales. Estudio de conductas migratorias. Construc-
cién de la curva de crecimiento de una poblacién. Estudio de la nata-
lidad y mortalidad.

Construccion de un terrario. Construccién de un acuario. Obser-
vacién y estudio de las interrelaciones entre organismos.

8. Inﬂuenc1a de los factores ambientales en el crecimiento y desa-
rrollo de los seres vivos

Con este bloque se pretende que los alumnos y las alumnas tomen
conciencia de la importancia que los factores medioambientales po-
seen en el desarrollo de los seres vivos y de cémo la influencia que
sobre éstos ejerce la actividad del ser humano puede afectar a la sub-
sistencia de las especies. Se potenciardn actitudes de conservacion y
recuperacién del medio natural.
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Influéncia de factors com la temperatura, salinitat, humitat, o
preséncia d’oxigen en el creixement i desenvolupament dels éssers
vius. Valors bptims de creixement. Influéncia de la inteasitat lumi-
nica en el proces de la fotosintesi. Variacions d’aquests factors com a
conseqiiencia de I'activitat humana.

Mapes de distribucié d’éssers vius. Cadenes trofiques. Efecte de
la contaminacié sobre la desaparici6 d’espécies en I’entorn immediat
dels alumnes i de les alumnes.

Estudi del cicle de I'aigua. Importancia per a la vida. Analisis"

fisics, quimics i biologics de mostres ambientals d’ aigiies. Reconeixe-
ment de cadenes trofiques. Preséncia de substancies contaminants i el
seu efecte sobre els éssers vius. Eutrofitzacid. Estudi de la conta-
minacié téermica. Destrucci6 de la capa d’0zé. Efecte hivernacle.

Substancies contaminants en el sol. Sobreexplotacié. Abocadors
incontrolats i els seus efectes. Contaminacié d’aqiiifers.

9. Técniques en geologia

L’objectiu d’aquest bloc és que els alumnes i les alumnes recone-
guen ’entorn geologic on viuen. Analitzant les caracteristiques dels
components -del sol es podran introduir aspectes relacionats amb
I’accié dels agents geologics externs sobre el relleu i la seua meteorit-
zacié. Es pretén igualment un acostament als problemes relacionats
amb la degradacié i sobreexplotacié del sol. Es important que els
alumnes i les alumnes aprenguen a interpretar mapes, reconéixer
estructures geoldgiques, manejar briixoles, elaborar itineraris; etc.

Recollida de mostres geologiques. Identificacié de minerals i
roques per-les. seues caracteristiques fisiques i quimiques. Reco-

neixement dels minerals i roques presents habitualment en la llar i

utilitzats en la construccid. Efecte de la pluja acida sobre les roques i
la seua aplicacié a la conservacié de monuments i construccions.

Elaboracié de perfils topografics. Interpretacié de mapes geolo-
gics.

Reconeixement de paisatges on hi haja predomini de I’accié d’un
agent geologic extern. Interpretacié de fotografies aéries. Estudi del
procés de desertitzacio.

Separacid, identificacié i analisi dels components d’un sol i
d’algunes de les seues propietats.

El laboratori de fisica i quimica

Introduccio

La ciéncia ha estat considerada, de forma reduccionista, com un
cos de coneixements autoconsistents, estructurats i coherents. Tals
coneixements permetrien no sols explicar i predir fenomens de la
natura siné modificar la percepci6 del mén.

Tanmateix I’esmentada visié de la ciéncia no és completa. També
s’han’de tenir en compte un conjunt de processos mitjangant els quals
s’elaboren els coneixements cientifics. Tot i que la diferéncia entre
ambdés termes pot resultar ttil des del punt de vista funcional, els
coneixements i els processos cientifics son conceptes totalment inte-
rrelacionats.

Els processos cientifics contribueixen al fet que els alumnes iles
alumnes adquirisquen els instruments necessaris per explorar la reali-
tat d’una manera objectiva, rigorosa i contrastada, utilitzant per fer-ho

procediments del treball cientific: plantejament de problemes;-

formulacié d’hipotesis, disseny d’experiments, realitzacié d’aquests,
contrastaci6 d’hipotesis, extraccié de conclusions i comunicaci6 de la
informacié de manera organitzada i coherent.

D’altra banda la utilitzaci6 dels processos cientifics déna lloc a

que els alumnes i les alumnes desenvolupen les habilitats i destreses
propies del treball cientific: flexibilitat intellectual, curiositat, sentit
critic, verificaci6 dels fets, qiiestionar les coses Obvies i establiment
de relacions de cooperaci6 i de treball en grup.

Els treballs practics que es realitzen en aquesta matéria optativa
es consideraran independents dels desenvolupats en I’area de Cién-
cies de la natura.

La metodologia emprada fara émfasi en els continguts procedi-
mentals, realitzant els treballs practics com a petites investigacions en
les quals apareixeran els procediments del treball cientific. Les con-
clusions obtingudes es relacionaran amb altres fendmens naturals,
situacions quotidianes i aplicacions tecnologiques. Es tindra en comp-
te la diversitat dels alumnes i de les alumnes que se situaran en petits
grups on es potenciara el desenvolupament de la capacitat d’insercid,
del treball cooperatiu i de la relacié interpersonal.

Influencia de factores como la temperatura, salinidad, humedad, o
presencia de oxigeno-en el crecimiento y desarrollo de los seres
vivos. Valores 6ptimos de crecimiento. Influencia de la intensidad
luminica en el proceso de la fotosintesis. Variaciones de estos facto-
res como consecuencia de la actividad humana.

Mapas de-distribucién de seres vivos. Cadenas tréficas. Efecto de
la contaminacién sobre la desaparicién de especies en el entorno
inmediato de los alumnos y las alumnas.

Estudio del ciclo del agua. Importancia para la vida. Andlisis fisi-
cos, quimicos y biolégicos de muestras ambientales de aguas. Recono-
cimiento de cadenas tréficas. Presencia de sustancias contaminantes y
su efecto sobre los seres vivos. Eutrofizacién. Estudio de la contamina-
cién térmica. Destruccion de la capa de ozono. Efecto invernadero.

Sustancias contaminantes en el suelo. Sobrexplotacién. Vertede-
ros incontrolados y sus efectos. Contaminacion de acuiferos

9. Técnicas en geologia.

El objetivo de este bloque es que los alumnos y las alumnas reco-
nozcan el entorno geolégico en el que viven. Analizando las
caracteristicas de ‘los componentes del suelo podrin introducirse
aspectos relacionados con la accién de los agentes geoldgicos exter-
nos sobre el relieve y su meteorizacién. Se pretende igualmente un -
acercamiento a los problemas relacionados con la degradacion y
sobreexplotacién del suelo. Es importante que los alumnos y las
alumnas aprendan a interpretar mapas, reconocer estructuras geologi-
cas, manejar brdjulas, elaborar itinerarios, etc.

Recoleccién de muestras geoldgicas. Identificacion de minerales
y rocas por sus caracteristicas fisicas y quimicas. Reconocimiento de
los minerales y rocas presentes habitualmente en el hogar y utilizados
en la construccion. Efecto de la lluvia 4cida sobre las rocas y su apli-
cacion a la conservaciéh-de monumentos y construcciones.

Elaboracién de perfiles topogréficos. Interpretacién de mapas
geoldgicos.

Reconocimiento de paisajes en los que haya predominio de la
accion de un agente geolégico externo. Interpretacién de fotografias
aéreas. Estudio del proceso de desertizacion.

Separacién, identificacion y andlisis de los componentes de un
suelo y de algunas de sus propiedades.

Ellaboratorio de Fisica’y Quimica

Introduccion

La ciencia ha sido considerada, de forma reduccionista, como un
cuerpo de conocimientos autoconsistentes, estructurados y coheren-
tes. Tales conocimientos permitirian no sélo explicar y predecir fené-
menos de la naturaleza sino modificar la percepcién del mundo.

Sin embargo dicha visién de la ciencia no es completa. También
se deben tener en cuenta un conjunto de procesos mediante los cuales
se elaboran los conocimientos cientificos. Aunque la diferencia entre
ambos términos puede resultar (til desde el punto de vista funcional,
los conocimientos y los procesos cientificos son conceptos totalmente
interrelacionados.

Los procesos cientificos contrlbuyen a-que los alumnos y las
alumnas adquieran los instrumentos-necesarios para explorar la reali-
dad de una manera objetiva, rigurosa y contrastada, utilizando para
ello procedimientos del trabajo cientifico: planteamiento de proble-
mas, formulacién de hipétesis, disefio de experimentos, realizacién de
los mismos, contraste de hipdtesis, extraccién de conclusiones y
comunicacién de la informacién de manera organizada y coherente.

Por otra parte la utilizacién de los procesos cientificos da lugar a
que los alumnos y alumnas desarrolien las habilidades y destrezas
propias del trabajo cientifico: flexibilidad intelectual, curiosidad, sen-
tido critico, verificacién de los hechos, cuestionamiento de lo obvio y
establecimiento de relaciones de cooperacion y de trabajo en grupo.

Los trabajos practicos que se realicen en esta materia optativa se
considerardn independientes de los desarrollados en el drea de Cien-
cias de la Naturaleza.

La metodologia empleada har4 énfasis en los contenidos de los pro-
cedimientos, realizando los wrabajos practicos como pequefias
investigaciones en las que aparecerdn los procedimientos del trabajo
cientifico. Las conclusiones obtenidas se relacionardn con otros fend-
menos naturales, situaciones cotidianas y aplicaciones tecnoldgicas. Se
tendrd en cuenta la diversidad de los alumnos y alumnas que se situardn
en pequefios grupos en los que se potenciard el desarrollo de la capaci-
dad de insercién, del trabajo cooperativo y de la relacién interpersonal.
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El laboratori de Fisica i Quimica es considera una matéria optati-
va per a tots els cursos de I’Educacié Secundaria Obligatoria. Els
continguts se seleccionaran i seqiienciaran de manera que els_impar-
tits en un nivell inferior no siguen necessaris per desenvolupar els
d’un nivell superior.

S’establiran relacions interdisciplinars d’aquesta materia optatlva
amb les arees segiients.

— Cieéncies socials, geografza i historia per la seua relacié amb la
dimensié social de la ciéncia i amb la seua historia.

— Castella: llengua i literatura i Valencia: lengua i literatura per
la seua relacié amb la transmissié i comunicacié d’informacié.

- Matemattques pel tractament de dades i les representacions gra-
fiques.

— Educacio plastica i visual per la seua relacié amb el disseny
experimental dels treballs practics i la utilitzacié d’instruments.

— Tecnologia per 1’aplicacié practica dels principis cientifics i la
seua utilitzacié en la vida quotidiana.

Objectius

L’ensenyament i I’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i en les alumnes les capa-
citats segiients:

1. Utilitzar instruments, técniques i procediments del treball cien-
tific, de manera que adquirisquer la capacitat de plante jar problemes,
formular hipotesis, dissenyar experiments, realitzar-los, contrastar les
hipotesis, extreure conclusions i comunicar-les de forma organitzada i
coherent. ~ -

2. Desenvolupar actituds propies del treball cientific de manera
que actuen amb flexibilitat, desenvolupen la capacitat critica, la veri-
ficaci6 dels fets i giiestionar les coses Obvies i establisquen relacions
de cooperacid.

3. Integrar conceptes en una perspectiva experimental i relacio-
nar-los amb fenomens naturals, situacions quotidianes i aplicacions
tecniques.

4. Respectar i cuidar el material de laboratori i les seues
instal-lacions de manera que els alumnes i les alumnes desenvolupen
actituds de conservacio del medi ambient.

5. Ser conscients de la toxicitat d’algunes substincies, analitzar
criticament situacions i conductes que puguen implicar perills i riscos
per a la salut o el medi ambient i ser capagos d’enfrontar-s’hi i evitar-
les amb responsabilitat i criteris propis. -

Blocs de continguts

1. El laboratori de fisica i quimica. Organitzacio i seguretat

Els alumnes i les alumnes hauran de prendre contacte amb els
aspectes basics d’un laboratori escolar: organitzacié i normes de
seguretat. S’hauran de consensuar uns criteris basics per al funciona-
ment de la classe de laboratori i es donaran a conéixer unes orienta-
cions de seguretati de primers auxilis.

D’altra banda els alumnes i les alumnes coneixeran i sabran usar
els instruments basics del laboratori.

Finalment es realitzaran petits treballs d’investigaci6 augmentant
el nivell de complexitat al llarg de I’etapa.

Normes de funcionament i seguretat en el laboratori de Fisica i
Quimica.

Instruments basics del laboratorl Utilitzacid.

Petites investigacions. El treball cientific.

2. Técniques relacionades amb els fluids

Els alumnes i les alumnes realitzaran, per diferents meétodes,
determinacions de la densitat de diverses substancies. S’abordara
Iestudi de la pressi6 hidrostatica i de la seua variaci6 a través de petl-
tes investigacions.

Es determinara la for¢a d’empenta d’ Arqu1medes en el cas de
diversos cossos i es relacionara amb la densitat del cos i del liquid per
establir les condicions de flotabilitat.

Els alumnes i les alumnes hauran de realitzar muntatges de vasos
comunicants i reconéixer la seua importancia en la distribucié d’ai-
giies en una poblacié.

Per iltim es realitzaran mesures de la pressié atmosferica i s’ana-
litzara algun aparell d’ds quotidia el funcionament del qual estiga
relacionat amb la pressié exercida pels gasos.

Determinacié de densitats solids i liquids. Utilitzaci6 del picno-
metre. Utilitzacié del densimetre.

Mesura de la pressi6 en I’interior dels liquids. Mesura de la varia-

El laboratorio de Fisica y Quimica se considera una materia
optativa para todos los cursos de la Educacién Secundaria Obligato-
ria. Los contenidos se seleccionardn y secuenciardn de forma que los
impartidos en un nivel inferior no sean necesarios para desarrollar los
de un nivel superior.

Se establecerdn relaciones interdisciplinarias de esta materia opta-
tiva con las siguientes dreas:

— Ciencias Sociales, Geografia e Historia por su relacién con la
dimensidn social de la ciencia y con su historia.

— Castellano: Lengua y Literatura y Valenciano: Lengua y Lite-
ratura por su relacién con la transmisién'y comunicacién de informa-
cién.

— Matematicas por el tratamiento de datos y las representaciones
gréficas.

— Educacion pldstica y visual por su relacién con el disefio expe-
rimental de los trabajos practicos y la utilizacion de instrumentos.

— Tecnologia por la aplicacién préctica dé los principios cientifi-
cos y su utilizacién en la vida cotidiana. )

Objetivos

- La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Utilizar instrumentos, técnicas y procedimientos del trabajo
cientifico, de modo que adquieran la capacidad de plantear proble-
mas, formular hipétesis, disefiar experimentos, realizarlos, contrastar
las hipétesis, extraer conclusiones y comunicarlas de forma organi-
zada y coherente.

2. Desarrollar actitudes propias del trabajo cientifico de manera
que actien con flexibilidad, desarrollen la capacidad critica, la
verificacién de los hechos y el cuestionamiento de lo obvio y esta-
blezcan relaciones de cooperacion.

3. Integrar conceptos en una perspectiva experimental y relacio-
narlos con fenémenos naturales, situaciones cotidianas y aphcac1ones
técnicas.

4. Respetar y cuidar el material de laboratorio y sus instalaciones
de modo que los alumnos y las alumnas desarrollen actitudes de
conservacion del medio ambiente.

5. Ser conscientes de la toxicidad de algunas sustancias, analizar
criticamente situaciones y conductas que puedan implicar peligros y
riesgos para la salud o el medio ambiente y ser capaces de enfrentarse
a ellas y evitarlas con responsabilidad y criterios propios.

Bloques de contenidos
1. El laboratorio de Fisica y Quimica. Organizacién y Seguridad.
Los alumnos y las alumnas deberdn tomar contacto con los aspec-
tos bdsicos de un laboratorio escolar: organizacién y normas de

- seguridad. Se deberdn consensuar unos criterios basicos para el fun-

cionamiento de la clase de laboratorio y se dardn a conocer unas
orientaciones de seguridad y de primeros auxilios.

Por otro lado los alumnos y las alumnas conocerdn y sabrédn usar
los instrumentos bésicos del laboratorio.

Por ultimo se realizardn pequefios trabajos de investigacion
aumentando el nivel de complejidad a lo largo de la etapa.

Normas de funcionamiento y seguridad en el laboratorio de Fisica
y Quimica.

~ Instrumentos bdsicos del laboratorio. Utilizacidn.

Pequeiias investigaciones. El trabajo cientifico.

2. Técnicas relacionadas con los fluidos

Los alumnos y las alumnas realizardn, por distintos métodos,
determinaciones de la densidad de diversas sustancias. Se abordar4 el
estudio de la presion hidrostatica y de su variacion a través de peque-
fias investigaciones.

Se determinard la fuerza de empuje de Arquimedes en el caso de
diversos cuerpos y se relacionard con la densidad del cuerpo y del
liquido para establecer las condiciones de flotabilidad.

Los alumnos y las alumnas deberdn realizar montajes de vasos
comunicantes y reconocer su importancia en la distribucién de aguas
en una poblacién.

Por ultimo se realizardn medidas de la presion atmosférica y se
analizard algin aparato de uso cotidiano cuyo funcionamiento esté
relacionado con la presién ejercida por los gases.

Determinacion de densidades sélidos y liquidos. Utilizacién del
picnémetro. Utilizacion del densimetro.

Medida de la presion en el interior de los liquidos. Medida de la
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cio de la pressi6 hidrostatica amb la direccid, la profunditat i la quan-
titat i tipus de liquid. Vasos comunicants. Aplicacions.

Mesura de la forca d’empenta de solids situats en liquids. Flotabi-
litat i empenta. Flotabilitat i densitat. Flotabilitat de vaixells. Tensi6é
superficial.

Mesura de la pressié atmosferica. Aplicgcions de la pressno dels
gasos: estudi del funcionament d’una cafetera a pressié. Recollida

~

3. Técniques relacionades amb la temperatura
La utilitzacié de técniques relagionades amb la temperatura per-

- metra als alumnes aprofundir en els conceptes de calor, temperatura i

energia. Per fer-ho s’investigara les dilatacions de sdlids, liquids i

gasos aixi com els canvis d’estat mitjangant determinacions de punts

de fusi6 i ebullicié de diferents substancies aixi com la influéncia de
les impureses sobre aquests.

Mitjancant assajos de tremp i recuita es relacionara I’estructura
interna de la matéria amb propietat mecaniques macroscopiques.

Dilataci6 de sdlids, liquids i gasos: aplicactons.
~Utilitzaci6é de termometres.
— Determinacié de punts de fusié de substancies pures.
— Determinaci6 del punt d’ebullicié de substancies pures no infla-
mables i inflamables. .
— Influéncia de les-impureses en els punts de fusi6 i ebullicio:
aplicacions.
— Sublimacié.
Efectes de la temperatura sobre 1’estructura interna de la matéria:
tremp, recuita i revingut. -

4. Técniques de separacno i de preparaci6 de substancies

En aquest bloc s’abordaran algunes tecmques senzilles de separa-
cié de les substancies que formen una mescla aixi com la preparaci6
de solucions d’una concentracié donada.

Els alumnes aprofundiran en el fonament de cadascuna de les tec-
niques, de manera que puguen relacionar les seues concepcnons teori-
ques amb aspectes procedimentals.

Es destacara la utilitat de les técniques de preparacié de dissolu-
cions en qiiestions quotidianes: preparacié de pintures i aliments,
dilucié de productes de drogueria, preparacié de solucions de lleixiu
per a desinfeccié de piscines, etc.

Solubilitat selectiva. Filtracié. Decantacié. Evaporaci6-ebullicio.
Centrifugacid. Destil-lacid. Destil-lacié. fraccionada. Cromatografia.
Precipitacio.

Preparacié de solucions de concentracié coneguda expressada
com a molaritat, percentatge en pes. i percentatge en volum. Diluci6 a
concentracions menors.

S. Tecniques relacionades amb acids i bases

Els alumnes analitzaran les propietats més importants dels acids i
bases habituals en un laboratori escolar, caracteritzaran 1’acidesa o
basicitat de diverses solucions, determinaran el seu pH i realitzaran
les reaccions dels acids i bases amb diverses substancies.

Toxicitat dels acids i les bases: normes de seguretat.

Propietats basiques dels acids i de les bases.

Indicadors quimics acid-base. Determinacié del pH de substan-

" cies d’ds normal: aigua de piscines, vinagre, salfumant, .gel de bany,

etc. .

Reaccions caracteristiques dels acids i les bases amb els carbo-
nats, amb els metalls i amb les grasses i olis.

Reacci6 de neutralitzacié. El pH i la pell. Pluja acida.

6. Técniques d’analisi d’aigiies

En aquest bloc els alumnes realitzaran algunes de les proves més
elementals per a la determinaci6 de les caracteristiques d’'una mostra
d’aigua. S’aprofundira en la determinacié de nitrats i nitrits i en la
seua importancia com a un dels elements principals de la conta-
minaci6 dels aqiiifers de la Comunitat Valenciana.

Determinacié qualitativa de la duresa de I’aigua.

Determinaci6 de la potabilitat de 1’aigua.
~ Determinacié de clor: cloracié d’aigiies per a 1’iis domestic i de
piscines.

Determinaci6 de nitrats i nitrits.

Estudi de la contaminaci6 dels aqiiifers de I’entorn.

7. Teécniques de classificacié de roques i minerals
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variacion de la presién hidrostatica con la direccién, la profundidad y
la cantidad y tipo de liquido. Vasos comunicantes. Aplicaciones

Medida de la fuerza de empuje de sélidos situados en liquidos.
Flotabilidad y empuje. Flotabilidad y densidad. Flotabilidad de bar-
cos. Tensién superficial.

Medida de la presién atmosférica. Aplicaciones de la presion de
los gases: estudio del funcionamiento de una cafetera a presién.’
Recogida de un gas sobre agua.

3. Técnicas relacionadas con la temperatura.

La utilizacion de técnicas relacionadas con la temperatura permi-
tird a los alumnos profundizar en los conceptos de calor, temperatura
y energia. Para ello se investigardn las dilataciones de sélidos, liqui-
dos y gases asi como los cambios de estado por medio de
determinaciones de puntos de fusién y ebullicién de diferentes sus-
tancias asi como la influencia de las impurezas sobre los mismos.

Por medio de ensayos de temple, recocido y revenido se relacio-

. nar4 la estructura interna de la materia con propiedades mecdnicas

macroscépicas.

Dilatacién de sélidos liquidos y gases: aplicaciones.

Utilizacién de termémetros.

— Determinacién de puntos de fusién de sustancias puras.

— Determinacién del punto de ebullicién de sustancias puras no
inflamables e inflamables.

— Influencia de las impurezas en los puntos de fusién y ebullicién:
aplicaciones.

~ Sublimacién.

Efectos de la temperatura sobre la estructura interna de la materia:
temple, recocido y revenido. -

4. Técnicas de separacion y de preparacion de sustancias

En este bloque se abordardn algunas técnicas sericillas de separa-
cién de las sustancias que forman una mezcla asi como la preparacién
de soluciones de una concentracién dada.

Los alumnos profundizardn en el fundamento de cada una de las
técnicas, de modo que puedan relacionar sus concepciones tedricas

.con aspectos de los procedimientos.

Se destacard la utilidad de las técnicas de preparacion de disolu-
ciones en cuestiones eotidianas: preparacién de pinturas y alimentos,
dilucién de productos de drogueria, preparacion de soluciones de lejia
para desinfeccién de piscinas, etc.

Solubilidad selectiva. Filtracién. Decantacion. Evaporacién-ebu-
llicién. Centrifugacién. Destilacion. Destilacion fraccionada. Croma-
tografia. Precipitacion:

Preparacion de soluciones de concentracién conocida expresada
como molaridad, porcentaje en peso y porcentaJe en volumen. Dilu-
cién a concentraciones menores.

5. Técnicas relacionadas con 4cidos y bases.

Los alumnos analizardn las propiedades més importantes de los
dcidos y bases habituales en un laboratorio escolar, caracterizardn la
acidez o basicidad de diversas soluciones, determinaran su pH y reali-
zardn las reacciones de los dcidos y bases con diversas sustancias.

Toxicidad de los 4cidos y las bases: normas de seguridad.

Propiedades bdsicas de los dcidos y de las bases.

Indicadores quimicos 4cido-base. Determinacién del pH de sus-
tancias de uso normal: agua de piscinas, vinagre, salfumén, gel de
bafio, etc.

Reacciones caracteristicas de los dcidos y las bases con los carbo-
natos, con los metales y con las grasas y aceites.

Reaccion de neutralizacion. El pH y la piel. Lluvia 4cida.

6. Técnicas de andlisis de aguas

*¥En este bloque los alumnos realizardn algunas de las pruebas més
elementales para la determinacion de las caracteristicas de una mues-
tra de agua. Se profundizard en la determinacién de nitratos y nitritos
y en su importancia como uno de los elementos principales de la con-
taminacion de los acuiferos de la Comunidad Valenciana.

Determinacion cualitativa de la dureza del agua.

Determinacion de la potabilidad del agua.

Determinacion de cloro: cloracidn de aguas para el uso doméstico
y de piscinas. ‘

Determinacion de nitratos y nitritos.

Estudio de la contaminacion de los acuiferos del entorno.

7. Técnicas de clasificacién-de rocas y minerales
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) Es desenvoluparan técniques per tal que els alumnes classifiquen
roques i minerals, procedents de I’entorn geologic, com carbonats,
clorurs, sulfurs, sulfats o fluorurs. Es realitzaran proves fisiques per a
la determinaci6 d’algunes caracteristiques de les mostres.

Realitzacié de proves fisiques de roques i minerals: aspecte, den-
sitat, duresa, tenacitat i exfoliacié.

Identificaci6 de roques i minerals com carbonats, clorurs, sulfurs,.
sulfats, fluorurs per via humida en tub d’assaig.

8. Técniques relacionades amb I’0ptica

Els alumnes i les alumnes tindran 1’oportunitat d’ explorar algunes
propietats de la llum. S’aprofundira en I’estudi de la reflexi6 i refrac-
ci6 de la llum a través de la realitzaci6 de petites investigacions
I’objectiu del qual sera la determinacié de les lleis dels esmentats
fendmens.

Es relacionaran les propietats de la llum amb situacions quotidia-
nes o fendmens naturals i es plantejaran les aplicacions técniques.

Determinacié de la propagacié de la llum. Formacié d’ombres i
penombres. Eclipsis.

Determinacio de les lleis de la reflexié de la llum. Transmissi6 de
la llum per fibres optiques. Formacié d’ 1matges en espills plans i
corbs.

Determinacié de les lleis de la refraccié de la llum. Eormacno de
colors per refraccié. Experiencies de polaritzacié. Formacié d’imat-
ges en lents convergents i divergents.Aplicacions de les lents ‘en la
correcci6 de la miopia i la hipermetropia.

Efectes optics.

9. Laboratori assistit per ordinador

En aquest bloc es desenvoluparan técniques per a la recollida de
dades per mitja de sensors portatils o connectats directament a 1’ordi-
nador. S’abordaran els procediments adequats per a la transmissié a
I’ordinador de les dades obtingudes. Els alumnes realitzaran el tracta-
ment, analisi i représentacig grafica de dades mitjancant una fulla de
calcul o altre programa semblant aixi com la presentacié dels resultats
obtinguts utilitzant un processador de text amb capacitat d’integraci
de text, imatges i grafiques.

Registre de dades per mitja de sensors.

Transmissié de dades: interfaces. Tractament i analisi de dades
per mitja d’una fulla de calcul. Representacié grafica de dades per
mitja d’una fulla de calcul.

Realitzaci6 d’informes per mitja d’un processador de text.

Estructures espacials

Introduccio

La interaccié de cada persona amb el mén que I’envolta fa que
des de la infancia s’haja desenvolupat un sentit de 1’espai, que consis-
teix en una percepci6 intuitiva de I’entorn i dels objectes que s’hi tro-
ben. Una part important d’aquestes percepcions espacials ens la déna
la vida diaria en activitats quotidianes com aparcar el cotxe, jugar al
tennis 0 muntar una prestatgeria. La present matéria optativa pot con-
tribuir a potenciar aquestes habilitats mitjancant el plantejament i la
resolucié de situacions on els estudiants puguen aprofundir en el
nivell de percepci6 obtingut dela seua vida quotidiana:

Podem pensar en el sentit espacial com en una especie de visié
mental que forma i transforma: les imatges dels objectes. Es tracta una
destresa que es pot desenvolupar amb la practica, que ’educacié ha
de fomentar al llarg de totes les etapes educatives..

El sentit espacial comprén tant la destresa per interpretar informa-
ci6 figurativa que implica la comprensié de les representacions
visuals i la utilitzacié del vocabulari espacial utilitzat en el treball
geometric i grafic, com I’habilitat per traslladar les relacions i infor-
macions no figuratives a termes visuals. )

Per dominar I’espai cal comprendre, estructurar, construir i crear
formes. Per fer-ho cal I’entrenament manual i intellectual i
I’aprenentatge de’ técniques adequades a partir de situacions pro-
blematiques adaptades al nivell dels estudiants. Convé proporcionar
ocasions als estudiants pér explorar una. varietat de representacions
grafiques amb qué interpretar i comunicar informacié de naturalesa
espacial, ja que aquestes habilitats s’ utilitzen amb freqiiencia en:

— La confecci6 de mapes, planols i croquis en topografia, geogra-
fia, geologia, metereologia, arquitectura, etc.
— El disseny de diagrames i organigrames que siguen seqiiencies

Se desarrollardn técnicas para que los alumnos clasifiquen rocas y
minerales, procedentes del entorno geoldgico, como carbonatos, clo-
ruros, sulfuros, sulfatos o fluoruros. Se realizaran pruebas fisicas para
la determinacién de algunas caracteristicas de las muestras.

Realizacién de pruebas fisicas de rocas y minerales: aspecto, den-
sidad, dureza, tenacidad y exfoliacion.

Identificacién de rocas y minerales como carbonatos, cloruros,
sulfuros, sulfatos, fluoruros por via hiimeda en tubo de ensayo.

8. Técnicas relacionadas con la éptica

Los alumnos y las alumnas tendran la oportunidad de explorar
algunas propiedades de la luz. Se profundizard en el estudio de la
reflexion y refraccion de la luz a sravés de la realizacién de pequeiias -
investigaciones cuyo objetivo serd la determinacién de las leyes de
los citados fenémenos.

Se relacionardn las propiedades de la luz con situaciones cotidia-
nas o fenémenos naturales y se plantearén las aplicaciones técnicas.

Determinacién de la propagacién de la luz. Formacién de som-

‘bras y penumbras. Eclipses.

Determinacion de las leyes de la reflexion de la luz. Transmisién
de la luz por fibras 6pticas. Formacién de imagenes en espejos planos
y Curvos. ’

Determinacioén de las leyes de la refraccién de la luz. Formacién
de colores por refraccién. Experiencias de polarizacién. Formacion de
imdgenes en lentes convergentes y divergentes. Aplicaciones de las
lentes en la correccién de la miopia y la hipermetropia.

Efectos 6pticos.

9. Laboratorio asistido por ordenador.

En este Bloque se desarrollardn técnicas para la recogida de datos
por medio de sensores portétiles o conectados directamente al ordena-
dor. Se abordardn los procedimientos adecuados para la transmision
al ordenador de los datos obtenidos. Los alumnos realizarén el trata-
miento, andlisis y representacion grafica de datos por medio de una
hoja de cdlculo u otro programa semejante asi como la presentacién
de los resultados obtenidos utilizando un procesador de texto con
capacidad de integracion de texto, imdgenes y graficas.

Registro de datos por medio de sensores.

Transmision de datos: interfaces. Tratamiento y andlisis de datos
por medio de una hoja de cdlculo. Representacion grafica de datos
por medio de una hoja de célculo.

Realizacion de informes por medio de un procesador de texto.

Estructuras espaciales

Introduccion )

La interaccién de cada persona con el mundo que le rodea hace
que desde la infancia se vaya desarrollando un sentjdo del espacio,
que consiste en una percepcion intuitiva del entorno y de los objetos
que se hallan en él. Una parte importante de estas percepciones espa-
ciales nos la da la vida diaria en actividades cotidianas. La presente

., materia optativa puede contribuir a potenciar estas habilidades

mediante el planteamiento y la resolucién de situaciones en las que
los estudiantes puedan profundizar el nivel de percepcion obtenido en

su vida cotidiana.

Podemos pensar en el sentido espacial como en una especie de

'visién mental que forma y transforma las imdgenes de los objetos. Se
" trata de una destreza que se puede desarrollar con la préctica y que se

debe fomentar a lo largo de todas las etapas educativas.

El sentido espacial comprende tanto la destreza para interpretar
informacion figurativa que implica la comprension de las representa-
ciones visuales y la utilizacion del vocabulario espacial utilizado en el
trabajo geométrico y gréafico, como la habilidad para trasladar las
relaciones e informaciones no figurativas a términos visuales.

Para dominar el espacio hay que comprender, estructurar, cons-
truir y crear formas. Para ello es necesario el entrenamiento manual e
intelectual y el aprendizaje de técnicas adecuadas a partir de situacio-
nes problemdticas adaptadas al nivel de los estudiantes. Es
conveniente proporcionar ocasiones para explorar una variedad de
representaciones graficas con que interpretar y comunicar informa-
cién de naturaleza espacial, ya que estas habilidades se utilizan con
frecuencia en:

— La confeccién de mapas, planos y croquis en topografia, geo-
grafia, geologia, meteorologia, arquitectura, etc.

— El disefio de diagramas y organigramas que sean secuencias de
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d’instruccions: la construccié d’un moble, la manera d’unir les peces
d’un joc de construccié o en els diagrames utilitzats en informatica,
etc. -

— L’elaboraci6é de diagrames descriptius de caracter cientific o
técnic en anatomia, botanica, mecanica, etc.

Tota la nostra vida esta envoltada de formes que ens acompanyen
i ales quals prestem escassa atencié: senyals de circulacié amb forma
triangular, circular o octogonal, quadres penjats de les parets que s6n
rectangles. {Que és allo que fa que algunes formes romanguen inva-
riables, mentre d’altres sofreixen profunds canvis?, ;quines sén les
lleis que regeixen aquestes transformacions? .

Aquest tipus de preguntes son aquelles que es pot plantejar a
I'estudiant en situacions que, aparentment, no admeten discussio. Per
exemple, els pupitres escolars tenen una superficie rectangular. Ago
és la constatacié d’un fet. Podem, tanmateix, no acceptar-ho com a
quelcom inevitable i plantejar-nos preguntes del tipus: ;podem apar-
tar-nos de les suposicions socialment admeses com a valides?, jes
podra modificar la forma del pupitre?, ;hi hauran altres formes que
s’adapten millor al treball que es realitza en una aula? I les preguntes
poden anar més enlla: ;hi haura formes millors?, ;quina sera la
grandaria apropiada, depenent de la superficie de les aules i del nom-
bre d’estudiants que ha de treballar-hi?, etc.

Ago ens duu a un canvi d’actitud cap a les formes que ja no

poden ésser considerades com un producte final, siné com un continu
procés: la forma en evolucié. - '

L’objectiu basic d’aquestd matéria optativa és la comprensié de
les estructures espacials que ens envolten i el desenvolupament
d’habilitats-de comunicacié tocant a aquestes. Mitjangant el treball
realitzat en la matéria, es pretén potenciar el nivell de percepci6 espa-
cial dels estudiants capacitant-los per millorar la seua adaptacié al
mon tridimensional i per comprendre les diferents formes i expres-
sions espacials de la nostra cultura.

Una estructura espacial consisteix en la repeticié de formes iguals
o semblants en estret contacte entre si. L estructura espacial és 1’ordre
que governa ’espai. La caracteristica principal de 1’estructura és la de
modular un espai, donant a aquest una unitat. L.’espai queda dividit en
una quantitat ‘de subdivisions disposades ritmicament i les formes
queden organitzades amb una forta sensacié de regularitat. El proble-
ma que cal resoldre és el de conéixer el modul, aqueixa part de
I’estructura que conté tota la informacié i a partir de la qual coneixem
tot el sistema.

L’estudi de les figures en el pla i en 1’espai sera especialment util
per aquells que en un futur seguisquen estudis d’art, arquitectura,
delineaci6 i enginyeria i per a moltes de les eixides professionals que
van des de I’ofici d’obrer al disseny de roba, €n les quals el sentit de
I’espai sera una component important en el seu treball, i fins.i tot en
moltes de les activitats quotidianes o relacionades amb 1’oci.

Una de les vies per donar forma a aquesta optativa consisteix a
establir connexions amb les arees obligatories del curriculum de
I’Educacié Secundaria Obligatoria, de manera que el seu estudi es
realitze, sempre que siga possible, des d’una optica multidisciplinaria
en connectar conceptes i procediments de les arees de Matematiques,

Educacio plastica i visual, Ciéncies de la natura, Ciéncies socials,

geografia i historia i Tecnologia. D’aquesta manera donara 1’oportu-
nitat als estudiants perqué puguen desenvolupar-lo amb major apro-
fundiment des de la perspectiva.per ells escollida.

Objectius

L’ensenyament i 1’aprenentatge d’aquesta matérfa optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capaci-
tats segiients:

1. Percebre les relacions entre les formes en el pla i en I’espai,
essent sensibles a les seues qualitats estetiques i funcionals.

2. Descriure ’espai utilitzant diferents llenguatges: geomeétric,
ordinari, grafic, numeric, algebraic, etc., i analitzar-lo des de dife-
rents Optiques: relacions, propietats, seccions, perspectives, etc.

3. Comprendre les relacions entre les formes des de diverses opti-
ques: regularitat, simetria, proporci6, harmonia en la seua disposici6,
etc. Utilitzar la composicié, descomposicié, moviment, deformaci6 i

desenvolupament de configuracions geométriques per analitzar-les i .

obtenir-ne altres noves.

4. Comprendre i elaborar seqiiéncies (algoritmes) per construir
estructures complexes compostes per formes geometriques.

5. Classificar figures i cossos atenent a diferents criteris.

instrucciones: la construccién de un mueble, la forma de unir las pie-
zas de un juego de construccién o en los diagramas utilizados en
informdtica, etc.

— La elaboracién de diagramas descriptivos de caricter cientifico
o técnico en anatomia, botdnica, mecénica, etc.

Toda nuestra vida estd rodeada de formas que nos acompaiian y a
las que prestamos escasa atencién: sefiales de tréfico con forma trian-
gular, circular u octagonal, cuadros colgados de las paredes que son
rectangulos. ;Qué es lo que hace que algunas formas permanezcan
invariables, mientras otras sufren profundos cambios?, ;cudles son las
leyes que rigen estas transformaciones?

Este tipo de preguntas son las que se puede plantear al estudiante
en situaciones que, aparentemente, no admiten discusién. Por ejem-
plo, los pupitres escolares tienen una superficie rectangular. Esto es la
constatacién de un hecho. Podemos, sin embargo, no aceptarlo como
algo inevitable y plantearnos preguntas del tipo: ;podemos apartarnos
de las suposiciones socialmente admitidas como vélidas?, ;se podréd
modificar la forma del pupitre?, ;habrd otras formas que se adapten
mejor al trabajo que se realiza en un aula? Y las preguntas pueden ir
mds alld, ;habrd formas mejores?, ;cudl serd el tamafio apropiado,
dependiendo de la superficie de las aulas y del nimero de estudiantes
que ha de trabajar en ellas?, etc.

Esto nos lleva a un cambio de actitud hacia las formas, que ya no
pueden ser consideradas como un producto final, sino como un conti-
nuo proceso: la forma en evolucién.

El objetivo bésico de esta materia optativa es la comprensién de
las estructuras espaciales que nos rodean y el desarrollo de habilida-
des de comunicacién acerca de ellas. Se pretende potenciar el nivel de
percepcion espacial de los estudiantes para mejorar la adaptacién al
mundo tridimensional y para comprender las distintas formas y
expresiones espaciales de nuestra cultura.

Una estructura espacial consiste en la repeticiéon de formas igua-
les 0 semejantes en estrecho contacto entre si. La estructura espacial
es el orden que gobierna el espacio. La caracteristica principal de la
estructura es la de modular un espacio, dando a éste una unidad. El
espacio queda dividido en una cantidad de subdivisiones dispuestas
ritmicamente y las formas quedan organizadas con una fuerte sensa-
cién de regularidad. El problema que hay que resolver es el de cono-
cer el médulo, esa parte de la estructura que contiene toda la informa-
cién y a partir de la cual conocemos todo el sistema.

El estudio de las figuras en el plano y en el espacio serd especial-
mente 1til para aquellos que en un futuro sigan estudios de arte,
arquitectura, delineacién e ingenieria y para’ muchas de las salidas
profesionales que van desde la albaiiileria al disefio de ropa, en las
que el sentido del espacio serd una componente importante en su tra-
bajo, e incluso en muchas de las actividades cotidianas o relacionadas
con el ocio.

Una de las vias para dar forma a esta optativa consiste en estable-
cer conexiones con las dreas obligatorias del curriculo de la Educa-
cién Secundaria Obligatoria, de forma que su estudio se realice, siem-
pre que se pueda, desde una 6ptica multidisciplinaria al conectar con-
ceptos y procedimientos de las dreas de Matemdticas, Educacion
Pldstica y Visual, Ciencias de la Naturaleza, Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia, o Tecnologia. De esta forma dard la oportunidad a
los estudiantes para qué puedan desarrollarlo con mayor profundidad

‘desde la perspectiva por ellos elegida.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Percibir las relaciones entre las formas en el plano y en el espa-
cio, siendo sensibles a sus cualidades estéticas y funcionales.

2. Describir el espacio utilizando diferentes lenguajes: geométri-
co, ordinario, grafico, numérico, algebraico, etc., y analizarlo desde
diferentes Opticas: relaciones, propiedades, secciones, perspectivas,
etc.

3. Comprender las relaciones entre las formas désde diversas opti-
cas: regularidad, simetria, proporcién, armenia en su disposicion, etc.
Utilizar la composicién, descomposicién, movirniento, deformacién’y
desarrollo de configuraciones geométricas para analizarlas y obtener
otras nuevas. ,

4. Comprender y elaborar secuencias (algoritmos) para construir
estructuras complejas compuestas por formas geométricas.

5. Clasificar figuras y cuerpos atendiendo a distintos criterios.

Py
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6. Desenvolupar el sentit de I’espai en construir, dibuixar, mesurar,
visualitzar, comparar, transformar i classificar figures geométriques.

7. Identificar, formular i resoldre problemes. Elaborar estrategies
personals de resolucid, expressant clarament els passos seguits. Valo-
rar la importancia del procés i la seua aplicacié en diferents contex-
tos. *

8. Valorar la incidencia de les composicions de figures planes o
espacials en la creaci6 d’objectes artistics o técnics, aixi com la seua
utilitat per a I’estudi de les formes de la natura.

9. Valorar la importancia de treballar en equlp per a la discussio
de les idees, per a la resolucié dels problemes i per la realitzaci6 de
les construccions, amb actitud de cooperacid, tolerancia i solidaritat.

10. Desenvolupar una actitud de curiositat i interés cap a la inves-
tigacié de formes i configuracions geometriques.

Blocs de continguts

1. Omplir un planol. Els mosaics

Mosaics amb una sola rajola. Mosaics regulars.

Mosaics amb combinacions de poligons regulars. Mosaics semi-
régulars i uniformes.

Analisi dels mosaics semiregulars

Calidoscopis per generar mosaics.

Modificacions en les rajoles d’un mosaic per generar-ne altres
nous.

2. L’espai. Els poliedres

El problema de la classificacié dels poliedres.

—Regulars.

— Estrellats dels regulars. Poliedres de Kepler-Poinsot.

— Arquimedians. Arquimedians estrellats.

— Prismes i antiprismes.

—.Compostos de solids regulars.

— Deltaedres.

Operacions sobre els poliedres.

— Seccions d’alguns poliedres regulars.

— Truncament.

Relacions entre els poliedres. Dualitat.

Representacié plana dels poliedres:-la perspectiva, el desenvolu-
pament, el diagrama de Schlegel. Codificacié.

Calidoscopis poliedrics.

El cobriment de I’espai. Les reticules espacials.

3. El creixement en la natura i en ’art

La proporci6. El caracter absolut i relatiu de les escales Relacié
entre la forma i la grandaria.

La secci6 auria en la naturai en I’art.

Espirals en la natura i en I’art:

— L’espiral d’ Arquimedes. '

— L’espiral equiangular.

— L’helix i I’helicoide.

4. Maquines i mecanismes

Sistemes articulats.

La transmissié del moviment.

Rigidesa en les articulacions.

Sistemes articulats compostos: pantograf brag extensible, balanga
. de Roverbal, etc. .

Articulacions per tracar corbes.

Rodes dentades i correges de transmissié. Engranatges i corrioles.

S. Il-lusions oOptiques i figures impossibles

Figures ambigiies i indecidibles.

Objectes i figures impossibles.

Trames per a la creaci6 de figures impossibles.

Els objectes impossibles en I’art i en 1a comunicaci6 visual de les
idees.

6. Trencaclosques en el pla i I’espai

Trencaclosques en el pla: els Tangram.

Descomposici6 i reordenaci6 de les peces.

Poliminés, polidiamants i polihexos.

Trencaclosques en 1’espai: el cub Soma, el cub de Lesk, el cub
diabolic, el cub de Mikusinski.

Laberints.

Jocs.

6. Desarrollar el sentido del espacio al construir, dibujar, medir,
visualizar, comparar, transformar y clasificar figuras geométricas.

7. Identificar, formular y resolver problemas. Elaborar estrategias
personales de resolucion, expresando claramente los pasos seguidos,
valorar la importancia del proceso y su aplicacién en diferentes con-
textos. ] )

8. Valorar la incidencia de las composiciones de figuras planas o
espaciales en la creacién de objetos artisticos o técnicos, asi como su
utilidad para el estudio de las formas de la naturaleza.

9. Valorar la importancia de trabajar en equipo para la discusion
de las ideas, para la resolucién de los problemas y para la realizacién
de las construcciones, con actitud de cooperacidn, tolerancia y solida-
ridad.

10. Desarrollar una actitud de curiosidad e interés hacia la investi-
gacion de formas y configuraciones geométricas.

Bloques de contenidos

1. Rellemnar el plano. Los mosaicos

Mosaicos con una sola baldosa. Mosaicos regulares.

Mosaicos con combinaciones de poligonos regulares. Mosaicos
semirregulares y uniformes.

Anilisis de los mosaicos semirregulares.

Calidoscopios para generar mosaicos.

Modificaciones en las baldosas de un mosaico para generar otros
nuevos.

2. El espacio. Los poliedros

El problema de la clasificacion de los polledros

— Regulares.

— Estrellados de los regulares. Poliedros de Kepler-Poinsot.

— Arquimedianos. Arquimedianos estrellados.

— Prismas y antiprismas.

— Compuestos de sélidos regulares.

— Deltaedros.

Operaciones sobre los poliedros:

— Secciones de algunos poliedros regulares. -

— Truncamiento.

Relaciones entre los poliedros. Dualidad.

Representacion plana de los poliedros: la perspectiva, el desarro-
llo, el diagrama de Schlegel. Codificacién.

Calidoscopios poliédricos.

El cubrimiento del espacio. Las reticulas espaciales.

3. El crecimiento en la naturaleza y en el arte

La proporcion. El cardcter absoluto y relativo de las escalas. Rela-
cién entre la forma y el tamafio.

La seccidn 4urea en la naturaleza y en el arte.

Espirales en la naturaleza y en el arte:

— La espiral de Arquimedes.

— La espiral equiangular.

—Lahélice y el helicoide.

4. Maquinas y mecanismos

Sistemas articulados.

La transmisién del movimiento.

Rigidez en las articulaciones.

Sistemas articulados compuestos: pantdgrafo, brazo extensible,
balanza de Roverbal, etc.

Articulaciones para trazar curvas.

Ruedas dentadas y correas de transmisién. Engranajes y poleas.

5. Ilusiones Opticas y figuras imposibles

Figuras ambiguas e indecidibles.

Objetos y figuras imposibles.

Tramas para la creacion de figuras imposibles.

Los objetos imposibles en el arte y en la comunicacién visual de
las ideas.

6. Rompecabezas en el plano y el espacio

Rompecabezas en el plano: los Tangram.

Descomposicién y reordenacion de las piezas.

Poliminds,.polidiamantes y polihexos.

Rompecabezas en el espacio: el cubo Soma, el cubo de Lesk, el
cubo diabdlico, el cubo de Mikusinski.

Laberintos.

Juegos.
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Habilitats socials

Introduccio . -

L’accés de tota la poblacié al sistema escolar en els seus trams
obligatoris i gratuits poden discriminar sense proposar-s’ho, a perso-
nes o grups de persones que no partisquen d’una igualtat inicial: les
poblacions rurals, les descendents d’ emigrants, la primera generacié
escolaritzada en massa i, dins d’aquests grups, les dones i aquells que
parlen una llengua diferent a la majoritaria, poden tenir especials difi-
cultats, que no sempre es presenten com a evidents.

De vegades les families actuals no tenen el poder de transmissié
de les habilitats i destreses necessaries per desenvolupar-se amb auto-
nomia en un mén tan canviant, degut a miltiples factors, com poden
ésser els horaris escolars i laborals, els poderosissims mitjans de
comunicaci6, el desarrelament cultural, els prejudicis, o la manca de
preparacid, habits o coneixements escaients, entre d’altres.

També es constata amb freqiiencia que I’accés a una feina digna i
suficientment remunerada ve determinada en gran mesura per les
condicions i destreses basiques i per la imatge de desimboltura, capa-
citat d’adaptacid, coneixement del medi, habilitat comunicativa i de
tracte i confianga propia, que fan gala aspirants o demandants.

El tracte a les persones, 1’autoestima, 1’atencié corporal i vesti-
menta, la confeccié6 de documents, el coneixement dels mecanismes
de mercat, la presa de la paraula, etc., s6n «arts» i «ciénciés» que
s’adquireixen amb prou feines de manera pragmatica i sovint mit-
jangant un resultat de fracas repetit que pot crear irreversibles frustra-
cions, sobre-tot en persones amb debils qualitats i models socials no
positius que no afavoriran la seua transmissié «espontania».

Es podria definir les Habilitats Socials com el conjunt de destre- -

ses, capacitats, habits I técniques que permeten comunicar, tractar,
comprendre significativament, fer-se comprendre I conviure respec-
tuosament, adquirir aptituds necessaries per a I’autonomia personal,
professional I grupal i les competéncies apropiades per compartir tas-
ques i treballar en equip.

La possibilitat d’aprendre a usar els recursos humans propis, edu-
car-los i desenvolupar-los, facilitara I’enteniment entre persones i
contribuira a palliar els prejudicis sexistes, racistes, classistes o
altres. Quantes més persones hi haja preparades per desénvolupar-se
amb soltesa en molt diferents situacions, menys s’inferira que de les
caracteristiques de naixement es deriven unes habilitats soc1als o
altres.

Aix{ doncs, ‘aquesta mateéria optativa complira diverses funcions
de formacié: la funcié compensadora i integradora, la funcié de
socialitzacié i individualitzacié, la funcié igualadora i la funcié no
segregadora, funcions que contribuiran a la consecucié dels objectlus
generals previstos per a I'Educacié Secundarla Obligatoria.

Tant en I’ambit piiblic com en el privat, el desconeixement
d’algunes destreses i el seu no desenvolupament constitueixen un fac-
tor de rivalitat i desconfianga entre persones i una discriminacié en
rad del seu sexe-geénere, origen o altres condicions de naixement que
les impulsen a’assumir o rebutjar certes activitats necessaries en la
resolucié d’algun conflicte o en el moment d’afrontar diferents episo-
dis vitals. El repartiment de tasques dins de la unitat de convivéncia a
la qual es pertany o s’escull, les iniciatives per abordar noves activi-
tats en un equip de treball, el coneixement de I’engranatge burocratic,
la por a acceptar una beca o un lloc lluny de la llar, sén giiestions
totes que acostumen a produir conflictes innecessaris d’insolidaritat o
dependencia.

Aquesta proposta curricular pot contribuir en gran part al fet que
el dret i el respecte a la diversitat es veja augmentat i afavorit amb el
ritme d’aprenentatge d’aquestes habilitats socials,. ja que es podra
anar integrant en la millora del rendiment escolar en altres arees,
podra ajudar en I'eleccié escolar i professional i procurar una coin-
cideéncia o descobriment de motivacions o capacnats ocultes en el
curriculum del tronc comui.

Al final de I’Educacié Secundaria Obllgatorla tot estudiant haura
d’estar en condicions d’albirar convenientment el seu desenvolupa-
ment afectiu, critic.i creatiu. Hauran, doncs, de tenir en la seua ma
elements diversos que els permeten conéixer i interpretar el mén i,
sobretot comportar-se autbonomament, pal-liant o evitant aixi les rela-
cions de dependeéncia amb els seus semblants, iguals, superiors o infe-
riors jerarquics.

Des d’aquesta-materia optativa no s’invita a-disquisicions teori-

Habilidades sociales

Introduccion

El acceso de toda la poblacién al sistema escolar en sus tramos
obligatorios y gratuitos puede discriminar, sin proponérselo, a perso-
nas o grupos de personas que no parten de una igualdad inicial: las
poblaciones rurales, las descendientes de. emigrantes, la primera
generacion escolarizada en masa y, dentro de estos grupos, las muje-
res y quienes hablen una lengua distinta a la mayoritaria pueden tener
especiales dificultades, que no siempre se presentan como evidentes.

En ocasiones las familias actuales no tienen el poder de transmi-
sién de las habilidades y destrezas necesarias para desenvolverse con
autonomia en un mundo cambiante, debido a miuiltiples factores como
los horarios escolares y laborales, los poderosisimos medios de comu-
nicacion, el desarraigo cultural, los prejuicios, o la falta de prepara-
cién, habitos o conocimientos adecuados, entre otros.

También se constata con frecuencia que el acceso a un empleo
digno' y suficientemente remunerado -viene determinado en gran
medida por las condiciones y destrezas bdsicas y por la imagen de
desenvoltura, capacidad de adaptacién, conocimiento del medio,
habilidad comunicativa y de trato y confianza propia, de que hagan
gala aspirantes o demandantes.

El trato a las personas, la autoestima, el cuidado corporal y de la
vestimenta, la confeccién de documentos, el conocimiento de los
mecanismos del mercado, la toma de la palabra, etc., son «artes» y
«ciencias» que se adquieren a duras penas de modo pragmaético y
mediando frecuentemente un resultado de fracaso repetido que puede
crear irreversibles frustraciones, sobre todo en personas-con débiles
cualidades y modelos sociales no positivos que no favorecerdn su
transmision «espontdnea».

Se podria definir las Habllzdades Sociales como el conjunto de
«destrezas, capacidades, hdbitos y técnicas que permitan comunicar,
tratar, comprender significativamente, hacerse comprender y convivir
respetuosamente, adquirir aptitudes necesarias para la autonomia per-
sonal, profesional y grupal y las competencias apropiadas para com-
partir tareas y trabajar en equipo».

' La posibilidad de aprender a usar los recursos humanos propios,
educarlos y desarrollarlos, facilitard el entendimiento entre personas y
contribuird a paliar los prejuicios sexistas, racistas, clasistas u otros.
Cuantas mds personas haya preparadas para desenvolverse con soltu-
ra en muy distintas situaciones, menos se inferird que de las caracte-
risticas de nacimiento se derivan unas habilidades sociales u otras.

Asi pues, esta materia optativa, cumplird diversas funciones de
formacidn: la funcién compensadora e integradora, la funcién de
socializacién e individualizacion, la funcién igualadora y la funcién
no segregadora, funciones que contribuirdn a la consecucién de los
objetivos generales previstos para la Educacién Secundaria Obligato-
ria. '

Tanto en el 4mbito piblico como en el privado, el desconoci-
miento de algunas destrezas y su no desarrollo constituyen un factor
de rivalidad y desconfianza entre personas y una discriminacién en
razén de su sexo-género, origen u otras condiciones de nacimiento
que las impulsan a asumir o rechazar ciertas actividades necesarias en
la resolucién de algin conflicto o en el momento de afrontar diversos
episodios vitales. El reparto de tareas dentro de la unidad de convi-

-vencia a la que se pertenezca o se elija, las iniciativas para abordar

nuevas actividades en un equipo de trabajo, el conocimiento del
engranaje burocratico, el miedo a aceptar una beca o un puesto lejos
del hogar, son cuestiones que suelen producir conflictos innecesarios
de insolidaridad o dependencia.

Esta propuesta curricular puede contribuir en gran manera a que
el derecho y el respeto a la diversidad se vea gumentado y favorecido
con el ritmo de aprendizaje de estas habilidades sociales, pues se
podré ir integrando en la mejora del rendimiento escolar en otras
dreas, podrd ayudar en la eleccién escolar y profesional y procurar
una coincidencia o descubrimiento de motivaciones o capacidades
ocultas en el curriculo del tronco comun.

Al término de la Educacién Secundaria Obligatoria todo estudian-
te deberd estar en condiciones de avistar convenientemente su desa-
rrollo afectivo, critico y creativo. Deberdn, pues, tener en su mano
elementos diversos que les permitan conocer e interpretar el mundo y,
sobre todo comportarse auténomamente, paliando o evitando asi las
relaciones de dependenc1a con sus semejantes iguales, superiores o
inferiores jerarquicos.

Desde esta materia optativa no se invita a disquisiciones tedricas

-
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ques ni a I’abstraccid, sin6 que caldra fer un esforg per posar els estu-
diants en contacte amb diferents situacions de la vida piiblica o priva-
da, enfrontant-los a aquest tipus d’episodis per a la seua reseluc1o
més convenient.

Aquesta mateéria optativa pot ésser servir també de punt de partida

o d’enllag per la interdisciplinarietat i per a 1’aplicacié directa a*

d’altres tipus de coneixements, habilitats o instruments que s’estiguen
adquirint. En aquest sentit pot compartir continguts amb mateéries del
tronc comd, o amb d’altres matéries optatives, encara que presentats
amb la funcionalitat especifica d’aquesta matéria. Com a exemple,
podem esmentar els temes d’expressio escrita, interpretacié de docu-
ments, nutrici6, higiene o normes d’educacié vial, etc., pero, en
I’ambit de les Habilitats Socials, es presentaran i treballaran sempre
en situacions reals o simulades didacticament, per tal d’afrontar-les
en la practica i mitjancant un seguiment personal. Fonamentalment,
es tracta que els alumnes i les alumnes realitzen aprenentatges molt
funcionals, que els permeten anar desenvolupant-se de la manera més
autdnoma possible tant en la seua vida privada com en la piblica.

Donada la naturalesa d’aquesta materia optativa, és desitjable
que, progressivament, vaja desenvolupant se de manera interdiscipli-
naria. A titol indicatiu, es suggerelxen les connexions amb les arees
segiients:

— Amb7area de Ciéncies de la natura: electricitat, aigiies, gasos,
nutricio, toxicitat, propietats de productes i matéries, composicié de
teixits i substancies. calculs pressupostaris, etc.

— Amb les arees de Castella: llengua i literatura, Valencia: llen-
gua i literaturd ““Llengues estrangeres: interpretaci6 i produccié de
. textos: correccié i adequacié; vocabulari i ortografia; maneig de
diccionaris i bibliografies; presa de la paraula; interpretacié de textos
expressius i llenguatges especifics; premsa, imatge i publicitat...

— Amb I’area de Tecnologia: is de materials; reparaci6 i confec-
ci6 d’artefactes; condicions de seguretat...

— Amb l'area d’Educacid plastica i visual: dissenys, colors, for-.
mes...

— Amb I'area d’ Educacid fisica: relaxacno autodefensa expressio
corporal...

Com a conseqiiéncia del seu caracter formatiu i orientador, la
imparticié d’aquesta matéria optativa podria aprofitar-se per a des-
vetllar capacitats que impulsaran cap a I’eleccié d’alguns cicles for-
matius, com ara:

- Serveis al consumidor.

— Activitats socio-culturals. :

— Biblioteconomia, arxivistica i documentaci6.

- Educador infantil.

— Gesti6 administrativa. -

Objectius

L’ensenyament i I’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tmdra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i les alumnes: les capaci-
tats segiients:

1. Comprendre i produir textos, documents i missatges (orals,
escrits o iconics), amb autonomia, propietat, creativitat i adequacio,
amb diferents intencions i pTopc‘)sits comunicatius i en diferents con-
textos.

2. Obtenir i utilitzar informaci6 de manera. autdbnoma i critica i’
conéixer les maneres en les quals estiga disponible.

" 3. Conéixer les necessitats corporals, afectives i estétiques propies
i alienes i valorar la impertancia que aquestes tenen per a 1’equilibri
personal i per a unes relacions pacifiques i justes.

4. Desenvolupar estrategies per a la resoluci6 de problemes o
conflictes, valorar el treball propi i alié i conéixer les relacions de
poder i jerarquia.

5. Prendre consciéncia del funcionament del cos i adquirir técni-
ques que contribuesquen al propi benestar i al de les persones proxi-
mes.

6. Analitzar valors socials com els relatius a deures i drets i a la
qualitat de vida.

7. Aprendre a evitar I’engany i a denunciar-lo mitjangant els

mecanismes burocratics o judicials i legals que estan a 1’abast de la
ciutadania.

8. Superar inhibicions i prejudicis, rebutjar discriminacions de
persones en raé de qualsevol variable i desenvolupar actituds de
solidaritat, cooperacio i tolerancia.

.

ni a la abstraccion, sino que se deberd hacer un esfuerzo para poner a
los estudiantes en contacto con diversas situaciones de la vida publica
o privada, enfrentdndolos a este tipo de episodios para su resolucién
mdas conveniente.

Esta materia puede servirle de punto de partida o de enlace para la
interdisciplinariedad y para la aplicacién directa a otros tipos de
conocimientos, habilidades o instrumentos que se estén adquiriendo. -
En este sentido, puede compartir contenidos con materias del tronco
comiin o con otras materias optativas aunque presentados con la fun-
cionalidad especifica de esta materia. Como ejemplo de ello, pode-
mos nombrar los temas de expresion escrita, interpretacién de docu-
mentos, nutricién, higiene o normas de educacién vial, etc., pero, en
el ambito de las Habilidades sociales, se presentardn y trabajarin
siempre en situaciones reales o simuladas diddcticamente, para afron-
tarlas en la prictica y por medio de un seguimiento personal. Funda-
mentalmente, se trata de que los alumnos y. las alumnas realicen
aprendizajes muy funcionales, que les permitan ir desarrollindose de
la forma mds auténoma posible tanto en su vida privada como en la
publica.

Dada la naturaleza de esta materia optativa, es deseable que, pro-
gresivamente, se vaya desarrollando de forma interdisciplinaria. A
titulo indicativo, se sugieren las conexiones con las dreas siguientes:

— Con el 4rea de Ciencias de la Naturaleza: electricidad, aguas,
gases, nutricion, toxicidad, propiedades de productos y materias,
composicion de tejidos y sustancias, cdlculos presupuestarios, etc.

— Con las dreas de Castellano: Lengua y Literatura, Valenciano: .
Lengua y Literatura y Lenguas Extranjeras: interpretacion y produc-
cién de textos: correccién y adecuacion; vocabulario y ortografia;
manejo de diccionarios y bibliografias; toma de la palabra; interpreta-
cién de textos expresivos y lenguajes especificos; prensa, imagen y
publicidad...

— Con el drea de Tecnologia: uso de materiales; reparacién y con-
feccion de artefactos; condiciones de seguridad...

— Con el irea de Educacion Pldstica y Visual: dlsenos colores
formas...

— Con el drea de Educacion Fisica: relajacién, autodefensa,
expresion corporal...

A consecuencia de su cardcter formativo y orientador la imparti-
ciéon de esta materia optativa podria ser la ocasién para desvelar
capacidades que impulsaran a la eleccién de algunos ciclos formati-
VOs, Como:

- Servicios al consumidor.

- Actividades socioculturales.

— Biblioteconomia, archivistica, documentacién.

—Educador infantil.

— Gestién Administrativa.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades: )

1. Comprender y producir textos, documentos y mensajes (orales,
escritos o icénicos), con autonomia, propiedad, creatividad y adecua-
cién, con distintas intenciones y propdsitos comunicativos y en dife-
rentes contextos. ’

2. Obtener y utilizar informacién de forma auténoma y critica y
conocer los modos en los que se halla disponible.

3. Conocer las necesidades corporales, afectivas y estéticas pro-
pias y ajenas y valorar la importancia que éstas tienen para el equili-
brio personal y para unas relaciones pacificas y justas.

4. Desarrollar estrategias para la resolucién de problemas o con-
flictos, valorar el trabajo propio y ajeno y conocer las relaciones de
poder y jerarquia.

S. Tomar conciencia del funcionamiento del cuerpo 'y adquirir
técnicas que contribuyan al propio bienestar y al de las personas pré-
ximas.

6. Analizar valores sociales relativos a deberes y derechos y a la
calidad de vida.

7. Aprender. a evitar el engafio y a denunciarlo mediante los
mecanismos burocréticos o judiciales y legales que pbran al alcance
de la ciudadania.

- 8. Superar inhibiciones y prejuicios, rechazar discriminaciones de
personas en razén de cualquier variable y desarrollar actitudes de
solidaridad, cooperacién y tolerancia.
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Blocs de continguts

Essent I’objectiu prioritari una formaci6 integral de la persona, és
molt convenient que en aquesta materia s’oferisquen continguts molt
reclamats socialment i cultural, com pot ésser ’educacié per a la
salut, per al consum, per a la pau, per a I’atencié del medi ambient,
educaci6 sexual i s de llenguatges diversos, la qual cosa constitueix
en si mateix un projecte adequat per admetre la impregnacio de tots
aquests temes transversals del curriculum.

1. Recerca de xarxes socials i coneixement d’institucions,
La complexitat de la vida actual fa que {es persones ens moguem

estretament, que ens obliguen a transitar amb soltesa per unes o
altres, amb efectes multiplicadors. Els continguts que es proposen en
aquest bloc s’hauran d’entrecreuar necessariament amb els presentats
en els blocs 31 4.

Informacio. )

— Literatura oficial: Butlleti Oficail de I’Estat, Diari Oficial de la
Generalitat Valenciana, de la Comunitat Europea, etc.

— Butlletins d’associacions.

— Anuncis oficials.

— Guies.

— Centres d’informaci6 i assessorament: joves, dones, col-locacié,
oposicions i concursos, premis i certamens, programes i projectes,
beques, intercanvis, estudis, “consum, meteorologia, transit, proteccié
civil, etc.

Documentacié.

— Biblioteques i arxius.

— Museus.

— Centres de documentacio.

Associacions.

— Finalitats i activitats. Condicié d’admissié. Avantatges i
inconvenients.

Intercanvis socials.

— Relacions de jerarquia, poder i responsabilitat.

— Normes de cortesia i protocol.

— Tecniques de negociacid: les parts; estratégies i tactiques; les
propostes; I’argumentaci6 i discussid. Resultats.

Autoconeixement i autoestima.

— Aptituds i qualitats propies.

— Mecanismes front a I’avorriment o a la por a la solitud o mcapa-
citat.

—Comportamems relacionals: familiars, de parella, amistosos, de
veinatge, companyonia...

2. Calculs i compres

Vivim en una cultura de mercat en la qual tot s’ha de comprar o
contractar-se, fins i tot la seguretat o la formacié. La llei de I’oferta i
la demanda regeix en gran part el desti col-lectiu i I’eleccié indivi-
dual. Hem de conéixer les lleis del consum, per tal d’afrontar-lo
satisfactoriament.

Compres ordinaries.

- Tipus de comergos; avantatges o desavantatges de tendes peti-
tes, grans magatzems, mercats, establiments especialitzats.

— Relacié qualitat-preu: marques, rebaixes, saldos, promocions i
ofertes, descomptes, preus fixos.

Grans compres.

— Habitatges, terrenys, locals.

- Vehicles.

~  Equipaments
instal-lacions).

— Inversions. .

Compres de serveis.

— Assegurances.

— Viatges.

— Lloguers.

— Assessories i gestions.

— Professions lliberals.

— Reparacions i instal-lacions.

— Cultura i oci.

— Bancs (credit, préstec, gesti6 i custodia de béns).

Relaci6 necessitats-desitjos-recursos-possibilitats.

— Tipus de salaris (fixos, incentius, subsidis i prestacions).
Maxims-minims.

— Altres ingressos (rendes, minutes, treballs esporadics, comis-
sions, dividends, ventes de béns, heréncies, premis, beques).

domestics  (mobles, electrodomestics,

 continuament en coordenades privades i publiques interrelacionades-

Bloques de contenidos

Siendo el objetivo prioritario una formacmn integral de la perso-
na, es muy conveniente que en esta materia se oferten contenidos
muy reclamados social y culturalmente, como pueden ser la educa-

. cidén para la-salud, para el consumo, para la paz, para el cuidado del

medio ambiente, educacién sexual y uso de lenguajes diversos, lo que
constituye en si mismo un proyecto adecuado, para admitir la impreg-
nacién de todos estos temas transversales del curriculo.

1. Biisqueda de redes sociales y conocimiento de instituciones

La complejidad de la vida actual hace que las personas nos mova-
mos continuamente en coordenadas privadas y piblicas
interrelacionadas estrechamente, que nos obligan a transitar con sol-
tura por unas y otras, con efectos multiplicadores. Los contenidos que
se proponen en este bloque se deberdn entrecruzar necesariamente
con los presentados en los bloques 3"y™

Informacién.

—Literatura oficial: Boletin Oficial del Estado, Diari Oficial de la
Generalitat Valenciana, de 1a Comunidad Europea, etc.

— Boletines de asociaciones.

— Anuncios oficiales.

— Guias. -

— Centros de informacién y asesoramiento: jévenes, mujeres,
empleo, oposiciones y concursos, premios y certdmenes, programas y
proyectos, becas, intercambios, estudios, consumo, meteorologia, tra-
fico, proteccidn civil, etc.

Documentacion.

— Bibliotecas y archivos.

. —Museos.

- Centros de documentacion.

Asociaciones. .

— Fines y actividades. Cond1c1ones de admisién. Ventajas e
inconvenientes.

Intercambios sociales.

— Relaciones de jerarquia, poder y responsabilidad.

—Normas de cortesia y protocolo

— Técnicas de negociacion: las partes; estrategias y tacticas; las
propuestas; la argumentacion y discusion. Resultados.

Autoconocimiento y autoestima.

— Aptitudes y cualidades propias.,

— Mecanismos frente al aburrimiento o al miedo a la soledad o
incapacidad.

~ Comportamientos en las relaciones: familiares, de pareja, amis-
tosos, de vecindad, compaiierismo...

2. Célculos y compras

Vivimos en una cultura de-mercado en la que todo ha de comprar-
se o contratarse, incluso la seguridad o la formacién. La ley de la
oferta y la demanda rige en gran parte el destino colectivo y la elec-

. cién individual. Debemos conocer las leyes del consumo para afron-

tarlo satisfactoriamente.

Compras ordinarias.

— Tipos de comercios; ventajas o desventajas de tiendas pequeiias,
grandes almacenes, mercados y establecimientos especializados.

— Relacién calidad-precio: marcas, rebajas, saldos, promociones y

_.ofertas, descuentos, precios fijos.

Grandes compras.

— Viviendas, terrerios, locales.

~ Vehiculos.

— Equipamientos domésticos (muebles, electrodomestlcos insta-
laciones)

— Inversiones. )

Compras de servicios.

- Seguros.

— Viajes.

— Alquileres.

— Asesorias y gestiones.

~ Profesionales liberales.

— Reparaciones e instalaciones.

— Cultura y ocio.

- Bancos (crédito, préstamo, gestién y custodia de bienes).

Relacién necesidades-deseos-recursos-posibilidades.

— Tipos de salarios (fijos, incéntivos, subsidios y prestaciones).
Maximos-minimos.

— Otros ingresos (rentas, minutas, trabajos esporadicos, comisio-
nes, dividendos, ventas de bienes, herencias, premios, becas).
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— Pressupostos: Capitols i valoracié: Doméstics, obres, negocis,
_activitats grupals, altres.

— Economia i convivéncia: guanys, separacié de béns, economies
independents solidaries.

— Larelaci6 de les persones amb els diners: bqul paga que?, ;per
aqui?

— Formes de pagament: efectiu, xecs, lletres, targetes de debit o.
credit, espécie, canvi.

N
'

3. Interpretacio i produccié de textos

Proveir de mecanismes instrumentals que ajuden que la poblacié
no «se senta perduda» front a la quantitat d’estimuls que les societats
actuals procuren, i aprofitar els coneixements tedrics que el sistema
escolar facilita a través d’arees del tronc comu, €s una tasca que cal

_assumir dins d’aquest bloc de continguts.

Interpretacio.

— Rebuts, factures, polisses, pressupostos, contractes, instruccions
d’ds o maneig, multes, notificacions, normatlves programes electo-
rals, ofertes comercials, enquestes.

- — Premsa: articles, opinid, entrevistes, reportatges seccions fixes,
anuncis breus, etc.

—Publicitat: dest{, producte, presentacio.

— Propaganda i senyes d’identitat.

— Missatges electorals. .

. —Campanyes piibliques. - . -

— Campanyes privades. )

— Logotips, anagrames i sigles.

— Mitjans‘de-Cultura.

— Lectures.

— Miisiques.

— Altres mitjans d’entreteniment o espectacles.

Producci6 de textos amb prop0sits concrets.

— Presa de la paraula en public.

— Presa de notes iresum posterior

—Moderar i moderar-se en reunions o assemblees..

— Confecci6 de reclamacions, actes, instancies i sol-licituds, curri-
culum, monografies, informe§, memories, projectes.

4. Atencions materials 1 personals

No es pot suposar en el moment actual que. les persones puguen
tenir una minima qualitat de vida sense conéixer les actuacions
necessaries que, en el mén de la unitat doméstica a la qual tot el mén
pertany d’una manera o d’altra, sén imprescindibles per al benestar
propi o alié. D’agd depén en gran part el rendiment escolar i profes-
sional de les persones. I també la felicitat i ’equilibri personal.

Higiene, neteja i ordre.

— Higiene per conservar la salut,

— Neteja i ordre per obtenir quahtat en la vida doméstica: banys,
cuines, pols, superficies delicades, els objectes personals...

— El procés d’atenci6 de la roba: eleccié _segons la finalitat (fred,
calor, festes, esports) Llavar, estendre, planxar, doblar, penjar, classi-
ficar, reparar, desperfectes’ comuns' (botons creinalleres, esquingos,
costures, vores, pedagos).

— Fibres naturals i smtetiqu‘es avantatges i inconvenients. Etique-
tes de composu:lo simbols i normes en l’ethuetatge

— Colors i combinacié de peces i estils.

Petites reparacions i instal-lacions.

— Canviar una soleta d’aixeta.

— Desembussar un desguas.

— Reparar un endoll o'una connexié electrlca

— Retocar una taca de pintura.

— Polir o envernissar. Encolar alguna cosa desballestada.

— Instal-lar un llum.

— Reparar una cinta de persiana.

— Penjar quadres i prestatgeries.

— Folrar una cadira, una porta o un calaix.

— Col'locar i-netejar moquetes, catifes o altrgs revestiments de )

parets i sOls.

Atencions personals

— Estetica i benestar: maquillatges festius 0 ordmarls cura del
cabell, pell, ungles dents. Neteja personal. Técniques actives d’auto-
control: respiraci6 i relaxacio.

— Primers -auxilis; alimentaci6 i higiene d’infants i persones
majors, malaltes o impedides. Esterilitzaci6 casolana (ebulllc1o o
solucions, pastilles o liquids).

— Presupuestos: capitulos y valoracién. Domésticos, obras, nego-
cios, actividades grupales, otros. :

— Economia y convivencia: bienes gananciales, separacién de bie-
nes, economias independientes solidarias.

— La relacién de las personas con el dinero: ;quién paga qué?
¢(paraquién? . ’

— Formas de pago: efectivo, talones, letras, tarjetas de débito o
crédito, especie, trueque.

3. Interpretaci6n y produccion de textos

Proveer de mecanismos instrumentales que ayuden a que la
poblacién no «se sienta perdida» ante la cantidad de estimulos que las
sociedades actuales procuran, y aprovechar los conocimientos tedri-
cos que el sistema escolar facilita a través de dreas del tronco comun,
es tarea que se debe asumir dentro de este bloque de contenidos.

Interpretacion.

— Recibos, facturas, pdlizas, pn:supuestos, contratos, instruccio-
nes de uso o manejo, multas, notificaciones, normativas, programas
electorales, ofertas comerciales, encuestas.

— Prensa: articulos, opinidn, entrevistas, reportajes, secciones
fijas, anuncios breves, etc.

— Publicidad: destino, producto, presentacién.

— Propaganda y sefias de identidad.

— Mensajes electorales.

— Campaiias publicas.

— Campaiias privadas.

- Logotipos, anagramas y siglas.

—Medios de cultura.

— Lecturas.

— Musicas.

— Otros medios de entretenimiento o espectéculos.

Produccién de textos con propdsitos concretos.

— Toma de la palabra en piiblico.

—Toma de notas y resumen posterior.

—Moderar y moderarse en reuniones o asambleas.

~ Confeccion de reclamaciones, actas, instancias y solicitudes,
curriculo, monografias, informes, memorias, proyectos.

4. Cuidados materiales y personales

No se puede suponer en el momento actual que las personas. pue-
dan tener una minima calidad de vida sin conocer las actuaciones
necesarias que, en el mundo de la unidad doméstica a la que todo el
mundo pertenece de una u otra forma, son imprescindibles para el
bienestar propio y ajeno. De ello depende en gran medida el rendi-
miento escolar y profesional de las personas. Y también la felicidad y
el equilibrio personal. .

Higiene, limpieza y orden.

— Higiene para conservar la salud.

— Limpieza y orden para obtener calidad en la vida doméstica:
bafios, cocinas, polvo, superficies delicadas, los objetos personales...

— El proceso de cuidado de la ropa: eleccién segtin finalidad (frio,
calor, fiestas, deportes...) Lavar, tender, planchar, doblar, colgar, cla-
sificar, reparar, desperfectos comunes (botones, cremalleras, desga-
rros, costuras, dobladillos, parches).

— Fibras naturales y sintéticas: ventajas e inconvenientes. Etique-
tas de composicién, simbolos y normas en el etiquetado.

. —Colores y combinacién de prendas y estilos.

Pequeiias reparaciones e instalaciones.

— Cambiar una soleta de grifo.

— Desatascar un desagiie.

— Reparar un enchufe o conexidn eléctrica.

— Retocar una mancha de pintura.

— Pulir o barnizar. Encolar algo desvencijado.

— Instalar una lampara.

— Reparar una cinta de persiana.

— Colgar cuadros y estantes.

— Forrar unasilla, una puerta o un cajén.

— Colocar y limpiar moquetas, alfombras u otros revestimientos
de paredes y suelos.

Cuidados personales.

— Estética y bienestar: maquillajes festivos u ordinarios, cuidados
del cabello, piel, uiias, dientes. Aseo personal. Técnicas activas de
autocontrol: respiracion y relajacion.

— Primeros auxilios; alimentacién e higiene de bebés y personas
ancianas, enfermas'o impedidas. Esterilizacién casera (ebullicién o
soluciones, pastillas o liquidos).
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— Seguretat.

. Doméstica: (accidents de foc, electricitat, aigua, gas o productés
diversos tallants o toxics). -

— Animals i plantes. '

. Viaria: (normes de circulacié i de cortesia i respecte en la via
plibllca).
. Autoproteccid: (precaucions, prohibicions i consells).

Nutrici6 i alimentacid.

— Preparaci6 i combinaci6 d’aliments i begudes

— Confecci i realitzacié de menuis ordinaris i especials. Equilibri
dietétic. Régims.

— Intoxicacions provocades o accidentals: alcohol, medncaments
aliments en mal estat, enverinaments, ingestié per error, sobredosi,
emanaci6 de gasos, drogaaddiccio.

— Deixalles i residus: classificaci6 i eliminaci6.

Temps i treball. Espais.

— La unitat familiar de reproduccié.

— Els espais comuns i particulars.

. —La distribuci6 de tasques i el repartiment de responsabilitats.

— Les relacions familiars. i

~ Planificaci6 del temps: treball, estudi, oci, descans.

No s’ha inclos cap contingut que represente un entrenament téc-

w

nic especific per ésser practicat, com per exemple les habilitats que -

pressuposen coneixements de musica, informatica, disseny, etc., amb
la intencié de no discriminar i perqué estan presents dé manera
especifica en altres arees o materies. .

Informatica

Introduccio

La informatica esta molt desenvolupada en la nostra societat i la
seua utilitzacié s’ha imposat en gran manera en la vida actual, fins al
punt que avui en dia es fa necessari-un coneixement dels mitjans i
tecniques informatics per desenvolupar nombroses tasques en les més
diferents branques del treball i el coneixement.

A més, és ampliament coneguda la capacitat dels. joves per assi-
milar aquests conceptes i técniques i 1’enorme atraccié que tot agd
exerceix sobre molts d’ells. L’ensenyament ha’de recollir aquestes
necessitats i inquietuds de la societat per tal de formar els joves uitilit-

zant la informatica a diferents nivells, tant com a eina en I’aprenentat-

ge de diferents materies per a les quals pot ésser itil, convenient o
necessaria, comd’una manera especifica’i diferenciada.

Aquest plantejament de dissenyar la informatica com a matéria
independent d’aprenentatge ve avalada per dos aspectes principals.
En primer lloc, existeixen caracteristiques i métodes comuns que
poden tractar-se de manera unificada i existeix una.cultura informati-
ca que abraga totes les coses referides al mén de I’ ordinador i que
inclou una manera d’analitzar, raonar o interactuar amb un problema
o tematica concreta. I en segon lloc, la inversié en equips i mitjans
per al treball amb ordinadors és relativament costosa per la seua cons-
tant modernitzacid, 1a qual cosa justifica I’existéncia d’un-aula espe-
cifica d’informatica per rendibilitzar aquesta inversio.

Dr’altra banda, la mateixa naturalesa canviant, interactiva i inter-
disciplinar del mén de la informatica fan a aquesta materia idonia per

incloure’s com a optativa d’Educacié Secundaria Obligatoria, amb un '

disseny obert que permeta miiltiples desenvolupaments diferenciats.
Perqué materia independent no vol dir aillada ni deslligada de la resta
de ’ensenyament. 'Pot i s’ha de treballar en connexi6 i col-laboracié

amb d’altres arees i materies i fins i tot amb activitats relatives a la

vidd del centre i I’entorn educatiu.

De fet la majoria de les materies i activitats propies d’un centre
poden aprendre’s o realitzar-se de manera més amplia, rapida, pro-
funda o interessant amb el recolzament de la informatica. Aci I’eina
reforca el contingut i obri noves perspectives, per la qual cosa aquesta
matéria és especialment'adequada per connectar-se amb d’altres opta-
tives i dinamitzar aixi la vida escolar. Al mateix temps la informatica
pot propiciar una relaci6 directa amb el moén real, lluny de I’academi-
cisme, cosa que s’ha d’aprofitar per plantejar I’ensenyament i

I’aprenentatge en torn de situacions, treballs o problemes reals mit- -

jangant projectes connectats amb temes 0 necessitats concretes, pro-
jectes basats en el maneig d’informacié abundant i rapidament acces-
sible, és a dir, en la informatica. Aquesta connexié amb I’ensenya-
ment i la vida, amb d’altres optatives i projectes, s’explica i desen-
volupa al llarg d’aquest dlsseny curricular.

— Seguridad.

— Doméstica: (accidentes de fuego, electr1c1dad agua, gas o pro-
ductos diversos cortantes o toxicos).

— Animales y plantas.

— Vial (normas-de circulacién y de cortesna y respeto en la via
ptiblica).

— Autoproteccién: precauciones, prohibiciones y consejos.

Nutricién y alimentacién.

— Preparacién y combinacién de alimentos y bebidas.

— Confeccién y realizaciéon de menus ordinarios y especiales.

" Equilibrio dietético. Regimenes.

- Intoxicaciones provocadas o accidentales: alcohol, medicamen-
tos, alimentos en mal estado, envenenamientos, ingestién por error,
sobredosis, emanacién de gases, drogadiccion.

— Desperdicios y residuos: clasificacion y eliminacién.

Tiempo y trabajo. Espacios.

—La unidad familiar de reproducc1on

— Los espacios comunes y particulares. .

— La distribucién de tareas y el reparto de responsabilidades.

— Las relaciones familiares.

—Planificacién del tiempo: trabajo, estudio, ocio, descanso.

No se ha incluido ningiin contenido que suponga un entrenamien-
to técnico especifico para ser practicado, como por ejemplo las habili-
dades que presuponen conocimientos de muisica, informatica, disefio,
etc., con la intencién de no discriminar'y porque estdn presentes de
modo especifico en otras dreas o materias. .

Informdtica

Introduccion

La informdtica estd muy desarrollada en nuestra sociedad y su
empleo se ha impuesto en gran manera en la vida actual, hasta el
punto de que hoy en dia se hace necesario un conocimiento de los
medios y técnicas informaticos para desarrollar numerosas tareas en
las mds distintas ramas del trabajo y del conocimiento.

Ademds, es sobradamente conocida la capacidad de los jévenes
para asimilar estos conceptos y técnicas y la enorme atraccién que
todo esto ejerce sobre muchos de ellos. La ensefianza debe recoger
estas necesidades e inquietudes de-la sociedad para formar a 19s jove-
nes utilizando la informdtica a distintos niveles, tanto como herra-
mienta en el aprendizaje de distintas materias para las cuales puede
ser 1itil, conveniente o necesarla como de una manera especifica y
diferenciada.

Este planteamiento de disefiar la Informatica como materia inde-
pendiente de aprendizaje viene avalado por dos aspectos principales.
En primer lugar, existen caracteristicas y métodos comunes que pue-
den tratarse de manera unificada y existe una cultura informdtica que
abarca todo lo referente al mundo del ordenador y que incluye un
modo de analizar, razonar o interactuar con un problema o.un’a tema-
tica concreta. Y en segundo lugar, la inversién en equipos y medios
para el trabajo con ordenadores es relativamente costosa debido a su
constante modernizacion, lo cual justifica la existencia de un aula
especifica de informadtica para rentabilizar esa inversion.

Por otro lado, la misma naturaleza cambiante, interactiva e inter-
disciplinaria del mundo de la informdtica hacen a esta materia idonea
para incluirse como optativa de Educacién Secundaria Obligatoria,
con un disefio abierto que permita miiltiples desarrollos diferencia-
dos. Porque materia independiente no quiere decir aislada ni desliga-
da del resto de la ensefianza. Puede y debe trabajarse en conexion y
colaboracién con otras dreas y materias e incluso con actividades:
relativas a la vida del centro y al entorno educativo.

De hecho la mayoria de las materias y actividades proplas de un
centro pueden aprenderse o realizarse de manera mas amplia, rdpida,
profunda o interesante con apoyo de la informdtica. Aqui la herra-
mienta refuerza el contenido y abre nuevas perspectivas, por lo que
esta materia es ‘especialmente adecuada para conectarse con otras
optativas y dinamizar asi la vida escolar. Al mismo tiempo la Infor-
matica puede propiciar una relacién directa con el mundo real, lejos
del academicismo, lo que debe ser aprovechado para plantear la
ensefianza y el aprendizaje en torno a situaciones, trabajos o proble-
mas reales por- medio de proyectos conectados con temas o necesida-
des concretas, proyectos basados en el manejo de informacién abun-
dante y rdpidamente accesible, es decir, en la informatica. Esta cone-
Xién con la ensefianza y la vida adulta y activa se concreta y desarro-
lla a lo largo de este disefio cumcular
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- Objectius

L’ensenyament i aprenentatge d’aquesta materia optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i en les a]umnes les capa-
citats segiients:

1. Conéixer el mén de la informatica i els mitjans que proposa per
solucionar eficagment diferents tipus de tasques.

2. Utilitzar les noves tecnologies i habituar-se a treballar-hi.

3. Manejar amb soltesa ordinadors, 1mpressores etc., resoldre les
dificultats técniques que puguen presentar-se i reconéixer tlpus d’apa-
rells, qualitats i preus.

4. Conéixer i manejar amb certa profunditat programes mforma-
‘tics basics i alguns especifics.

5. Crear i viure situacions de treball real buscant resultats efec-
tius.

6. Aprendre a planificar i desenvolupar tasques de manera orga-

nitzada i ordenada.

7. Assumir responsabilitats individuals i aprendre a treballar en
equip. .

8. Apreciar el treball ben feti 1’obra ben acabada.

9. Situar-se davant del treball futur despertant i descobrint habili-
tats, interessos i vocacions.

Blocs de continguts

El titol «Informatica» és enormement ampli. Abraca una ciéncia,
una industria, una logica, un lleriguatge, milers d’aplicacions, és a dir,
tota una cultura especifica. Les nombroses ramificacions i els rapids
canvis desaconsellen intentar organitzar 1’aprenentatge de la informa-
tica amb una estructura tan rigida.

S’ha optat per oferir una panoramica amplia del mén de
I’informatica per tal de donar una visi6é global de les seues possibili-
tats i dissenyar un curriculum obert i flexible que permeta a cadascun
dels professors la seua adaptacié i la possibilitat d’implementar una
vertadera immersi6 en al cultura informatica moderna.

1. Projectes . '

Elecci6 i planificacié d’un o més projectes arnb interés practic i
que requerisquen una utilitzacié de la informatica suficient per desen-
volupar i interrelacionar alguns dels blocs segiients. Aquests projectes
donaran unitat als continguts d’aquests blocs.i serviran perque 1’apre-
nentatge siga viu i real.

Concreci6 dels blocs de contmguts i dels apartats que s’han de
desenvolupar en el projecte, que podran incloure eventualment la uti-
litzaci6 de técniques o programes especifics per a tasques concretes.
Es especialment important vetllar per un bon desenvolupament dels
conceptes generals. (Bloc 2) i del procés de textos (Bloc 3), vertadera
base i impuls de la informatica.

Confeccié de la guia basica del prOJecte atenent els aspectes
segiients: ) -

— Titol del projecte.

— Objectius.

— Descripcid.

— Fases.

—~Mitjans i técniques informz‘itiques ques “han d’emprar.

= Connexié amb altres optatives'i seminaris 0 departaments i amb
la vida del centre.

" Cada professor o cada centre haura d’escollir o crear els seus pro-
pis projectes, en funcié de les possibilitats i interessos de professor i
alumnes. Exemples orientatius:

Miniempreses. Informatitzacié completa de la gesti6 d’una
miniempresa que funcione en ¢l centre, dissenyant les coses
necessaries i establint els metodes de gestié per tal que els seus mem-
bres puguen treballar. Recolzament de la matéria optativa Mini-
empreses, si existeix en el centre.

Biblioteca. Orgaritzaci6 de la biblioteca del centre i posada al dia
permanent daquesta amb un elevat nivell de coheréncia organitzativa
i d’imatge. Informatitzacié de tota la gesti6 -de la biblioteca. Recolza-
ment de la materia optativa Metodologia documental, si existeix en el
centre.

Revista escolar. Drsseny i edici6 de la revista en coordmacro amb
professors de Llengua i literatura, Educacié plastica i visual i altres
arees. Recolzament de la matéria optatwa Redaccio i disseny de
premsa, si existeix al centre.

Butlleti d’informatica. Edicié periddica d’un petit butlleti infor- ~

matiu sobre la informatica en I'entorn del centre. Pot tenir poques
pagines i ésser molt freqiient.
Imatge del centre. Realitzacié i manteniment d’un estil d’imatge
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Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje dé esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Conocer el mundo de la informdtica y los medlo_s que propone
para solucionar eficazmente distintos tipos de tareas.

2. Utilizar las nuevas tecnologias y habituarse a trabajar con ellas.

3. Manejar con soltura ordenadores, impresoras, etc., resolver las

. dificultades técnicas que puedan presentarse y.reconocer tipos de

aparatos, calidades y precios.

4. Conocer y manejar con cierta profundidad programas informa-
ticos bésicos y algunos especificos.

5. Crear y vivir situaciones de trabajo real buscando resultados
efectivos.

6. Aprender a planificar y desarrollar tareas de manera organizada
y ordenada.

7. Asumir responsabilidades individuales y aprender a trabajar en
equipo. ’

8. Apreciar el trabajo bien hecho y la obra bien acabada.

9. Situarse ante el trabajo futuro despertando y descubriendo
habilidades, intereses y vocaciones. i

Bloques de contenidos

El titulo «Informética» es enormemente amplio. Abarca una cien-
cia, una industria, una légica, un lenguaje, miles de aplicaciones, es
decir, toda una cultura especifica. Las numerosas ramificaciones y
los rdpidos cambios desaconsejan-intentar organizar el aprendizaje de
la informética con una estructura rigida.

Se ha elegido ofrecer una amplia panordmica del mundo de la
informdtica para dar una visién global de las posibilidades y disefiar
un curriculo abierto y flexible que permita a cada profesor la adapta-
cién y la posibilidad de implementar una verdadera inmersién en la
cultura informética moderna.

1. Proyectos

Eleccién y planificacion de uno o varios proyectos con interés
préctico y que requieran un empleo deVa informadtica suficiente para
desarrollar e interrelacionar algunos de los bloques siguientes. Estos
proyectos dardn unidad a los contenidos de esos bloques y servirdn
para que el aprendizaje sea vivo y real.

Concrecién de los bloques de contenidos 'y de los apartados que
se van a desarrollar en el proyecto, que podr4 incluir eventualmente el
empleo de técnicas o programas especificos para tareas concretas. Es
especialmente importante velar por un buen desarrollo de los concep-
tos generales (bloque 2) y del proceso de textos (bloque 3), verdadera
base e impulso de la informatica.

Confeccién de la guia bésica del proyecto, atendiendo a los
siguientes aspectos:

— Titulo del proyecto.

— Objetivos.

— Descripcidn.

~ Fases.

— Medios y técnicas mformat.lcas que se emplearan.

— Conexi6n con otras -optativas y departamentos o seminarios y
con la vida del centro.

. Cada profesor o cada centro debera escoger o crear sus propios
proyectos, en funcién de las posibilidades e intereses de profesores y
alumnos. Ejemplos orientadores:

Miniempresas. Informatizacién completa de la gestion de una
miniempresa que funcione en el centro, disefiando lo necesario'y esta-
bleciendo los métodos de gestién para que sus miembros puedan tra-
bajar. Apoyo a la materia optativa Miniempresas, si existe en el cen-
tro.

Biblioteca. Organizacién de la biblioteca del centro y puesta al
dia permanente de la misma con un elevado nivel de coherencia orga-
nizativa y de imagen. Informatizacién de toda la gestion de la biblio-
teca. Apoyo.a la materia optatlva Metodologia documental, si existie-
se en'el centro.

Revista escolar. Disefio y edicién de la revista en coordinacién
con profesores de Lengua y Literatura, Educacién plastica y. visual y
otras materias. Apoyo a la materia optativa Redaccion y diseiio de
prensa, si existe en el centro.

Boletin de informdtica. Edicién periédica de un pequefio boletin
informativo sobre la informadtica en el entorno del centro. Puede tener
pocas péginas y ser muy frecuente.

- Imagen del centro. Realizacién y manteiiimiento de un estilo de
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per al centre escolar, dissenyant un logotip modern i unificant la part
grafica de totes les activitats i seminaris o departaments.

Base de dades. Treball ampli i relativament complex d’organitza-
cié i arxiu de dades, textos, citacions, etc., en collaboracié amb els
interessats en determinats temes. Exemple 1: base de dades en recol-
zament de D'optativa Cultura popular, ordenant i classificant les
investigacions etnografiques i documentals que s’hi realitzen. Exem-
ple 2: Classificacié ordenada de documentacié sobre un tema, com
poden ésser articles d’opinié sobre un assumpte important d’actualitat
en periodics i revistes i 1’elaboraci6 d’index alfabétic, per paraules
clau, per periodics, per autors, per il-lustracions.., buscant els mitjans
de recuperar rapidament i eficag la informacié emmagatzemada.

Arxiu grafic. Organitzacié d’una base de dades-de gréfics (per
exemple, Els Dinosaures, Grans Cientifics o La Pintura a través dels
segles), de manera analoga ala idea anterior.

Viatges. Planificacié i seguiment de la matéria optativa Viatge a
altres cultures, controlant activitats, ingressos, rutes, visites, mapes...
Pot emprar-se el programa de geografia PCGlobe.

Programant. Temes en connexié amb matéries optatives com El
laboratobi de fisica i quimica, El laboratori de biologia i geologia,
Estructures espacials o Astronomia, per exemple, mitjangant la
programacié en Win-Logo. La qual cosa resulta valida practicament
per a temes de qualsevol brafica del coneixement.

2. Conceptes generals

La informatica

—La idea: una maquina per processar dades.

—La logica: sistema binari de numeracio.

— Les eines. El hardware. Tipus d’ordinadors compatibles,
processadors i components, impressores, escaner, disquets, etc.

- Els programes. El software. Instal-laci6 i arrencada de progra-

a usuaris. Programes de lliure disposici6 i de shareware.
— Gesti6 de fitxers. Organitzacié amb arxius en disc. Directoris i
subdirectoris. Tipus d’arxius. Extensions. Filtres. Conversions.

= Virus i antivirus.

— Utilitats. Programes d’optimitzaci6 del treball, cdpia, impresso-
res, etc. ' '

La base

—El Sistema Operatiu MS-DOS:

- Gesti6 d’arxius (guardar, esborrar, coplar etc.)

- Directoris i subdirectoris.

— Maneig de discos, format, cOpies de seguretat.

- Comandaments avangats.

—L’entorn Windows:

— Administrador de programes.

— Administrador d’arxius.

— Administrador d’impressid.

—Portapapers. Vinculacié i incrustacié d’objectes.

— Plaf6 de control. Maneig avancat de Windows.

— Gestié de memoria. Optimitzaci6 de recursos.

3. Processador de textos
3 nies, tabulacions, gesti6 de paragrafs, encapgalaments i peus...

Un processador basic: Write de Windows.

— Practica dels conceptes basics d’edicid.

— Primers passos-en edicié amb ordinador.

— Prestacions basiques d’un processador de textos.

Un processador de textos graﬁc Microsoft Word per a Windows.
Coneixement i maneig de la versi6 2.0.

— Textos. Formatar. Dissény i confeccié de documents. .

— Gesti6 d’estils. )

— Insercié d’index, dibuixos, titulars, simbols.

— Taules. ¢ -

- Edicié i arxiu.

— Editor matematic.

—Presentacions. Impressi6.

—Macros. Opcions avangades.

Un processador amb paquet integrat: Framework IV.

— Concepte de paquet integrat. Avantatges i inconvenients.
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mes. Tipus de programes. Llicéncies, registre i recolzament telefonic

Conceptes d’autoedicié: marges, fonts, tipus i estils de lletra, sag- -

imagen para el centro escolar, disefiando un lbgotipo moderno y uni-
ficando la parte gréifica de todas las actividades y seminarios o
departamentos.

Base de datos. Trabajo amplio y relativamente complejo de orga-
nizacién y archivo de’ datos, textos, citas, etc., en colaboracién con los
interesados en cierto tema. Ejemplo 1: base de datos en apoyo de la
optativa Cultura popular, ordenando y clasificando las investigacio-
nes etnogrificas y documentales que se realicen en la misma. Ejem-
plo 2: clasificacién ordenada de documentacién sobre un tema, como
pueden ser articulos de opinién sobre un asunto importante de actuali-
dad en peridédicos y revistas y la elaboracién de indices alfabéticos,
por palabras clave, por periddicos, por autores, por ilustraciones...
buscando los medios de recuperar rdpida y eficazmente la mforma-
cién almacenada. )

Archivo gréfico. Organizacion de una base de datos de gréficos

- (por ejemplo, Los Dinosaurios, Grandes Cientificos o La Pintura a

través de los siglos), de manera andloga a la idea anterior.

Viajes. Planificacién y seguimiento de la materia optativa Viaje a
otras. culturas, controlando actividades, ingresos, .rutas, visitas,
mapas..Puede utilizarse el programa de geografia PCGlobe.

Programando. Temas en conexién con materias optativas como El
laboratorio de fisica y quimica, El laboratorio de biologiay geologia,
Estructuras espaciales o Astronomia, por ejemplo, por medio de la
programacién en Win-Logo. Esto resulta vdlido pricticamente para

temas de cualquier rama de conocimiento.

2. Conceptos generales
La Informética )
— Laidea: una médquina para procesar datos.

- —Lalégica: sistema binario de numeracién.

— Las herramientas. El hardware. Tipos de ordenadores compati-
bles, procesadores y componentes, impresoras, escéner, disquetes,
etc. -

— Los programas. El software. Instalacién y arranque de progra-
mas. Tipos de programas. Licencias, registro y apoyo telefénico a
usuarios. Programas de libre disposicién y de shareware..

— Gestién de ficheros. Organizacién con archivos en disco. Direc-
torios y subdlrectorlos Tipos de archlvos Extensiones. Filtros. Con-
versiones.

— Virus y antivirus. .

— Utilidades. Programas de opumlzacmn del trabajo, copia,
impresoras, etc.

La base

—El Sistema Operauvo MS-DOS:

— Gestién de archivos (guardar, borrar, copiar, etc.)

— Directorios y subdirectorios.

—Manejo de discos, formateo, copias de seguridad.

— Comandos avanzados.

— El entorno Windows:

— Administrador de programas.

- Administrador de archivos.

* — Administrador de impresion.

— Portapapeles. Vinculacién'e incrustacién de objetos.

— Panel de control. Mane jo avanzado de Windows.

— Gestién de memoria. Optirnizacién de recursos.

3. Procesador de textos.

Conceptos de autoedicion: margenes, fuentes, tipos y estilos de
letra, sangrias, tabulacienes, gestién de pirrafos, encabezados y
pies...

Un procesador basico: erte de Windows.

— Practica de los conceptos bdsicos de-edicién.

— Primeros pasos en edicién con ordenador.

— Prestaciones bdsicas de un procesador de textos.

Un procesador de textos grafico: Microsoft Word para Windows.
Conocimiento y manejo de la versién 2.0.

— Textos. Formateo. Disefio y confeccién de documentos.

— Gestién de estilos. L v

—Insercién de indices, dibujos, titulares, simbolos.

— Tablas. . .

— Edicién y archivo.

— Editor matemético.

— Presentaciones. Impresién.

—Macros. Opc10nes avanzadas.

Un procesador con paquete integrado: Framework Iv.

— Concepto de paquete integrado. Ventajas e inconvenientes.
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— Finestres. Text. Formatar caracters i paragrafs.

— Gesti6 d’arxius. Importaci6 i exportacio.

— Visualitzar. Imprimir. Opcions. -
— Finestres col-lectores. Esquemes.

— Macros. Abreviatures.

4. Base de dades

Conceptes d’arxiu de dades.

— Fitxes, camps, registres.

— Tipus de camp. Format.

— Ordenar, filtrar, seleccionar.

— Visualitzar, actualitzar.

- Informes. Grafics.

— Planificar el disseny d’una base de dades.

Base d& dades d’altes prestacions: Access per a Windows.
— Practica dels conceptes de base de dades.

— Aprenentatge del maneig d’una base de dades de qualitat.
— Connexi6 amb el processador de textos MS-Word.
Base de dades d’un paquet integrat: Framework IV.

— Crear base de dades. Anomenar i dimensionar camps.

— Introduir i editar dades. Format.

- Desplagar dades. Visualitzar.

- Bloquejar, amagar, proteglr dades.”

— Férmules per inwoduir dades.

= Classificar, ordenar, filtrar, buscar, substituir,

— Imprimir. Personalitzar documents.

5. Full de cateul-

Conceptes de full de calcul.

— Similitud i diferéncia amb la base de dades.

— Entrades, files, columnes.

— Férmules, percentatges.

- Visualitzar, actualitzar.

—Informes grafics. .

— Planificar el disseny d’un full de galcul.

Un full de calcul d’alt nivell: Excel per a Windows. -

— Coneixement basic de la versié 4.0 d’aquest full de calcul i
practica dels conceptes principals.

— Connexié amb el processador de textos MS-Word.

Un full de calcul d’'un paquet integrat: Framework IV.

— Crear full de calcul. Nomenar i dimensionar ﬁles i columnes.

— Introduir i editar dades. Format.

— Desplagar dades. Visualitzar.

— Blocar, amagar, protegir dades.

—Crear i introduir férmules. * ‘

— Classificar, ordenar, filtrar, buscar, substituir.

" — Imprimir.
— Funcions del llenguatge FRED

.-6. Dibuix i disseny grafic

Conceptes basics de disseny grafic: creaci6 i tractament d’imat-
ges, composici6, relacié amb la tipografia, cartellisme, etc.

Programes de dibuix de punts: DeLuxePaint, PaintBrush...

Programes de dibuix vectorial: Windows Draw, Dessigner, Corel
Draw... . R

Imatges per escaner. Cliparts:

Programes de dibuix técnic. Autoesketch

Arxius grafics: extensions, filsres. Maneig d’imatges en processa-

~ dors de textos.

Desenvolupaments avangats: color, animacio...

7. Programaci6

Concepte i llenguatges de programacio.

Win-Logo.

-~ Meniis i ﬁnestes Pantalles.

- Primitives basiques: textos, grafics.

— Variables, condicionals.

— Edicié, area de treball i arxiu.

- Recursivitat. El llenguatge Win-Logo.

Realitzaci6 de projectes amb procediments en Win-Logo.

8. Multimedia

Concepte de multimeédia: so, imatge i text en l’ordlnador
Targetes de so. Cd-rom.

Connexié video-ordinador.

Treball practic amb programes de so, llibres interactius, etc.

— Ventanas. Texto. Formato de carécter y parrafo.
— Gestién de archivos. Importacién y exportacién.
— Visualizar. Imprimir. Opciones.

— Ventanas colectoras. Esquemas.

— Macros. Abreviaturas.

4. Base de datos.

Conceptos de archivo de datos.

— Fichas, campos, registros.

— Tipos de campos. Formatos.

— Ordenar, filtrar, seleccionar.

— Visualizar, actualizar.

— Informes. Gréficos.

- Planificar el disefio de una base datos

Bases de datos de altas prestaciones: Access para Windows.
— Practica delos conceptos de base de datos.

— Aprendizaje del manejo de una base de datos de calidad.
— Conexidn con el procesador de textos MS-Word.

Base de datos de un paquete integrado: Framework I'V.

— Crear base de datos. Nombrar y dimensionar campos.

— Introducir y editar datos. Formato.

— Desplazar datos. Visualizar.

- Bloquear, esconder, proteger datos.

— Férmulas para introducir datos.

— Clasificar, ordenar, filtrar, buscar, sustituir.

~ Imprimir. Personalizar documentos.

5. Hoja de célculo. -

Conceptos de hoja de cdlculo.

— Similitud y diferencia con la base de datos.

- Entradas, filas, columnas.

— Férmulas, porcentajes.

— Visualizar, actualizar.

— Informes. Griéficos.

— Planificar el disefio de una hoja de cilculo.

Una hoja de cdlculo de alto nivel: Excel para Windows.

— Conocimiento bdsico de la versién 4.0 de esta hoja de célculo y
préctica de los conceptos principales.

— Conexidn conel procesador de textos MS-Word.

Una hoja de cilculo de un paquete integrado: Framework IV.

— Crear hoja de cdlculo. Nombrar y dimensionar filas y columnas.

— Introducir y editar datos. Formato.

— Desplazar datos. Visualizar.

— Bloquear, esconder, proteger datos.

— Crear e introducir férmulas.

— Clasificar, ordenar, filtrar, buscar, sustituir.

- Imprimir.

— Funciones del lenguaje FRED.

6. Dibujo y disefio grafico
Conceptos bdsicos de disefio grafico: creacién y tratamlento de
imdgenes, composicion, relacién con la tipografia, cartelismo, etc.
Programas de dibujo de puntos: DeLuxePaint, PaintBrush...
Programas de dibujo en vectores: Windows Draw, Dessigner,
Corel Draw...
Imégenes por escaner. Cliparts.
—Programas-de dibujo técnico. Autoesketch. .
_ Archivos grificos: extensiones, filtros. Manejo de imédgenes en
procesadores de textos. )
Desarrollos avanzados: color, animacién... = «

7. Programacion

Conceptoy lenguajes de programacion.

Win-Logo. .

— Meniis y ventanas. Pantallas

- Primitivas bdsicas: Textos, graficos.

- Variables, condicionales.

— Edicién, drea de trabajo y archivo.

- Recursividad. El lenguaje Win-Logo.

Realizacién de proyectos con procedimientos,en Win-Logo

8. Multimedia :
Concepto de multimedia: sonido, imagen y texto en el ordenador.
Tarjetas de sonido. Cd-rom.

- Conexién video-ordenador.

- Trabajo préctico con programas de sonido, libros interactivos, etc.
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Introduccid al mon laboral miniempreses

Introduccio . -

Freqiientment els joves manquen d’una adequada orientacié esco-
lar i professional que canalitze els seus interessos i capacitats cap a la
vida adulta i activa. A aquest factor cal afegir el desconeixement que
sovint existeix sobre els valors vigents en el mén empresarial i labo-
ral. Al mateix temps, la segregacié del mercat de treball i la propia
dificultat d’accés a una primera ocupacié dificulten la consecuci6 de
la seua autonomia personal. Aquests i altres factors poden conduir a
una situacié de desmotivacid, inseguretat i desorientacié en un mo-
ment en qué han de prendre decisions personals que condlclonaran
considerablement el seu futur.

Per tot aixd, des-del sistema educatiu s’ha de contribuir a a_]udar
els estudiants d’aquestes edats a aclarir dubtes i preparar-los perque
afronten la seua transici6 a la vida adulta i activa en condicions de
coneixement, consciéncia, motivacié i plena responsabilitat i els
capacite per tal d’afrontar i resoldre positivament els seus processos
personals de transicid.

En conseqii¢ncia, la formacié en aquest sentit s’ha de concebre
com un ambit on exercitar i desenvolupar I'observacié del propi
entorn, fomentar i posar en practica la capacitat d’iniciativa i intro-
duir els joves en el coneixement d’ oficis i professions, en el seu siste-
ma de formacié aportant els elements d’orientaci6 escolar i professio-
nal que el jove que requereix i els coneixements i experiencies que
fonamenten I’ esmeritada orientacio.

En aquests sentit, -aquesta materia optativa vol fer de pont que
connecte I"€scola amb la vida adulta i activa. Es tracta que els estu-

diants aprenguen a desenvolupar-se en aquest marc laboral creant una

miniempresa, el més semblant possible a una de real, per a fabricar un
producte o oferir un servei. Els estudiants hauran d’organitzar-se per
a crear des del logotip i I’estructura interna administrativa i de pro-
ducci6, a I’externa de marqueting, publicitat i vendes. Sempre d’una
manera autocritica i autocontrolada pels alumnes mateixos que en

_ seran els treballadors i els directius alhora i, per aixo, els responsables

de la seua propia empresa.

Aquesta empresa, una vegada funcione a casa nostra durant el pri-
mer curs, potser que es busque un soci en un altre pais d’ Europa amb
el qual es podra fer un intercanvi durant el segon curs. Es en aquest
cas que tota la documentacié que els estudiants produisquen pot ser
elaborada en tres llengiies, les dues oficials del nostre pais, valencia i
castella, i la llengua del pais dels socis o 1’anglés o el francés, que
faran de llengiies frontisses amb els altres europeus.

El marc empresarial i laboral ha comencat a canviar amb la posa- -

da en marxa de la unitat europea. Tant els empresaris com ‘els
treballadors han de saber eixir-se’n en paisos que, tot i pertanyer a
una mateixa unitat sdcio-econdmica, encara sén membres d’estats
diferents amb politiques propies i amb situacions lingiiistiques diver-
ses. Europa és, i serd, un mosaic de llengiies i 1’existéncia d’aquest
context multilingiie fard que els professionals de la futura Europa
unida hagen de dominar-ne com a minim dues, en el cas de paisos
monolingiies, o tres en el cas dels plurilingiies com el nostre.

Aquesta simulacié d’empresa implica que els estudiants-hagen de
treballar posant en practica tots els seus coneixements, recursos i
habilitats. Es treballa en forma de projecte interdisciplinari que se ser-
veix de quasi totes les arees de I’Educacié Secundaria Obligatoria,

globalitzant-ne els continguts d’'una manéra practica i segons les”

necessitats individuals i col-lectives dels estudiants, que també hauran
d’aprendre d’altres destreses especialitzades segons el producte o el
servei que acorden fer.

Objectius

L’ensenyament i I’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capa-
citats segiients:

1. Conéixer com desenvolupar-se en la vida activa dins el nou
marc europeu desenvolupant la creativitat i I’esperit emprenedor, els
coneixements lingiiistics i la capacitat de treball.

2. Conéixer tecniques d’expressio oral i escrita per tal de valorar i
interpretar la realitat amb una actitud critica, tractant la informacié
per tal de transmetre-la als altres; aprendre a exposar de manera argu-
mentada una idea, aixi com escoltar els altres.

3. Aprendre a usar i respectar la dinamica de les reunions, tot i
acceptant els resultats de les votacions i la forga dels acords que cons-
ten en acta. '

4. Conéixer els diferents tipus i possibilitats d’associacié per .

Introduccion al mundo laboral. Miniempresas

Introduccion

Frecuentemente los jévenes adolecen de una adecuada orienta-
cién escolar y profesional que canalice sus intereses y capacidades
hacia la vida adulta y activa. A este factor hay que afadir el descono-
cimiento que a menudo existe sobre los valores vigentes en el mundo
empresarial y laboral. A su vez, la segregacién del mercado de wraba-
jo y la propia dificultad de acceso a una primera ocupacién dificultan
la consecucién de su autonomia personal. Estos y otros factores pue-
den conducir a una situacién de desmotivacion, inseguridad y deso-
rientacién en un momento en que deben tomar decisiones personales
que van a condicionar considerablemente su futuro.

Por todo ello, desde el sistema educativo se debe contribuir a ayu-
dar a los estudiantes de estas edades a despejar dudas y a prepararlos
para que afronten su transicion a la vida adulta y activa en condicio-
nes de conocimiento, consciencia, motivacién y plena responsabili-
dad y los capacite para afrontar y resolver positivamente Sus procesos
personales de transicion.

En consecuencia, la formacién en este sentido debe concebirse
como un dmbito en el que ejercitar y desarrollar la observacién del
propio entorno, fomentar y poner en practica la capacidad de iniciati-
va e introducir a los jévenes en el conocimiento de oficios y profesio-
nes, en su sistema de formacién, aportando los elementos de orienta-
cién escolar y profesional que el joven requiere y los conocimientos y
experiencias que fundamenten dicha orientacién.

En este sentido, esta materia optativa quiere hacer de puente que
conecte la escuela con la vida adulta y activa. Se trata de que los estu-
diantes aprendan a desenvolverse en este marco laboral creando una
miniempresa, lo mas semejante a una real que sea posible, para fabri-
car un producto u ofrecer un servicio. Los estudiantes deberdn organi-
zarse para crear desde el logotipo y la estructura interna admi-
nistrativa y de-produccidn, hasta la estructura externa de mercadotec-
nia, publicidad y ventas. Todo ello de una manera autocritica y -
controlada por ellos mismos, que serdn a la vez trabajadores y directi-
VoS y, por tanto, responsables de su propia empresa.

Esta empresa, tras funcionar en nuestro entorno préximo durante
el primer curso, puede buscar un socio en otro pais de Europa con el
que se podra hacer un intercambio durante el segundo curso. En este
caso toda la documentacién que produzcan los estudiantes puede ser
elaborada en tres lenguas, las cooficiales en la Comunidad Valencia-
nay la correspondiente al pais del socio, o el inglés o el francés como
lenguas bisagra con los.demds europeos.

El marco empresarial y laboral ha comenzado a cambiar con la
puesta en marcha de la unidad europea. Tanto los empresarios como
los trabajadores han de saber moverse en paises que, aun pertenecien-
do a una misma unidad socioeconémica, todavia son miembros de
estados distintos con politicas propias y con situaciones lingiiisticas
diversas. Europa es y serd un mosaico de lenguas y la existencia de
este contexto multilingiie hard que los profesionales de la futura,
Europa unida hayan de dominar como minimo dos lenguas en el caso
de los paises monolingiies, o tres en el de los plurilingiies.

Esta simulacién de empresa implica que los estudiantes han de
trabajar poniendo en practica todos sus conocimientos, recursos y
habilidades. El trabajo-adopta la forma de un proyecto interdisciplina-
rio que recurre a practicamente todas las dreas de la Educacién

~ Secundaria Obligatorta, globalizando los contenidos de una manera

préctica y segl’m las necesidades individuales y colectivas de los estu-
diantes, que asimismo deberdn aprender otras destrezas especializa-
das segtin el producto o el servicio que acuerden.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendra
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades: '

1. Conocer como desenvolverse en la vida activa en el nuevo
marco europeo, desarrollandq la creatividad, el espiritu emprendedor,
los conocimientos lingiiisticos y la capacidad de trabajo.

2. Conocer Yécnicas de expresion oral y' escrita para valorar e
interpretar la realidad con una actitud critica, tratando la informacién
para transmitirla a los demds; aprender a exponer de forma argumen-
tada una idea, asi como a escuchar a los demds.

3. Aprender a usar y respetar la dindmica de las reuniones, acep-
tando los resultados de las, votaciones y la fuerza de los acuerdos que
consten en acta.

4. Conocer los diferentes tipos y posibilidades de asociacién para
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escollir el més adequat, de forma que es regule el comportament dels
individus segons les normes que possibiliten un tracte correcte i ade-
quat, valorant els altres dins un ambient que afavorisca el clima de
treball.

5. Buscar informacié sobre proveiments de materies prlmeres
processos de produccié i costos inicials i assessorament tecnic
d’experts, per tal d’elaborar un estudi de mercat segons 1’entorn
social on es destina el producte o servei, interpretant i valorant els
resultats per destriar el producte o el servei adequat segons la seua
viabilitat i dissenyar la campanya publicitaria, el logotip de I’empresa
i el nom comercial, calculant els costos de producci6, el llindar de
rendibilitat i el preu de venda, despres del coneixement i s dels fons
basics de financament.

6. Portar a terme la feina de manera responsable coneixent les
prestacions de les diverses organitzacions d’empresa, les tasques
individuals dels carrecs i del personal per respectar 1’organitzacié
jerarquica, sense deixar de qiiestionar els plantejaments autoritaris, tot
fomentant la solidaritat amb els companys de feina. ’

_ 7. Conéixer I'estructura i el funcionament de l’empresa i la seua
documentacio, comptablhtat correspondencia i arxius.

8. Conéixer i usar les diferents fonts d’assessorament _]ll[‘ldlC tec-
nic, mediambiental i financer, establir relacions humanes i comercials
amb una altra empresa en un pais d’Europa i si féra el cas, preparar
I’intercanvi, sol-licitant ajudes econdmiques, elaborant una memorla
final i avaluant I’experiéncia. -

Blocs de continguts
1. Estratégies per a una presa de decisions
Es tracta de familiaritzar els estudiants amb distints mecanismes
per a la presa de decisions, qiiesti6 que €s basica per a I'inici d’un
projecte de mlmempresa o per a la continuacié del seu desenvolupa-
ment. :
Presentaci6 d’idees propies i alienes.
Tractament de la informacié.
Tecniques per al desenvolupament d’ una reunio.
La presa de decisions en I'empresa.

2. Pla d’empresa

Amb aquest bloc de continguts es pretén que els alumnes i'les

alumnes coneguen la divisi6 del treball dins de I’empresa i calibren,
en funci6 de les seues aptltuds personals, la funcié que mlllor podrien
desenvolupar dins de la miniempresa.

Formes juridiques de societats.

Elecci6 del'producte o servei.

Estudi del mercat.

Calcul de costos. .

Decisions d’actuaci6. : .

Organigrama funcional.

3. Exploraci6 individual. Autoconeixement

Amb aquest bloc es pretén aconseguir un repartiment de las tas-
ques dins de la miniempresa. Es tracta de qu¢ cada membre asumisca
‘les responsabilitats del lloc de treball que tinga assignat, abordant
expressament la giiestié de la igualtat entre els sexes.

Autoconeixement. .

Habilitats i destreses personals.

Repartiment de les tasques o dels llocs de treball. *

4. Gesti6 comercial i comptable _ '

Aquest bloc va destinat a fer que els estudiants es familiaritzen i -

sapiguen utilitzar tots els tipus de documents i métodes de treball que
el funcionament d’una empresa genera.

Documentacio (albarans, factures, rebuts etc.)

Documents comptables.

Correspondéncia.

Organitzacid i classificacié d’arxius.

Processos 1nformat1cs i utilitzacié dels diferents menus.

5. Les relacions externes
La vida d’una.empresa esta molt condicionada a la seua integra-
ci6é en I’entorn; amb aquest bloc es wractaria de fomentar les relacions

externes de I'alumnat, tant en ambits proxims com més remots’

(Comunitat Europea), mitjangant I’activitat de la.miniempresa.
Recerca d’informaci6 i relacions publiques.
Relacié amb institucions (ajuntaments, sindicats, etc.). Sollicitud
de subvencions. ;

elegir la mis adecuada, de forma que se regule el comportamiento de
los individuos segiin las normas -que posibilitan un trato correcto y
adecuado, valorando a los demds en un amblente que favorezca el
clima de trabajo.

5. Buscar informacién sobre proveedores de materias primas, pro-
cesos de produccién y costos iniciales y asesoramiento técnico de
expertos, para elaborar.un estudio de mercado segun el entorno social
a que se destine el producto o servicio, interpretando y valorando los
resultados para escoger el producto o el servicio adecuado segin su
viabilidad y disefiar la campaiia publicitaria, el logotipo de la empresa
y el nombre comercial, calculando los costos de produccidn, el
umbral de rentabilidad y el precio de venta, después del conocimiento
y uso de las fuentes basicas de financiacion.

6. Llevar a cabo el trabajo de manera responsable, conociendo las
prestaciones de las diversas organizaciones de empresa, las tareas
individuales de los cargos y del personal para respetar la organizacién
jerdrquica, sin dejar de cuestionar los planteamientos autoritarios,
fomentando la solidaridad con los compaiieros de trabajo.

7..Conocer la estructura’y el funcionamiento de la empresa y su
documentacion, contabilidad, correspondencia y archivos.

8. Conocer y usar las diferentes fuentes de asesoramiento juridi-

" co, técnico, medioambiental y financiero, establecer relaciones huma-

nas y comerciales con otra empresa en un pais de Europa, y si fuera el
caso, preparar el intercambio, solicitando ayudas econémicas, elabo-
rando una memoria final y evaluando la experiencia.

Bloque de contenidos

1. Estrategias para una toma de decisiones

Se trata de familiarizar a los estudiantes con distintos mecanismos
para la toma de decisiones, cuestion que es bdsica para el inicio de un
proyecto de miniempresa o para-la continuacién de su desarrollo.

Presentacién de ideas propias y ajenas.
Tratamiento de la informacién.

Técnicas para el desarrollo de una reunién.
La toma de decisiones en la empresa.

2. Plan de empresa

Con este bloque de contenidos se pretende que los alumnos y las
alumnas conozcan la divisién del trabajo dentro de la empresa y
vayan calibrando, en funcién de sus aptitudes personales, la funcién
que mejor podrian desarrollar dentro de la mlmempresa

Formas juridicas de sociedades. .

Eleccién del producto o servicio.

Estudio del mercado.

Ciélculo de costes.

Decisiones de actuacion.

Organigrama funcional.

3. Exploracién individual. Autoconocimiento

Con este bloque se pretende conseguir un reparto de las tareas
dentro de la miniempresa. Se trata de que cada miembro asuma las
responsabilidades del puesto de trabajo que tenga asignado, abordan-
do expresamente la cuesti6n de la igualdad entre los sexos.

Autoconocimiento.

Habilidades y destrezas personales.

‘Reparto de las tareas o de los puestos de traba_]o

4. Gestién comercial y contable

Este bloque va destinado a hacer que los estudiantes se familiari-
cen y sepan utilizar todos los tipos de documentos y métodos de tra-
bajo que el funcionamiento de una empresa genera.

Documentacién (albaranes, facturas, recibos etc.).

Documentos contables.

Correspondencia.

Organizacifn y clasificacién de archivos.

Procesos informaéticos y utilizacién de los diferentes mends.

5. Las relaciones externas

La vida de una empresa estd muy condicionada a su integracién
en el entorno; con este bloque se trataria de fomentar las relaciones
externas del alumnado, tanto en 4mbitos préximos como mds remotos
(Comunidad Europea), a través de la actividad de la miniempresa.

Biisqueda de informacion y relaciones piiblicas.

Relacién con instituciones (ayuntamientos, sindicatos, etc.). Soli-
citud de subvenciones. -
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Contacte amb experts per a assessorament professional.
Recerca d’assessorament tecnic, financer i mediambiental.
Relacions amb mlmempreses europees. Plans conjunts d’actuacid.
Intercanvis.
.
6. Avaluaci6 del procés
Elaboraci6 de la memoria sobre alk‘) realitzat.
Procés de dissolucid de la miniempresa.

' Avaluaci6 individual i del projecte en general.

. Jocs de logica i estratégia

Introduccio

En la nostra cultura és comi separar el que es considera treball
del que es considera joc. Sovint es pensa que jugar és una mera diver-
si6 de la qual no s’extreu més profit que el simple descans de les
ocupacions diaries. Aquesta concepci6, traslladada a I’ambit escolar,

porta a creure que per tal que els alumnes aprenguen a sortir-se’n en .

el seu futur proxim en la societat i tinguen éxit en el mén laboral han

" de realitzar en I’aula tasques entre les quals els jocs no tenen el lloc

que els correspondria si es valorara convenientment el seu valor edu-
catiu.
En Jocs de logica i estratégia es practicaran jocs que ajuden a

. adquirir habits, actituds i processos de pensament que s’han de desen-

volupar en aquesta etapa. Es proposara als alumnes la practica de
diferents jocs per a la seua posterior analisi concebut com a treball
d’investigacié on s’hauran de fer les seues propies preguntes, prendre
decisions i plantejar-se les conseqiiéncies d’aquestes.

Si s’intenta jugar reflexivament, buscant estrategies avantatjoses
o guanyadores quan existisquen, s’han de seguir passos semblants als
necessaris per resoldre qualsevol altre tipus de problemes. A més,
jugant es crea un clima favorable a la discussi6 i al debat. Els alum-
nes troben amb freqiiéncia dificultats per comunicar oralment les
seues jugades o per-justificar que son avantatjoses. Aquestes situa-
cions propicien el desenvolupament de I’ expressié oral en contextos
significatius, ja que els alumnes estan molt interessats en ser compre-
sos i en demostrar que la seua manera de jugar és la més adequada.
S’afavoreix aixi la capacitat de formular instruccions o descripcions
técniques, aixi com I’ expressié del raonament sobre les estrategies
seguides en el joc. Quelcom semblant ocorre quan han de redactar un
text escrit per recollir les jugades o interpretar aquelles que han sigut
creades per altres persones i en els quals necessiten crear els seus pro-
pis codis. Molts d’aquests suposaran una primera aproximacié a
d’altres tipus de missatges técnics amb els quals es trobaran posterior-
ment.

Els jocs també afavoreixen els processos de socialitzaci6, en esta-
blir-se amb la resta dels jugadors relacions de competitivitat i
cooperacié amb les quals els alumnes van afermant la seua identitat
personal i van adquirint habits de conviveéncia democratica. Quan es
juga, ‘es reconstrueix el mén dels adults, eglb les seues relacions i
interaccions socials, per tal d’aconseguir comprendre’l i poder desen-
volupar-s’hi. En aquest sentit, aprenen a no limitar-se a ‘si mateixos
sinG-a ser persones independents que tracten d’analitzar les situacions
per arribar a les seues prbpies conclusions -acostumant-se a tenir una
actitud criticadavant del mén que els envolta.

L’autonomia intellectual és un dels objectius de I’ educacié.
S’aconsegueix estimulant els alumnes a pensar amb la finalitat de
provar i defendre els seus resultats davant dels seus companys i impe-
dint que es desenvolupe la idea que les ciéncies sén arbitraries,
incomprensibles i destinades a ser un obstacle per als estudiants.

Si els 1inics intercanvis socials que es donen a I’aula sén els indi-
viduals de cada alumne amb el professor, no s’aprendra a ser
intel-lectualment actiu. Per contra, els jocs col-lectius impliquen nor-
mes 1 interaccions propies dels grups socials, i la possibilitat d’esta-
blir regles i prendre decisions conjuntament és essencial per al
desenvolupament de 1’autonomia personal. Els permet als alumnes

realitzar eleccions sobre els camins que poden prendre, o fins i tot .

modificar regles perque estudien les conseqiiéncies que se’n deriven.

Els jocs es poden abordar des de diferents punts de +vista. Es
poden considerar agrupats aquells que es. practiquen utilitzant un
mateix recurs: daus, fitxes, calculadora, etc.; aquells que requereixen

un mateix procés de raonament 10gic; els que provenen d’una mateixa’

zona geografica o els que sorgiren en una determinada eépoca histori-

®a. Aquests tltims enfocaments poden donar lloc, fins i tot, a un trac-

Contacto con expertos para asesoramiento profesional.

Bisqueda de asesoramiento técnico, financiero y medioambiental.

Relaciones con miniempresas europeas. Planes conjuntos de
actuacién. Intercambios.

6. Evaluacién del proceso

Elaboracién de la memoria sobre lo reahzado
Proceso de disolucién de la miniempresa.
Evaluacién individual y del proyecto en general.

Juégos de logica y estrategia

. Introduccion N

En nuestra cultura es comiin separar lo que se considera trabajo
de lo que se considera juego. A menudo- se piensa que jugar es una
mera diversién de la que no se extrae mis provecho que el simple
descanso de las ocupaciones diarias. Esta concepcion, trasladada al
ambito escolar, lleva a creer que para que los alumnos aprendan a -
desenvolverse en su futuro préximo en la sociedad y tengan éxito en
el mundo laboral deben realizar en el aula tareas entre las que los jue-
gos no tienen el lugar que les corresponderia si se valorara
convenientemente su valor educativo.

En Juegos de logica y estratggia se practicardn juegos que ayudan
a adquirir hébitos, actitudes y procesos de pensamiento que se han de
desarrollar en esta etapa. Se propondrd a los alumnos la practica de
diferenfes juegos para su posterior andlisis concebido como trabajo de
investigacién en el que habrin de hacerse sus propias preguntas,
tomar decisiones y plantearse las consecuencias de las mismas.

Si se intenta jugar reflexivamente, buscando estrategias ventajo-
sas o ganadoras cuando las haya, se han de seguir pasos similares a

" los necesarios para resolver cualquier otro tipo de problemas. Ade-

mds, jugando se crea un clima favorable a la discusién y al debate.
Los alumnos encuentran con frecuencia dificultades para comunicar

oralmente sus jugadas o para justificar que son ventajosas. Estas

situaciones propician el desarrollo de la’expresion oral en contextos
significativos, ya que los alumnos estdn muy interesados en ser com-
prendidos y en demostrar que su manera de jugar es la méas adecuada.
Se favorece asi la capacidad de formular instrucciones o descripcio-
nes técnicas, asi como la expresion del razonamiento sobre las estra-
tegias seguidas en el juego. Algo similar ocurre cuando han de redac-
tar un texto escrito para recoger las jugadas o interpretar aquellas que
han sido creadas por-otras personas y en los que necesitan crear sus
propios cédigos. Muchos de éstos supondran una primera aproxima-
cién a otros tipos de mensajes técnicos con los que se encontrardn
posteriormente.

Los juegos también favorecen los procesos de socializacion, al

_ establecerse con el resto de los jugadores relaciones de competitivi-

dad y cooperacién con las que los alumnos van afianzando su identi- -
dad personal al tiempo que adquieren hdbitos de convivencia demo-

-critica. Cuando se juega, se reconstruye el mundo de los adultos, con

sus relaciones e interacciones sociales, para conseguir comprenderlo
y poder desenvolverse en €l En este sentido, aprenden a no limitarse
a'si mismos sino a ser personas independientes que tratan de analizar
las situaciones para llegar a sus propias conclusiones acostumbrando-
se a tener una actitud critica ante el mundo que les rodea.

La autonomia intelectual es uno de los objetivos de la educacién.
Se alcanza estimulando.a los alumnos a pensar con el fin.de probar y
defender sus resultados ante sus compaifieros e impidiendo que se
desarr\olle la idea de que las ciencias son arbitrarias, incomprensibles
y destinadas a ser un obstaculo para los estudiantes.

Si los unicos intercambios sociales que se dan en el aula son los
individuales de cada alumno con. el profesor, no se aprenderd a ser
intelectualmente activo. Por el contrario, los juegos colectivos impli-
can normas e interacciones propias de los grupos sociales, y la posibi-
lidad de establecer reglas y tomar decisiones conjuntamente es esen-
cial para el desarrollo de la autonomia personal. A los-alumnos se les
permite que realicen elecciones sobre los caminos que pueden tomar,
o incluso que modifiquen reglas, para que estudien las consecuencias
que de ello se deriven.

Los juegos se pueden abordar desde distintos puntos de vista. Se
pueden considerar agrupados aquellos que se practican utilizando un
mismo recurso: dados, fichas, calculadora, etc.; los que requieren un
mismo proceso de razonamiento loglco los que provienen de una
misma zona geogréfica o los.que surgieron en una- ‘determinada época

‘histérica. Estos tltimos enfoques pueden dar lugar, incluso, a un trata-
. 3
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" tament interdisciplinar de la matéria, sempre que existisca una ade-
quada coordinacié entre el professorat de les arees corresponents.
L’elaboracié de taulers o altres materials es poden realitzar en

relacié a les arees de Tecnologia o Educacio plastica i visual. Per
alguns jocs de regles senzilles es poden dissenyar programes que per-
meten simular-los per ordinador.

¢ Aquest ampli ventall de possibilitats permet escollir el tractament
que resulte més proper als intéressos personals dels alumnes, utilit-
zant aquest estimul inicial per a un desenvolupament més profités del
treball.

Objectius
L’ensenyament d’aquesta materia optativa desenvolupara en els
alumnes i enles alumnes les capacitats segiients:

1. Usar correctament 1’expressi6 oral i escrita per exposar i justi-
ficar les seues idees, millorant ambdues mitjangant la incorporaci6 de
nous termes al seu vocabulari.

2. Aplicar metodes de codificacié per comprendre i comunicar les
jugades i estratégies amb suficient claredat i precisio.

3. Desenvolupar raonaments adequats per plame jar hipotesis pro-
pies, verificar-les i generalitzar-les.

4. Reprodulr procediments propis del metode cientific, assa _|ant
noves linies de joc, comprovant els seus efectes, modificant-les si és
convenient i intentant arribar‘a conclusions universalment valides.-

, .

5. Comprendre i acceptar les regles dels jocs i les seues conse-
qiiencies, aixi cam estudiar les variacions del joc en canviar-les.

6. Relacionar-se amb-els altres jugadors creant un ambient de res-
pecte mutu, recolzament i comprensid, que afavorisca la col-laboracié
en el treball.

7. Conéixer les qualitats personals propies, valorant-les adequada-
ment per poder gaudir del caracter lidic dels jocs, sense que hi haja
lloc a possibles frustracions.

8. Utilitzar amb destresa i de forma intel-ligent els recursos i
materials que apareguen en els jocs: fitxes, taulers, ordinadors o
altres.

Blocs de continguts

1. Resolucié de jocs

Aquest bloc inclou continguts procedlmemals i s’han de desenvo-
lupar en relaci6 als j jocs del bloc 2. :

Lectura i comprensi6 de les regles.

Utilitzacié del meétode de prova i error per provar diferents 11n1es
dejoc.

Establiment d’analogies comparant uns jocs amb altres.

Elaboracié d’un pla de joc.

Execucié del pla

Revisi6 del pla i de la solucié en: funcm dels resultats.

Justificacid i analisi de I'estrategia escollida.

Projecci6 de I’estrategia a altres casos semblants.

Reconstruccid retrospectiva de les jugades realitzades.

Simplificaci(’) de les estrategies.

Creaci6 de j jocs nous.

°s de I’expressi6 oral i escrita per comunicar els procediments uti-
litzats en la resolucié del joc mitjangant la descripcié de jugades,
I’elaboraci6 d’instruccions i I’argumentacid entorn de les estrategies
emprades.

Utilitzacié del vocabulari i les fases de notacié pertments en la
descripcié d’estrategles . .

2. Els jocs: diferents tipus

A continuacié es detallen els tipus de jocs més adequats per
desenvolupar els continguts proposats en el bloc anterior. La distincié
i classificaci6 establertes son flexibles i apareixen simplement com a
referéncia. Sera en iltinfa instancia el professor qui organitze la seua
programaci6 incloent-los en la unitat didactica adequada segons els

criteris que ell mateixa esculla, a partir de I’ avaluac10 de]s interessos i*

* necessitats del grup d’alumnes.
En els tres primers apareixen jocs en els quals I’objectiu final
consisteix a obtenir determinada posicié amb els materials, general-

ment fitxes, que hi intervenen. La majoria d’aquests jocs permet .

desenvolupar la intuicié espacial.

Jocs del tipus «3 en ratlla».

Tres en ratlla. Evitar tres en ratlla”Quatre en lfnia. Tateti. E] moli
o morris de sis homes. El morris de nou homes

miento interdisciplinario de la materia, siempre y cuando exista una ade-
cuada coordinacion entre el profesorado de las dreas correspondientes.

La elaboracién de tableros u otros materiales puede realizarse en
relacion a las dreas de Tecnologia o Educacion Pldstica y Visual.
Para algunos juegos de reglas sencillas se pueden disefiar programas
que permitan simularlos por ordenador.

Este ampllo abanico de posibilidades permite elegir el tratamiento
que resulte mis cercano a los intereses personales de los alumnos, uti-
lizando este estimulo inicial para un desarrollo mds provechoso -del
trabajo.

Objetivos

La enséfianza y el aprendi2aje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Usar correctamente la expresion oral y escrita para exponer y
justificar sus ideas, mejorando ambas medianté la incorporacién a su

vocabulario de nuevos términos.

2. Aplicar métodos de codificacién para comprender y comunicar
las jugadas y estrategias con suficiente claridad y precision.

3. Desarrollar razonamientos adecuados para plantear hipétesis
propias, verificarlas y generalizarlas.

4. Reproducir procedimientos propios del método cientifico,
ensayando nuevas lineas de juego, comprobando sus efectos,
modificdndolas si es conveniente e intentando llegar a conclusiones
universalmente vélidas. _ ‘

5. Comprender y aceptar las reglas de los juegos y sus consecuen-
cias, asi como estudiar las variaciones del juego al cambiarlas.

6. Relacionarse con los otros jugadores creando un ambiente de
respeto mutuo, apoyo y comprension, que favorezca la colaboracién
en el trabajo.

7. Conocer las cualidades personales propias, valordndolas ade-
cuadamente para poder disfrutar del caracter lidico de los juegos, sin
que hayalugar a posibles frustraciones.

8. Utilizar con destreza y de forma inteligente los recursos y
materiales que aparezcan en los juegos: fichas, tableros, ordenadores
u otros.

Blogues de contenidos

1. Resolucion de juegos

Este bloque incluye contenidos procedimentales y han de ser
desarrollados ex relacién a los juegos del bloque 2.

Lecturay comprension de las reglas.

Utilizacién del métedo de prueba y error para probar distintas
lineas de juego. '

Establecimiento de analoglas comparando unos _|lngOS con otros.

Elaboracién de un plan de juego.

Ejecucion del plan.

Revisién del plan y de la solucién en funcién de los resultados.

Justificacion y-andlisis de la estrategia escogida.

Proyeccién de la estrategia a otros casos similares:

Reconstruccion retrospectiva de las jugadas realizadas.

Simplificaci6n de las estrategias.

Creacién de j juegos nuevos.

Uso de la expresién oral y escrita para comunicar los procedi-
mientos utilizados en la resolucién de juegos mediante la descripcién

-de-jugadas, la elaboracién de instrucciones y la argumentacion en

torno a las estrategias empleadas.
Utilizacién del vocabulario y las fases de notacién pertinentes en
la descripcién de estrategias. .

2. Los juegos: diferentes tipos

A continuacién se detallan los tipos. de juegos mds adecuados
para desarrollar los contenidos propuestos en el bloque anterior. La
distincion y clasificacion establecidas son flexibles y aparecen sim-
plemente como referencia. Serd en ultima instancia el profesor quien
organice sh programacién incluyéndolos en la unidad didéctica ade-
cuada segiin los criterios que €1 mismo elija, a partir de la evaluaci6n
de los intereses y necesidades del grupo de alumnos.

En los tres primeros aparecen juegos €n los que el objetivo final
consiste en obtener determinada posicién con los materiales, general-
mente fichas, que en ellos . intervienen. La mayoria de estos Juegos
permiten desarrollar la intuicién espacial .

Juegos del tipo «3 en raya».

Tres en raya. Evitar tres en raya. Cuatro en linea. Tateti. El moll-
no o morris de seis hombres. El morris de nueve hombres.
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Partint d’un joc tan simple com conegut es poden abordar diver-
ses variants que ofereixen una gran quantitat de continguts estrate-
-gics. El seu estudi és; inicialment, facil per les seues regles senzilles,
les escasses peces que intervenen, la simetria dels taulers; les poques
jugades inicials possiblés, etc.; perd arriba a complicar-se en alguns
dels que es proposen.

Fins i tot podria considerar-se d’aquest tipus un joc tan famoés
com el cub de Rubik, perd per la complexnat del seu estudi no es
convenient incloure’l. ‘ ’

Jocs de blocatge.

Atrapados. El joc de la L. Gatos y ratones (diferents versions).
Pentaminds en el tauler 8x8. Mu torere. Pong hau k’i.

Es denominen aixi aquells 1’objectiu del qual &s blocar les peces
del contrari. Generalment participen dues persones. En molts d’a-
quests jocs el nombre de fitxes és diferent per a cadascun dels juga-
dors. El que esta en inferioritat de condicions ha d’intentar esquivar a
Ialtre per arribar a un determinat lloc. El seu interés rau en la facilitat
de realitzar estudis sistematics per trobar estratégies guanyadores o
“demostrar que no hi ha qui guanye si es juga intel-ligentment.

Jocs amb salts de fitxes.

- La Bastilla (solitari francés). Solitari anglés. Les granotes saltado-
res. El alquerque

En la majoria dels que aci s’esmenten les fitxes realitzen movi-
ments semblants als de les dames, encara que en alguns pot moure’s
d’una altra manera. Resulta interessant'el fet que hi ha diferents per a
un sol jugador amb les possibilitats que agd ofereix al professor per a
la seua programaci6. Permeten una millora en la intuici6 espacial.

Jocs det tipus mancala.

Awari. Kalah. Awélé. Tchucka-ruma. Targui.

Procedeixen d’Africa, on estan molt estesos, i existeixen versions
diferents en cada regié. La idea basica és anar sembrant llavors, pet-
xines o pedretes en clots excavats en terra o situats en un tauler,
generalmem de fusta. El nombre de forats i de peces i les regles
varien segons la modalitat perd les estratégies subjacents son les
mateixes i es basen en els processos de calcul i recompte.

Jocs del tipus nim.

Palets. Arribar a un nimero. Nim o Marienbad. El bulo. Nimbi.
Tsyanshidzi...

La caracteristica comuna d’aquests _]OCS és que els jugadors van
retirant objectes amb certes condicions i perd o guanya aquell que
lleva I’dltim. En alguns, el procés s’inverteix i s’intenta arribar a un
nombre determinat o omplir totes les caselles d’un tauler. En qualse-
vol cas, les estratégies so6n, novament, de recompte, per la qual cosa
resulten de gran 1nteres per tal d’exercitar destreses propies de calcul
mental.

Metodologia documental

Introduccio . ‘

L’expansi6 qualitativa i quantitativa de la documentaci cientifica
ha fet que I’aprenentatge merament informatiu siga improcedent. La
impossibilitat de processar tota la informaci6 i la necessitat de poten-
ciar la maduracié cognoscitiva de I’alumnat fan que la utilitzacié de

les fonts d’informacié es considere la férmula preferent de 1’aprenen--
tatge formatiu per- fer possible la investigacié personal. Per aix0, la

incorporaci6 i integraci6 de la biblioteca en el sistema educatiu com a
fonament d’un aprenentatge eficag, és inqiiestionable.

Una biblioteca és un veritable magatzem d’informaci6 .que s’ofe-
‘reix de manera accessible als usuaris. Constitueix la possibilitat
mateixa d’existeéncia de la informaci6 i, de forma derivada, de la
investigacié. Aixi mateix, 'emmagatzematge organitzat de 1’informa-
cié és la condici6 indispensable per al seu coneixément i ts. Un dels
objectius fonamentals d’aquesta matéria optativa és possibilitar
I’accés a les eines que permeten interpretar les claus‘organitzatives
d’aquest sistema. '

En la societat futura, configurada com a societat del saber, 1’edu-

cacié compartird amb d’altres instancies la transmissi6 d’informacio i

coneixements, perd adquirira encara més importancia la seua capaci-
tat per ordenar-los sistematicament amb la ﬁnalltat de poder-los recu-
perar en el moment necessari.

Amb !’estudi d’aquesta materia optativa es tracta de capacitar els
estudiants perque puguen descobrir les «pistes» que bibliotecaris,
llibreters, editors, etc., deixen quan sistematitzen la informacié (rudi-

Partiendo de un juego tan simple como conocido se pueden abor-

_ dar diversas variantes que ofrecen una gran cantidad de contenidos

estratégicos. Su estudio es, inicialmente, ficil por sus reglas sencillas,
las escasas piezas que intervienen, la simetria de los tableros, las
pocas jugadas iniciales posibles, etc.; pero llega a complicarse en
algunos de los que se proponen. i

Incluso podria considerarse de este tipo un juego tan famoso
como el cubo de Rubik, pero por la complejidad de su estudio no es
conveniente incluirlo.

Juegos de bloqueo

Atrapados. El juego de la'L. Gatos y ratones (varias versmnes)
Pentaminés en el tablero 8x8. Mu torere. Pong hau k’i .

Se denominan asi aquellos cuyo objetivo es bloquear las piezas
del contrario. Generalmente participan dos personas. En varios de
estos juegos el nimero de fichas es distinto para cada uno de los juga-
dores. El que estd en inferioridad de condiciones debe intentar esqui-
var al otro para llegar a determinado lugar. Su interés radica en la
facilidad de realizar estudios sistemdticos para encontrar estrategias
vencedoras o demostrar que no hay quien gane si se juega inteligente-
mente.

Juegos con saltos de fichas.
© La Bastilla (solitario francés). Solitario inglés. Las ranas saltarj-
nas. El alquerque. )

En la mayoria de los que aqui se mencionan las fichas realizan
movimientos similares a los de las damas, aunque en algunos pueden
moverse de otro modo. Resulta interesante el que haya varios para un
s6lo jugador con las posibilidades que esto ofrece al profesor para su
‘programacién. Permiten una mejora en la intuicién espacial.

Juegos del tipo mancala.

Awari. Kalah. Awélé. Tchucka-ruma. Targui.

Proceden de Africa, donde estin muy extendidos, y existen ver-
siones distintas en cada regién. La idea bdsica es ir sembrando semi-
llas, conchas o piedrecitas en hoyos excavados en tierra o situados en
un-tablero, generalmente de madera. El niimero de. agujeros y de pie-
zas.y las reglas varian segiin la modalidad pero las estrategias subya-
centes son las mismas y se basan en procesos de cdlculo y recuento.

Juegos del tipo nim.

Palillos. Llegar a un niimero. Nim o Marienbad. El bulo. Nimbi.
Tsyanshidzi ...

La caracteristica comiin a estos juegos es que los jugadores van
retirando objetos corhmertas condiciones y pierde o gana el que quita
el dltimo. En algunos, el proceso se invierte y se intenta llegar a un
nimero determinado o rellenar todas las casillas de un tablero. En
cualquier caso, las estrategias son, nuevamente, de recuento, por lo
que resultan de gran interés para ejercitar destrezas propias de célculo
mental.

Metodologia documental

Introduccion
La expansion cualitativa y cuantitativa de la documentacién cien-

tifica ha hecho que el aprendizaje meramente informativo sea impro-

cedente. La imposibilidad de procesar toda la informacién y la nece-
sidad de potenciar la maduracién cognoscitiva del alumnado hacen
que la utilizacién de las fuentes de informacién se considere la fér-

_ mula preferente del aprendizaje formativo para hacer posible la

investigacién personal. Por ello, la incorporacion e integracién de la
biblioteca en el sistema educativo como fundamento de un aprendiza-
je eficaz es incuestionable.

Una biblioteca es un verdadero almacén de informacién que se
ofrece de manera accesible a los usuarios. Constituye la posibilidad

"misma de existencia de la informacién y, de forma derivada, de la

investigacion. Asimismo, el almacenamiento organizado de la infor-
macién es la condicién indispensable para su conocimiento y uso.
Uno de los objetivos fundamentales de esta materia optativa es posi-
bilitar el acceso a las herramientas que permiten interpretar las claves
organizativas de ese sistema.

En la sociedad futura, conflgurada como sociedad del saber, la
educacién compartird con otras instancias la transmisién de informa-
cién y conocimientos, pero adquirird ain mayor importancia su capa-
cidad para ordenarlos sistematicamente con el fin de poderlos recupe-
" rar en el momento necesario.

Con el estudio de esta materia optauva se trata de capacitar a los
estudiantes para que puedan descubrir las «pistas» que bibliotecarios,
libreros, editores, etc., dejan cuando sistematizan la informacién

"
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ments de la metodologia de les biblioteques perque puguen moure’s
en aquest espai), i, per conseqiiéncia, poder documentar-se de manera
autdnoma. -

Per «documentar-se» s’entén des de la recerca d una informacié
elemental (nimero de telefon, horari de trens o espectacles, resultat
de I'iltim partit de futbol...) fins al treball d’investigacié més exigent.
D’aquesta manera, es considera la biblioteca com un taller d’apre-.
nentatge, com un laboratori per a la investigaci6.

L’adquisici6 de capacitats esta, endemés, orientada cap a la con-
secuci6é de I’autonomia intel-lectual i moral necessaria per arribar a
ésser persones critiques, autosuficientsi sociables, tant dins de 1’esco-
la com fora d’aquesta.

Les habilitats descrites en aquest disseny currlcular suposen
I’exercici ininterromput d’un habit que es potenciara de de 1’Educacié
Primaria fins arribar a d’altres estudis més especialitzats, sense preju-
dici que puga haver un progressiu aprofundiment en els nivells de
documentacid.

D’altra banda, aquesta materia optatlva polaritza sistematicament
un tlpus d’activitats que sén propies també de totes les ar&es que
requerisquen 1’ts de llibres i d’altres suports de la informacié. Aixi
mateix, servira de base per al desenvolupament d’aquelles materies
optatives que proposen treballs d’investigaci6 i us de diferents tipus
de documents com, per exemple, Cultura popular, Habilitats socials,
L’entorn: taller del geograf i de I'historiador, Redaccid i disseny de
premsa, Cyltura classica, etc.

Objectius o

L’ensenyament i I’aprenentatge d’aquesta materia optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capaci-
tats segiients:

1. Identificar i donar resposta a les necessitats d’informaci6 _

desenvolupant la capacitat d’investigaci6.

2. Ampliar el camp dels seus interessos immediats quan aprofun-
defsca i diversifique les recerques d’informaci6 inicials.

3. Acréixer I’autonomia per obtenir i tractar adequadament la
informacié documental.

4. Elaborar, comprovar i corregir la hipdtesi de treball.

5. Millorar €l rendiment intel-lectual mitjangant 1’exercici conti-

nuat de técniques d’aprenentatge actiu.

6. Emprar un ampli ventall de fons documentals, ev1tam Texclusi-
va utilitzaci6 del llibre de text.

7. Intercanviar experlenc1es mlt]angant la practlca del treball en
grup i les posades en comi dels coneixements adquirits.

8. Sistematitzar el propi aprenentatge, a través del coneixement i
iis de les técniques adequades per al desenvolupament de les habili-
tats de tractament de la informacio.

9. Conéixer i emprar adequadament I’espai d’un centre de docu-
mentacid, diferenciar i manejar amb soltesa els diferents. catalegs i
utilitzar tot tipus de repertoris, tant en suports magnetics com en els
suports tradicionals.

10. Distingir i valorar criticament la informacié que conté cada
tipus de document, relacionar una niatéria amb altra mitjangant 1’ds
adequat d’obres de referéncia quan aixi ho imposen les necessitats
informatives.

11. Elaborar els propls sistemes significatius (construcc10 de
petits tesauri) i les propies bibliografies.

12. Emmagatzemar la informacié seleccionada mitjangant proce-
diments informatics i manuals que permeten una rapida recuperacio.

13.-Recuperar la informacié processada per a I’is convenient a
cada moment del procés d’aprenentatge. Sistematitzar els resultats del
propi treball en arxius i bases de dades que puguen ésser utilitzats en
el futur per altres companys o per ells mateixos.

Blocs de continguts

1..La biblioteca i la seua estructura. Altres centres de documen-
tacié .

L’alumnat es familiaritze amb les biblioteques i/o centres de
documentaci6 aprenent a desentranyar les seues convencions
informatives.

Les biblioteques i/o centres de documentac1o

— Informacié sobre les biblioteques del seu entorn. Coneixement
de les seues possibilitats i limits. Quan acudir a cadascuna d’aquestes.

- Biblioteca del centre.

— Biblioteques publiques o mumclpals (horaris, requnslts docu-

' ments que contenen).

(rudimentos de la metodologia de las bibliotecas para que puedan
moverse en ese espacio), y asi poder documentarse de manera auté-
noma.

Por «documentarse» se entiende desde la bisqueda de una infor-
macién elemental (nimero de teléfono, horario de trenes o especticu-
los, resultado del dltimo partido de fiitbol...), hasta el trabajo de
investigacién mds exigente. De este modo, se considera la biblioteca
como un taller de aprendizaje, como un laboratorio para la investiga-
cion.

La adquisicién de capacidades estd, ademds, orientada hacia el
logro de la autonomfa intelectual y moral necesaria para llegar a ser
personas criticas, autosuficientes y sociables, tanto dentro de la
escuela como fuera de ella.

Las habilidades descritas en el presente disefio curricular supo-
nen el ejercicio ininterrumpido de un habito que vendrd potencidndo-
se desde la Educaci6n Primaria hasta llegar a estudios més especiali-
zados, sin perjuicio de que pueda haber una progresiva profundlza-
cién en los niveles de documentacion.

. Por otra parte la materia polariza sistematizadamente un tipo de
actividades que son propias también de todas las dreas que requiera el
uso de libro y demds soportes de la informacién. Asi mismo, servird
de base para el desarrollo de aquellas materias optativas que propo-
nen trabajos de investigacion y uso de distintos tipos de documentos
como, por ejemplo, Cultura popular, Habilidades sociales, El entor-
no: taller del gedgrafo y del historiador, Redaccion y diseiio de pren-
sa, Cultura cldsica, etc.

Objetivos ) . .

La enseiianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Identificar y dar respuesta a las necesidades de informacién
desarrollando la capacidad de investigacién. )

2. Ampliar el campo de los intereses inmediatos al profundizar y
diversificar las biisquedas de informacién iniciales.

3. Acrecentar la autonomia para obtener y tratar adecuadamente
la informacién documental.

4. Elaborar, comprobar y corregir las hlpotesw de trabajo.

5. Mejorar el rendimiento intelectual el ejercicio continuado de -

técnicas de aprendizaje activo.
6. Usar un amplio abanico de fuentes documentales, evitando la
exclusiva utilizacién del libro de texto.

7. Intercambiar experiencias, mediante la prictica del trabajo en
grupo y las puestas en comiin de los conocimientos adquiridos.

8. Sistematizar el propio aprendizaje, a través del conocimiento y
uso de las técnicas adecuadas para el desarrollo de las habilidades de
tratamiento de la informacién.

9. Conocer y usar adecuadamente el espacio de un centro de
documentacién, diferenciar y manejar con soltura los distintos catélo-
gos y utilizar todo tipo de repertorios, tanto en soportes magnéticos
como en los soportes tradicionales.

10. Distinguir y valorar criticamente la informacién que contiene
cada tipo de documento, relacionar una materia con otra, mediante el
uso adecuado de obras de referencia, cuando asi lo impongan las
necesidades informativas.

. _11. Elaborar los propios sistemas significativos (construccién de
pequefios thesauri) 'y las propias bibliografias.

12. Almacenar la informacién seleccionada, mediante procedlmlen-
tos informdticos y manuales que permitan una rapida recuperacion.

13. Recuperar la informacién procesada para el uso conveniente
en cada momento del proceso de aprendizaje; incluyendo los resulta-
dos del propio trabajo, en archivos y bases de datos donde puedan ser
utilizados en el futuro, por otros estudiantes o por ellos mismos.

Bloques de contenidos
1. La biblioteca y su estructura. Otros centros de documentacién

El alumnado se familiariza con las bibliotecas y/o centros de
documentacién aprendlendo a desentraiiar sus convenciones informa-
tivas.

Las bibliotecas y/o centros de documentacion.

~ Informacién sobre las bibliotecas de su entorno. Conocimiento

de sus posibilidades y limites. Cuando acudir a cada una de ellas.

- Biblioteca del centro.

— Bibliotecas piiblicas o municipales (horarios, requisitos, docu-
mentos que contienen).
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— Biblioteques éspecialitzades.

—Hemeroteques, base de dades, etc.

— Normes de funcionament d’una biblioteca/centre de-documenta-
cid.

— Horari. :

— Pefsonal encarregat i funcions.

— Normativa.

— Servei de préstec, possibilitats.

—Retolaci6 informativa de les prestatgerles catalegs, etc.

~ —Servei de reprografia.

—Tipus de fons que conté.

-Politica d’adquisicions.

— Activitats que organitza, etc.

Els documents.

— Interpretaci6 de I’ ordenaci6 dels documents.

— Secci6 de referéncia: on es troba, que conté...

— Ubicacié i distribucié de les diferents materies.

—Els catalegs: on es troben i a que remeten.

— Altres tipus de documents i. noticies blbhograflques que es
poden trobar en una biblioteca i/o centre de documentacid.

— Selecci6 de la informaci6é que contenen.

— Diferenciaci6 dels distints catalegs (autor, materia, etc.).

— Aprenentatge del seu Us, previ coneixement de la seua composi-
cié i ordenacio.

- Establiment de relactons d’unes matéries amb d’aitres, mit-

" jangant I'ds de diccionaris, enciclopedies, catalegs de materies, etc.

— Conéixement succint dels diferents llenguatges documentals
(ex. thesauri).

Classes de documents.

— Reconeixement de diferents tipus de documents i distincié de

_tots els nivells d’informacié i especialitzacié que cadascun n’ofereix.

—Manuals i llibres de text, videos educatius, etc.

— Llibres, videos irevistes de divulgacio cientifica.
- — Assajos.

— Monografies especialitzades.

- Obres de creaci6 literaria.

— Col-leccions.

- Enciclopedies. ’ N

— Diccionaris.

— Atles, gravats, diapositives, etc.

— Altres documents.

— Valoraci6 critica del contingut dels documents que es manegen.
~ — Actualitat i objectivitat de les dades. g '
— Suposits tedrics d’on parteixern.

— Valoraci6 de la redacci6 i traduccié, en el seu cas.
— Altres circumstancies.
—Notes explicatives. g _
—Esquemes, mapes, diferents tipus d’indexs, etc.
— Utilitat de la bibliografia. :
— Claredat i varietat de la tipologia.
- Pertinéncia del material annex.
—Reconeguda valua en la materia dels responsables.
2. Descripci6 del llibre -
Es tracta de distingir l estructura del llibre com a suport-d’infor-
maci6.
Descripci6 externa. )
— Coneixement de la informaci6 que ofereix I'exterior d’un llibre.

— Tapes, llom, teixell, solapa

— Descripci6 fisica.

— Format, enquadernaci6, material.

Descripci6 interna.

— Descripci6 interna d’un llibre.

— La portada, la contraportada, proleg, introduccid, el cos de
I’obra, apendixs, indexs, bibliografia, notes, 1éxic o glossari, giiestio-
nari, altres elements.

Convencions grafiques i abreviatures.

— Aprenentatge dels codis emprats en els diferents documents per
tal d’aconseguir un maneig eflcag dels llibres i especialment de les
obres de referéncia.

— Convencions grafiques. .

- Sigles, mapes, grafics, altres signes.

- Bibliotecas especializadas.

— Hemerotecas, bases de datos, etc.

~Normas de funcionamiento de una biblioteca/ centro de docu-
mentacion.

— Horario.

—Personal encargado y funcnones

— Normativa.

— Servicio de préstamo, posibilidades.

- Rotulacién informativa de los estantes, catdlogos, etc.

— Servicio de reprografia.

— Tipo de fondos que contiene. "

— Politica de adquisiciones.

— Actividades que organiza, etc.

Los documentos. :

'— Interpretacién de la ordenacién de los documentos.

— Seccién de referencia: dénde se encuentra, qué contiene..

~ Ubicacién y distribucién de las distintas materias.

—Los catdlogos: dénde se encuentran y a qué remiten.

— Otros tipos de documentos y noticias bibliograficas que se pue-
den eneontrar en una biblioteca y/o centro de documentacién.

- — Seleccién de la informaci6n que contienen.

— Diferenciacién de los distintds catdlogos (autor, materia, etc.)

— Aprendizaje del uso de los mismos, previo conocimiento de su
composicién y ordenacién.

— Establecimiento de relaciones de unas materias con otras,
mediante el uso de diccionarios, enciclopedias, catdlogos de materias,
etc.

— Conocimiento somero de los distintos lenguajes documentales
(thesauri por ejemplo).

Clases de documentos.

— Reconocimiento de diferentes tlpos de documentos y distincién
de todos los niveles de informacién y especializacién que cada uno de

_ ellos ofrece.

—Manuales y libros de texto, videos educativos, etc.

— Libros, videos y revistas de dlvulgacwn c1ent1f1ca

— Ensayos.

— Monografias especializadas.

— Obras de creacién literaria.

— Colecciones.

— Enciclopedias.

— Diccionarios.

— Atlas, grabados, diapositivas, etc.

— Otros documentos.

— Valoracién critica del contenido de los documentos que se
manejan.

— Actualidad y objetmdad de los datos.

— Supuestos tedricos de los que parten.

— Valoracién de la redaccién y traduccién, en su caso.

— Otras circunstancias.,

— Notas aclaratorias.

— Esquemas, mapas, distintos tipos de indices, etc.

—Utilidad de la bibliografia.

—Claridad y variedad de la tipologia.

— Pertinencia del material anexo. .

—Reconocida valia en la materia de los responsables.

2. Descripcién del libro -

Se trata de distinguir la estructura del libro como soporte de infor-
macion.

Descripcién externa.

— Conocimiento de la informacién que ofrece el exterior de un
libro.

— Tapas, lomo, tejuelo, solapa

— Descripcién fisica.

— Formato, encuadernacién, material.

Descripcién interna.

— Descripcién interna "de un libro.

— La portada, la contraportada, prélogo, introduccidn, el cuerpo
de. la obra, apéndices, indices, blbllografla, notas, léxico o glosario,
cuestionario, otros elementos.

Convenciones gréficas y abreviaturas.

— Aprendizaje de los c6digos usados en los diferentes documentos -

para conseguir un manejo eficaz de los libros y especialmente de las

"obras de referencia.

— Convenciones gréficas.
- Siglas, mapas, gréficos, otros signos.
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— Abreviatures.

- Etimologia classes de paraules, diferents accepcions, families
de paraules sindnims, antonims, frases fetes, veus estrangeres, obser-
vacions ortografiques, etc.

3. Publicacions periddiques

Es pretén que els alumnes coneguen la periodicitat d’aparici6,
temes en el mercat, nivell d’especialitzacié... aixi com I’estructura i
diferents possibilitats d’explotacié de les publicacions periddiques.

Classes de publicacions periodiques.

~Segons la periodicitat.

— Diarls: intemacionals, nacionals, locals...

— Setmanals, mensuals, anuals...

- Segons el suport.

— Llibres (colleccions, séries), revistes, videos, cassets disquets,

— Segons la tematica i el grau d’especialitzaci6.

- D’informaci6 general.

— D’informaci6 especialitzada: misica, llteratura modes...

- De divulgacif cientifica.

— D’informacié sobre publicacions.

- De jocs. v

— Publicacions oficials. .

— Altres. B :

Estructuraci6 de les publicacions periddiques

— Reconeixement i valoraci6 critica de la composici6 de les dife-
rents seccions d una publicacié periodica, aixi com I’estil i els supo-
sits tedrics del quals parteix,

— Sumari: anticipacié del contingut,

- Editorial: article d’opini6 del conjunt de la redaccid.

— Altres articles d’opinié: encarrecs a diferents professionals
sobre diferents temes.

— Noticies: nacionals, internacionals, locals. D’esport politica,
cultura, religi6...

— Articles especialitzats.

— Entrevistes, enquestes...

—Ressenyes de notes de societat, esdeveniments culturals...

— Informaci6 sobre espectacles, exposicions, conferéncies...

— Altres elements: passateinps, anuncis, bibliografia.

Buidatge de la informacié

— Coneixement i ts de les técniques més usuals de buidada de la
informacié de les publicacions periddiques.

— Fitxes analitiques: descripci6é de part o parts d’una obra més
amplia.

— Resums: informatius, informatius-indicatius; de monografies i
capitols...

— Titulaci6 dels resums: descrlure i identificar un document pel -

seu contingut.

— Indexacid, s de descriptors.

— Elaboracié de dossiers oberts, sobre temes d’actualitat o no,
préviament seleccionats.

— Creaci6 de bases de dades (iis de fitxes, programes informatics,
etc.) a partir de la informacié buidada.

La major part de les habilitats descrites poden practicar-se indis-

tintament amb d’altres documents, atenent en cada cas el nivell curri- -

cular, motivacions, etc.

4. Selecci6 de la informaci6

Es tracta d’aprendre a buscar i a escollir la informacié per al seu
posterior emmagatzematge, amb la finalitat de- poder recuperar-la
amb rapidesa i eficacia.

Tipus de lectura.

— Realitzaci6 de diferents tipus de lectura i de les anotacions per-
tinents segons el tipus de lectura que practique.

— Lectura rapida.

En diagonal, per a una informacié succinta.

Lineal, buscant paraules.

— Lectura lenta.

Informativa, buscant la idea principal. -

Analitica: lectura detallada d’un text, amb la finalitat d’ elaborar
un judici propi encaminat a plantejar-se les seues propies tesis.

La practica de cada activitat mostrara la manera de lectura més

eficag.

) % de catalegs i indexs.
— Catalegs de materies, autors, titol, diccionari, etc.

.

A

— Abreviaturas.

- Etimologia, clases de palabras, distintas acepciones, familias de
palabras, sin6nimos, anténimos, frases hechas, voces extranjeras,
observaciones ortograficas, etc.

L]

3. Publicaciones periddicas
Se trata de conocer la periodicidad de aparicién de publicaciones,
temas en el mercado, nivel de especializacién, etc.. asi como la
estructura y diversas posibilidades de explotacién de las publicacio-
" nes periédicas
Clases de publicaciones periédicas.
— Segiin la periodicidad.
- Diarios: internacionales, nacionales, locales..
— Semanales, mensuales, anuales..
-—Segiin el soporte.
— Libros (colecciones, serles) revistas, videos, cassettes, disket-
tes..
— Segiin la temdtica y el grado d e especializaci6n.
— De informacién general. -
- De informaci6n especializada: misica, literatura, modas..
— De divulgacion cientifica.
- De informacién sobre publicaciones.
- De juegos.
— Publicaciones oficiales.
— Otros.
Estructuracién de las publicaciones perlodlcas
— Reconocimiento y valoracién critica de la composmon de las
diferentes secciones de una publicacién periddica, asi como el estilo y
los supuestos tedricos de los que parte.
— Sumario: anticipacién del contenido.
~ Editorial: articulo de opmlén del conjunto de la redaccién.
— Otros' articulos de opinién: encargos a distintos profesionales
sobre diferentes temas.
— Noticias: nacionales, internacionales, locales De depone poli-
tica cultura, religion...
— Articulos especializados.
— Entrevistas, encuestas...
— Reseifias de notas de sociedad, acontecimientos culturales...
" — Informacidn sobre espectdculos, exposiciones, conferencias...
“— Otros elementos: pasatiempos, anuncios, bibliografia.
"Vaciado de la informacién. - .
— Conocimiento y uso de las técnicas.mds usuales de vaciado de
la informacién de las publicaciones periédicas.
— Fichas analiticas : descripcion de parte o partes de una obra mis
amplia.
— Restimenes: informativos, informativos-indicativos; de mono-
grafias y capitulos..
— Titulacién de los restimenes: describir e identificar un docu-
mento por su contenido.
— Indizacién, uso de descriptores.
— Elaboracién de «dossiers» abiertos, sobre temas de actualidad o
no, previamente seleccionados.
— Creacién.de bases de datos (uso de fichas, programas informati-
cos, etc.) a partir de la informacién vaciada.
La mayoria de las habilidades descritas pueden practicarse indis-
tintamente con otros documentos, atendlendo en cada caso al nivel
“curricular, motivaciones, etc.

4. Seleccién de formacién

Se trata de aprender a buscar y a elegir la informacién gara su
posterior almacenamiento, con el fin de poder recuperarla con rapidez
y eficacia.

Tipos de lectura.

— Realizacién de distintos tipos de lectura y de las anotaciones
pertinentes segin el tipo de lectura que practique.

. — Lectura répida.

En diagonal, para una informacién somera.

Lineal, buscando palabras.

— Lectura lenta. -

Informativa, buscando la idea principal

Analitica: lectura pormenorizada de un texto, con el fin de elabo-

_rar un juicio propio encaminado a plantear sus propias tesis.

La prictica de cada actividad mostrard el modo de lectura mds
eficaz.

Uso de catilogos e indices.

— Catdlogos de materias, autores, titulo, diccionario, etc.
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— Indexos generals, de materies, toponims, etc.

- Altres tipus de catalegs i indexs.

Elaboraci6 de bibliografies. -

— Coneixement dels diferents tipus de repertoris per a I’ elaboraci6
de les seues propies blbllograﬁes

—Segons el tipus de noticia bibliografica (descriptius, critics...).

— Segons el seu contingut.

— Segons I’ordre de les noticies (alfabétic, cronologic...).

— Altres. :

— Redaccié de fitxes bibliografiques (manuals o informatitzades)
on es registre la descripcié del document o font d’informacié.

Realitzaci6 de gu10ns i/o bases de dades.

— Elaboraci6 de projectes d’investigacié concordes amb les dife-
rents fases del procés d’aprenentatge.

— Redacci6 d’hipotesis.

— Guions provisionals.

— Guions definitius.

— Altres papers de treball.

— Disseny de bases de dades.

— Creaci6 d’arxius.

—Definici6 de camps.

5. Emmagatzematge de la informacié processada

L’estudiant haura d’emnragatzemar, arxivar, ordenar i classificar
tot el material processat, per al seu posterior (s, mitjan¢ant la con-
feccié de fitxes de contingut, disseny de bases de dades, creaci6é
d’arxius, ete: . -

Fitxes de contingut.,

— Emmagatzematge de la informacio.

- Fitxes de cites textuals.

— Fitxes d’esquemes o resums.

 — Fitxes de lectura.

— Fitxes sobre resultats d’enquestes!

— Fitxes sobre interpretacié de grafics i altres dades quantifica-
bles.

— Altres materials de treball (rela]ls de premsa articles de revista,
etc.).

Arxiu.

— Arxiu de la documentacié.

- Disseny i us de bases de dades informatitzades i manuals.

— Aplicaci6 de les normes basiques per a I’organitzacié d’arxius
(nocions d’arxivistica), a I’hora de guardar documents com: dia-
positives, gravats, treballs, etc.

Ordenaci6 i classificacid.

— Ordenaci6 i classificaci6 dels materlals

— Creaci6 de repertoris. ' ~

— Elaboracid, a partir de les bases de dades dissenyades, d’indexs
alfabetics, de materies, cronotogics, grafics...; bibliografies, reces-
sions, etc. :

6. Restituci6 de la informacié
Es tracta de restituir la informacié per, posterlormem donar-li

. forma mitjangant diverses férmules possibles.

Explotaci6 dels documents.

— Férmules de restituci6.

- Dissertacions.

— Taules rodones.

- Exposicions orals. .

— Murals. i ’

— Breus monografies.

— Memories d’investigacio.

— Articles especialitzats.

—Publicacions periodiques.

— Maneres de restitucio.

— Individual.

—En grup.

Retroalimentacio.

— Retroalimentaci6 del procés.

— Rescat de nous llistats de temes i paraules-clau suscitats en el -
curs de la investigacié i de I’exposici6.

— Elaboraci6 de noves hipotesis.

- Elaboracié de nous guions.

— Reciclatge del procés investigador.

— Indices general, de materias, topénimos, etc.

- Otros tipos de catdlogos e indices.

Elaboracién de bibliografias.

— Conocimiento de los distintos tipos de repertorios para la elabo-
racién de sus propias bibliografias.

— Segiin el tipo de noticia bibliografica (descriptivos, criticos..).

~ Seglin su contenido.

—Segiin el orden de las noticias (alfabético, cronolégico..).

— Otros.

— Redaccién de fichas bibliograficas. (manuales o informatizadas)
en las que se reglstra la descripcién del documento o fuente de infor-
macion.

Realizacion de gulones y/o bases de datos.

— Elaboracién de proyectos de investigacién acordes con las dis-
tintas fases del proceso de aprendizaje.

— Redaccién de hipétesis.

— Guiones provisionales.

— Guiones definitivos.

— Otros papeles de trabajo.

- Disefio de bases de datos.

— Creaci6n de archivos.

— Definicién de campos.

5. Almacenamiento de la informacién procesada

El estudiante deber4 almacenar, archivar, ordenar y clasificar todo
el material procesado, para su posterior uso, mediante la confeccién
de fichas de contenido, disefio de bases de datos, creacién de archi-
vos, etc

Fichas de contemdo.

— Almacenamiento de la informacién.

- Fichas de citas textuales.

- Fichas de esquemas o restimenes. -

— Fichas de lectura.

— Fichas sobre resultados de encuestas.

— Fichas sobre mterpretacnon de graflcos y otros datos cuantifica-
bles.

— Otros materiales de traba_]o (recortes de prensa, articulos de
revista, etc.). '

Archivo.

— Archivo de la documentacién.

—Disefio y uso de bases de datos informatizadas y manuales.

— Aplicacién de las normas bésicas para la organizacién de archi-
vos (nociones de archivistica), a la hora de guardar documentos
como: diapositivas, grabados, trabajos, etc.

Ordenacién y clasificacién.

— Ordenacién y clasificacion de los materiales. ,

- Creacién de repertorios.

- Elaboraci6n, a partir de las bases de datos disefiadas, de indices
alfabéticos, de materias, cronolégicos, graflcos .; bibliografias, recen-
siones, etc.

6. Restitucién de la informacién
Se trata de restituir la informaci6én para, posterlormente darle
forma mediante muy diversas férmulas posibles.
Explotacién de los documentos.
— Férmulas de restitucién.
— Disertaciones.
— Mesas redondas.
— Exposiciones orales.
— Murales.
— Breves monografias.
— Memorias de investigacion.
— Articulos especializados.
— Publicaciones periédicas.
— Modos de restitucion.
— Individual. >
— En grupo.
Retroalimentacién.
— Retroalimentacion del proceso.
— Rescate de nuevos listados de temas y palabras—clave suscitados
en el curso de la investigacién y de la exposicion.
— Elaboracién de nuevas hipétesis.
- Elaboracién de nuevos guiones .
— Reciclaje del proceso investigador.

-
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Orientacid i iniciacid professional

Introduccio

L’educacié basica pretén proporcionar a tots els joves una forma-
ci6 amplia, general i versatil que els facilite la seua incorporaci6 a la

vida activa o la prossecuci6é d’estudis en nivells posobligatoris. La

Llei Organica d’Ordenacié General del Sistema Educatiu senyala en
el seu preambul que el periode formatiu comi a tots els espanyols
s’organitza de manera comprensiva, compatible amb una progressiva
diversificacié que atenga les diferents capacitats, la pluralitat d’inte-
ressos i les variades motivacions de I’alumnat. Aquesta progressiva

" diversificaci6 es concreta, sobretot en el segon cicle de I’Educacié

Secundaria Obligatoria, en un espai major per activitats formatives
opcionals, de manera que, evitant la seua conversi6 en una via de
segregacié dels alumnes, quede garantida la possibilitat real de
I’establiment per part dels estudiants d’itineraris educatius diferents,
tenint com a unic limit el marcat pels objectius generals de I'etapa.

En acabar el segon cicle de I’Educacié Secundaria Obligatoria
I’estudiant s’enfronta a una cadena de presa de decisions. Ha de deci-
dir si continua estudiant o no. I si continua, quina modalitat de batxi-
llerat o quin cicle formatiu de formacié professional especifica satis-
fard millor les seues expectatives personals. Per aix0, 1’Educacié
Secundaria Obligatoria és una etapa on I'orientaci6 té un valor
primordial. Les arees de coneixement cursades al llarg de I’ etapa ofe-
reixen elements suficients perqué el procés orientador es produisca de
manera adequada; sobre tot pel que fa a la continuacié d’estudis de
batxillerat. D’altra banda, i donada la complexitat de I’oferta educati-
va de formacié professional especifica, convé que I'alumne, en
I’espai d’optativitat de 4rt. curs, puga acostar-se al coneixement d’al-
guna de les opcions professionalitzadores presents en I’oferta especi-
fica del seu Centre o altres que en funcié dels recursos se’n pogueren
desenvolupar.

Es indubtable que el grau de llibertat de les persones alhora
d’escollir entre diferents opcions esta directament relacionat amb el
nivell d’informacié sobre aquestes. Sent habitual en aquestes edats
que es produisquen les preses de decisié sustentades en criteris poc
elaborats i influides per estereotips socials sovint carregats de preju-
dicis, és de vital importancia per a les alumnes i per als alumnes
conéixer les possibilitats academiques o laborals que I’entorn imme-
diat els ofereix, aixi com el grau d’adequacié als seus particulars
interessos i capacitats. La materia optativa Orientacid i iniciacié Pro-
fessional pretén generar en 1’alumnat una actitud reflexiva i d’analisi
que li permeta ser, de forma eficag, 1’agent de la seua propia orienta-
cio.

Amb- aquesta finalitat aquesta matéria s’estructura en dos grans -

apartats:

— el primer d’aquests té un caracter orlentador vocacional general,
pretenent 1’autoconeixement a través de 1’analisi i de 1’avaluaci6 per-
sonal, de Iestudi dels. interessos i preferéncies vocacionals, del conei-
xement sobre.el valor i significat del mén del treball i de la diversitat
de rols en ell establerts. Aixi mateix pretén proporcionar als alumnes i
ales alumnes les eines necessaries per a la investigaci6 del seu entorn
socio-laboral i la metodologia apropiada perque el procés de presa de
decisions es realitze amb garantia d’eéxit;

— el segon apartat té un caracter d’aproximacié al coneixement
d’una determinada familia professional que, normalment, estara con-
nectada amb els cicles formatius que s’ofereixen en el propi centre.
Els continguts procedimentals constituiran 1’eix entorn al qual s’arti-
culen els altres, de tal manera que les alumnes i els alumnes puguen
percebre la funcionalitat de les coses que aprenen, senten satisfacci
per les coses que fan i valoren la importancia del saber fer.

L’espai fisic on es desenvolupen les activitats ultrapassara el
marc de I'aula, de taller o laboratori, i fins i tot del propi centre.
S’afavorira el desenvolupament d’activitats que permeten 1’establi-
ment de relacions dels estudiants amb el seu entorn fisic i productiu
immediat, per tal que el coneixement d’aquest ajude positivament en
la seua presa de decisions.

Objectius

L’ensenyament i I’aprenentatge d’aquesta matéria optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capaci-
tats segiients:

’

Orientacion e iniciacion profesional

Introduccion

La educacién bdsica pretende proporcionar a todos los jévenes
una formacién amplia, general y versitil que les facilite su incorpora-
cion a la vida activa o la prosecucién de estudios en niveles postobli-
gatorios. La Ley Orgénica de Ordenacién General del Sistema Educa-
tivo sefiala en su predmbulo que el periodo formativo comtin a todos
los espaiioles se organiza de manera comprensiva, compatible con
una progresiva diversjficacién que atienda a las distintas capacidades,

.a la pluralidad de intereses y a las variadas motivaciones del alumna-

do. Esta progresiva diversificaciéon se concreta, sobre todo en el
segundo ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria, en un espacio
mayor para actividades formativas opcionales, de modo que, evitando
su conversién' en una via de segregacién de los alumnos, quede
garantizada la posibilidad real del establecimiento por parte de los
estudiantes de itinerarios educativos diferentes, teniendo como umco
llmlte el marcado por los objetivos generales de la etapa.

- Al finalizar el segundo ciclo de la Educacién Secundaria Obliga-
toria el estudiante se enfrenta a una cadena de toma de decisiones.
Debe decidir si continia estudiando o no. Y si continia, qué modali-
dad de bachillerato o qué ciclo formativo de formacién profesional
especifica satisfard mejor sus expectativas personales. Por ello, la
Educacién Secundaria Obligatoria es una etapa en la que la orienta-
cién tiene un valor primordial. Las dreas de conocimiento cursadas a
lo largo de la etapa ofrecen elementos suficientes para que el proceso
orientador se produzca de manera adecuada, sobre todo por lo que
respecta a la continuacién de estudios de bachillerato. Por otra parte,
y dada la complejidad de la oferta educativa de formacion profesional
especifica, es conveniente que el alumnado, en el espacio de opcién
del 4.° curso, pueda acercarse al conocimiento de alguna de las opcio-
nes de profesionalizaci6n presentes en la-oferta especifica de su Cen-
tro u otras que en funcmn de los recursos del mismo pudieran desa-
rrollarse.

Es indudable que el grado de libertad de las personas a la hora de
elegir- entre distintas opciones estd directamente relacionado con el
nivel de informacién acerca de las mismas. Siendo habitual en estas
edades que se produzcan las tomas de decision sustentadas en crite-
rios poco elaborados e influenciadas por estereotipos sociales a .
menudo cargados de prejuicios, es de vital importancia para las alum-
nas y los alumnos conocer las posibilidades académicas o laborales
que el entorno inmediato les ofrece, asi como el grado de adecuacién
a sus particulares intereses y capacidades. La materia optativa Orien-
tacién e iniciacién Profesional pretende generar en el alumnado una
actitud reflexiva y de andlisis que le perniita ser, de forma eficaz, el
agente de su propia orientacion.

A tal fin la materia se estructura en dos grandes apartados

— el primero de ellos tiene un carécter orientador vocacional gene-
ral, pretendiendo el autoconocimiento a través del andlisis y de la

. evaluacién personal, del estudio de los intereses y preferencias voca-

i

cionales, del conocimiento sobre el valor y significado del mundo del
trabajo y de la diversidad de roles en €l establecidos. Asimismo pre-
tende proporcionar a los alumnos y a las alumnas las herramientas
necesarias parala investigacién de su entorno sociolaboral y la meto-
dologia apropiada para que el proceso de toma de decisiones se reali-
ce con garantia de éxito;

— el segundo apartado tiene un caricter de aproximacion al cono-
cimiento de una determinada familia profesional que, normalmente,
estard conectada con los ciclos formativos que se ofertan en el propio
centro. Los contenidos procedimentales constituirdn el eje en torno al
cual se articuler los demds, de tal modo que las alumnas y los alum-
nos puedan percibir la funcionalidad de lo que aprenden, sientan
satisfaccion . por lo que hacen y valoren la importancia del saber
hacer.

El espacio fisico en el que se desarrollen las actividades rebasard
el marco del aula, del taller o laboratorio, e incluso del propio centro.
Se ‘favorecerd el desarrollo de actividades que permitan el estableci-
miento de relaciones de los estudiantes con su entorno fisico y pro-
ductivo inmediato, a fin de que el conocimiento del mismo ayude
positivamente en su toma de decisiones. .

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendra
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades: .
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1. Conéixer les relacions economico-laborals i les seues implica-
cions individuals i col-lectives, valorant les actituds que-afavorisquen
la integraci6 social i laboral.

2. Conéixer i valorar el mén de I’empresa i de la produccié, inda-
gant en les seues estructures organitzatives.

3. Obtenir, analitzar i valorar informacié referida al seu entorn
socio-productiu immediat.

4. Prendre consciéncia de les desigualtats que poden produir dis-
criminacié en Pactivitat laboral (sexe, raga, religid, fisiques, etc.)
contribuint activament en els canvis d’actituds que afavorisquen la
igualtat d’oportunitats.

5. Adquirir consciéncia dels propis valors i capacitats en relacié

amb diferents opcions d’un camp professional. .

6. Adquirir una visié global d’una familia de professwns inda-
gant en els seus origens i evoluci6 al llarg de-la historia aixi ‘com les
seues perspectives de futur, tant pel que fa als seus components pro-
fessionals especifics com pel que concerneix a la seua potencial capa-

_-citat d’insercié laboral. .

7. Conéixer els diferents itineraris educatius conduents a 1’adqui-
sici6 de successius nivells de qualificacié dins d’una determmada
familia professional.

8. Iniciar-se en els coneixements propis d’'un camp professional.

9. Analitzar situacions o_problemes, elaborar estratégies que per-
meten abordar-los i aplicar a la seua resoluci6 els procediments ade-
quats. )

10. Tenir confianga en si mateixos i en la propia capacitat d’inter- -

venci6 en situacions d’aplicacié d’un treball practic.

Blocs de continguts

Els continguts de la materia s’estructuren en dos grans blocs, que
no es presenten segons un ordre de caracter tematic ni impliquen cap
seqiiencia. Correspondra als professors establir, en la seua programa-
ci6, la seqﬁéncia idonia. Alhora de dissenyar unitats didactiques i
activitats és convenient interrelacionar continguts d’un i altre bloc, de

manera que es globalitze I’ aprenentatge de continguts tant de caracter

orientador com professionals.

Les esmentades activitats establiran un procés d’ensenyament i
aprenentatge participatiu i experimental on les ‘alumnes i els alumnes
seran subjectes actius del seu desenvolupament. El paper del profes-
sor sera el d’estimular, controlar i orientar-ne el progrés, proposant
estrateégies diverses, evitant ser I’tnic canal en la transmissié de
coneixements i creant les condicions que afavorisquen la
intercomunicacié dins.de I’aula.

Un plantejament funcional, que reculla els interessos dels alum-
nes, és fonamental per desenvolupar tots els aspectes relatius a
’orientacié. Les possibles activitats que es realitzen fora del centre
tindran en compte el seu entorn-sdcio-productiu.

1. Autoconeixement personal i professional, investigacié de I’en-

torn laboral i presa de decisions

Un procés encaminat a I’orientacié vocacional comprén, fona--

mentalment, tres fases: conéixer-se a si mateix, conéixer el mén del
treball i relacionar ambdés coneixements, per tal de poder prendre
decisions conscients i fonamentades.

Una primera fase permetra que els estudiants assolisquen un~

" coneixement adequat de si mateixos, per tal d’evitar, en la mesura
possible, falses percepcions pel que fa a les seues capacitats i per tal
d’estimular les que posseeixen. D’altra banda, els interessos consti-
tueixen un dels aspectes més importants de la conducta vocacional,
senyalen cap a on dirigeix I’individu els seus desitjos i representen un
conjunt d’activitats i actituds positives que responen a la giiestié:
¢que és el que m’agrada o desitjaria fer en la vida professional? Les
alumnes i els alumnes han d’anar delimitant progressivament el ven-
tall de possibilitats i interessos, aceeptant i sent conscients de la
influéncia que en el seu futur tindran les decisions que adopten.

En la segona fase del procés, es tracta d’arribar a comprendre
I’entramat de complexes relacions economiques, personals i grupals
que s’estableixen en el mén laboral, i entendre’l com un producte
historic, analitzant criticament el seu passat, el seu present i les pers-
pectives de futur.

Finalment, per poder arribar a prendre una decisié adequada cal
integrar i extreure conclusions de les coses apreses al llarg del procés.
Es a dir, una vegada determinades les propies capacitats, cal analitzar
i valorar les alternatives existents per tal d’escollir I’opci6. més

adequada en vistes a I’establiment d’una possible meta-professional.

1. Conocer las relaciones econémico-laborales y sus implicacio-
nes individuales y colectivas, valorando las actitudes que favorezcan
la integracién social y laboral.

2. Conocer y valorar el mundo de la empresa y de la produccion,
indagando en sus estructuras organizativas.

3. Obtener, analizar y valorar informacién referida a su entorno
socioproductivo inmediato. .

4. Tomar conciencia de las desngualdades que puedan producir
discriminacién -en la actividad laboral (sexo, raza, religién, fisicas,
etc.) contribuyendo activamente en los cambios de actitudes que
favorezcan la 1gualdad de oportumdades

5. Adquirir conciencia de los propios valores y capac1dades en
relacién con distintas opciones de un campo profesional.

6. Adquirir una visién global de una familia de profesiones, ‘inda-
gando en sus origenes'y evolucién a lo largo de la historia asi como

" sus perspectivas de futuro, tanto en lo referente a sus componentes

profesionales especfficas como en lo concerniente- a su potencial
capacidad de insercién laboral.
7. Conocer los distintos itinerarios educativos conducentes ala

. adquisicion de sucesivos niveles de cualificacién dentro de una,

determinada familia profesional.
8. Iniciarse en los conocimientos propios de un campo profesio-
nal. ’ : :
9. Analizar situaciones o problemas, elaborar estrategias que per-
mitan abordarlos y aplicar a su resolucién los procedimientos adecua-
dos. .
10. Tener confianza en si mismos y en la pgopia capacidad de
intervencién en situaciones de aplicacién de un trabajo préctico.

Bloques de contenidos

Los contenidos de la materia se estructuran en dos grandes blo-
ques, que no se presentan segln un orden de caticter temdtico ni
implican ninguna secuencia. Corresponderd a los profesores estable-
cer, en su ‘programacion, la secuencia idénea. A la hora de disefiar
unidades didicticas y actividades es conveniente interrelacionar con-
tenidos de uno y otro bloque, de modo que se globalice el aprendizaje
de coritenidos tanto de carécter orientador como profesionales.

Dichas actividades establecerdn un preceso de ensefianza y apren-
dizaje participativo y experimental en el que las alumnas y los alum-
nos serdn sujetos activos de su desarrollo. El papel del profesor serd
el de estimular, controlar y orientar el progreso de los mismos, propo-
niendo estrategias diversas, evitando ser el inico canal en la transmi-
sién de conocimientos y creando las condiciones que favorezcan la

antercomunicacién dentro del aula.

Un planteamiento funcional, que recoja los intereses de los alum-
nos, es fundamental para desarrollar todos los aspectos relativos a la

.orientacion. Las posibles actividades que se realicen fuera del Centro

tendrén en cuenta su entorno socioproductivo.

1. Autoconocimiento personal y profesional. Investigacién del
entorno laboral y toma de decisiones

Un proceso encaminado a 13 orientacién vocacional comprende,
fundamentalmente, tres fases: conocerse a si mismo,  conocer el
mundo del trabajo y relacionar ambos conocimientos, para poder
tomar decisiones conscientes y fundamentadas.

Una primera fase permitird que los estudiantes alcancen un cono-
cimiento adecuado de si mismos, a fin de evitar, en lo posible, falsas
percepciones acerca de sus capacidades y estimular las que poseen.
Por otra parte, los intereses constituyen uno de los aspectos mds
importantes de la conducta vocacional, sefialan hacia dénde dirige el
individuo sus deseos y representan un conjunto de actividades y acti-
tudes positivas que responden a la cuestién: ;qué es lo que me gusta o

-desearia hacer en la vida profesional? Las alumnas y los alumnos han

de ir delimitando progresivamente el’abanico de posibilidades e inte-
reses, aceptdndo y siendo conscientes de la influencia que en su futu-
ro tendrén las decisiones que adopten.

En la segunda fase del proceso se trata de llegar a comprender el
entramado de complejas relaciones econémicas, personales y grupa-
les que se establecen en el mundo laboral, y entenderlo como un pro-
ducto histérico, analizando criticamente su pasado, su presente y las
perspectivas de futuro.

Por iltimo, para poder llegar a tomar una decisién adecuada es
necesario integrar y extraer conclusiones de lo aprendido a lo largo
del proceso. Esto es, una vez determinadas las propias capacidades,
es necesario analizar y valorar las alternativas existentes para elegir la
opcién mds adecuada en vistas al establecimiento de una posible meta
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Efectuada I’eleccid, s’han de plantejar les estratégies que permetran
aconseguir I’objectiu proposat. o

Autoconeixement personal: descobriment guiat. -

— Avaluaci6 personal basada en I’analisi d’informacié pel que fa
a

— Rendiment académic dels iltims cursos en les diferents arees de
coneixement.

— Capacitats intel-lectuals: comprensié verbal, expressié verbal,
facilitat per a 1’aprenentatge d’idiomes, aptitud numerica, memoria,
aptitud perceptiva, aptitud espacial, raonament abstracte, capacitat de
concentracié, capacitat d’organitzacid, etc.

— Qualitats fisiques: rapidesa i precisio, habllltat manual, forca
fisica, fatiga, rapidesa de reflexes, agudesa tactil, etc.

— Personalitat: responsabilitat, capacitat d’adaptacid, caracter
obert, tendéncia a la introversid, autocontrol, sensibilitat, confianga
en si mateix, dependeéncia, independéncia, etc.

— Habilitats socials: escoltar, conversar, participar, donar i seguir
instruccions, disculpar-se, convéncer a 1’altre, defensar els drets,
compartir, fegociar, formular una queixa, etc.

— Entorn familiar: relacié paterno-filial, reforcos, nivell d’exigen-
cia, expectatives dels pares, etc.

Interessos i preferéncies vocacionals.

— Eleccié o descripcié dels treballs i activitats que els agradarla
desenvolupar en el futur.

— Maneig de la classificacié de professions establertes pel Cataleg
de Titols, per enquadrar els seus interessos.

— Valoraci6 i ordenacié de cadascuna de les professions escolli-
des en base a les preferéncies. Ubicaci6 de les professions en les cor-
responents families professionals.

— Debat sobre els interessos i preferéncies en funcié del sexe:
professions «tipicament» masculines i femenines, condicionaments.

— Analisi dels obstacles que les estudiants trobaran per a la seua
incorporaci6, qualificacié i promocié en el mercat laboral.

— Analisi dels topics que dificulten I’espai puiblic de la dona aix{
com I’adjudicacié que se li imposa de I’espai domestic i la limitacié o
absencia dels barons en aquest.

Valor i significat del treball en la vida.

— Explicitacié dels valors que influeixen amb més forga en les
decisions professionals.

— Prestigi: diners, poder, influéncia, ex1t triomf, estatus social,
etc.

— Satisfaccié personal: desenvolupament personal, dignitat, temps
per al’oci, creativitat, treball en grup, etc.

— Seguretat: personal, professional i psicologica.

— Influéncies: pares, professors, amics, modes.

— Valoracié i sintesi persona] de les variables analitzades.

— Analisi dels valors més significatius per al grup. Valors mas-
culins i femenins.

— Analisi de la importancia del treball per al desenvolupament
personal.

Investigaci6 de I'entorn laboral. .

— Recerca de fonts directes o indirectes d’informacié: Ajun-
tament, INEM, IMPIVA, Cambra de Comerg, Associacions gremials,
oferta puiblica d’ocupacié, BOE, Diari Oficial de la Generalitat
Valenciana, etc.

— Analisi de I’estructura economica de la comarca.

— Relaci6 de serveis: escolars, sanitaris, culturals, esportius, trans-
ports, etc.

— Distribucié de la poblacié: estructura per sexe i edat, nivells
d’instruccié.

— Sectors d’activitat econdmica: primari, secundari i terciari.

— Recollida d’informacié en la comarca sobre I’estructura del
mercat laboral.

— Poblaci6 activa i inactiva.

— Taxa d’activitat/sexe/edat.

— Taxa d’atur/sexe/edat.

— Atur registrat per grups professionals.

— Estudi de les professions.

— Tipus de professié.

— Requisits academics: titulacié, durada dels estudis, centres on
poden cursar-se.

— Naturalesa del treball: tipus d’empresa, produccié i tasques que
es realitzen, especialitats de la professid, condicions laborals (horari,
remuneracié econdmica, possibilitats de promocio), etc.

— Exigeéncies: qualitats sicofisiques que es requereixen, caracteris-
tiques personals.

profesional. Efectuada la eleccién, han de plantearse las estrategias
que permitirdn conseguir el objetivo propuesto.

Autoconocimiento personal: descubrimiento guiado.

— Evaluacién personal basada en el andlisis de informacién acerca
de:

- — Rendimiento académico de los ultimos cursos en las diferentes
dreas de conocimiento. )

— Capacidades intelectuales: comprension verbal, expresion ver-
bal, facilidad para el aprendizaje de idiomas, aptitud numérica,
memoria, aptitud perceptiva, aptitud espacial, razonamiento abstracto,
capacidad de concentracidn, capacidad de organizacion, etc.

— Cualidades fisicas: rapidez y precisién, habilidad manual, fuer-
za fisica, fatiga, rapidez de reflejos, agudeza téctil, etc.

— Personalidad: responsabilidad, capacidad de adaptacién, carc-
ter abierto, tendencia a la introversion, autocontrol, sensibilidad, con-
fianza en si mismo, dependencia, independencia, etc.

— Habilidades sociales: escuchar, conversar, participar, dar y
seguir instrucciones, disculparse, convencer al otro, defender los
derechos, compartir, negociar, formular una queja, etc.

'— Entorno familiar: relacién paterno-filial, refuerzos, nivel de exi-
gencia, expectativas de los padres, etc.
"~ Intereses y preferencias vocacionales. _

— Eleccién o descripcién de los trabajos y actividades que les gus-
tarfa desempeiiar en el futuro.

— Manejo de la clasificacion de profesiones establecidas por el
Catélogo de Titulos, para encuadrar sus intereses.

— Valoracién y ordenacién de cada una de las profesiones elegi-
das en base a las preferencias. Ubicacién de las profesmnes en las
correspondientes familias profesionales.

— Debate sobre los intereses y preferencias en funcién del sexo:
profesiones_«tipicamente» masculinas y femeninas, condicionantes.

— Andlisis de los obstdculos que las estudiantes encontrardn para
su incorporacidn, cualificacién y promocién en el mercado laboral.

— Andlisis de los tépicos que dificultan el espacio publico de la
mujer asi como la adjudicacién que se le impone del espacio domésti-
co y la limitacién o ausencia de los varones en el mismo.

Valor y significado del trabajo en la vida.

— Explicitar los valores que influyen con mds fuerza en las deci-
siones profesionales.

— Prestigio: dinero, poder, influencia, éxito, triunfo, estatus social,
etc. ;

— Satisfaccion personal: desarrollo personal, dignidad, tiempo
para el ocio, creatividad, trabajo en grupo, etc.

— Seguridad: personal, profesional y sicolégica.

— Influencias: padres, profesores, amigos, modas.

— Valoraciény sintesis personal de las variables analizadas.

— Andlisis de los valores mds significativos para el grupo. Valores
masculinos y femeninos.

— Andlisis de la importancia del trabajo para el desarrollo perso-
nal. '

Investigacién del entorno laboral.

— Biisqueda de fuentes directas o indirectas de informacién:
Ayuntamiento, INEM, IMPIVA, Cédmara de Comercio, Asociaciones
gremiales, Oferta piblica de empleo, BOE, Diari Oficial de la Gene-
ralitat Valenciana, etc.

— Andlisis de la essructura econémica de la comarca.

- -“Relacién de servicios: escolares, sanitarios, culturales, deporti-
VoS, transportes, etc.

- Distribucién de la poblacién: estructura por sexo.y edad, niveles
de instruccién. '

— Sectores de actividad econémica: primario, secundario y terciario.

— Recogida de informacién en la comarca sobre la estructura del
mercado laboral.

— Poblacién activa e inactiva.

— Tasa de actividad/sexo/edad.

— Tasa de paro/sexo/edad.

— Paroregistrado por grupos profesionales.

— Estudio de las profesiones.

—Tipo de profesion.

—~ Requisitos académicos: titulacién, duracién de los estudios,
centros donde pueden cursarse.

— Naturaleza del trabajo: tipo de empresa, produccién y tareas que
se realizan, especialidades de la profesién, condiciones laborales
(horario, remuneracién-econémica, posibilidades de promocién), etc.

— Exigencias: cualidades sicofisicas que se requieren, caracteristi-
cas personales.
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— Altres aspectes: nivell d’atur, distribucié dels professionals per
sexes, possibilitats d’exercir la professio.

—Estudi d’'una empresa.

— Naturalesa de ’empresa: rama de producci6 a la qual pertany,
tipus de producte, centres de treball, plantilla total, distribucié de
plantilla per edats/sexe, qualitat producte/procés, seguretat i higiene
en el lloc de treball, grau de corresponsablhtat coordinaci6 i treball
en equip.

- Tipificaci6 dels diferents nivells de classificacié de les empre-
ses.

" — Nivells de qualificaci6 per als diferents llocs de treball.

— Estabilitat, mobilitat.

— Ofertes de treball: ocupacions dins de I’empresa, férmula
d’incorporacié més habitual, procés de selecci6, salari brut anual en
el primer any, oportunitats de promocié i ascens, beneficis socials.

Presa de decisié.

— Elaboraci6 d’un dossier que continga:

— La valoracié dels aspectes més destacats relacionats amb el
coneixement de si mateixos.

- La selecci6 dels cinc o sis primers interessos i preferencnes
professionals que més s’adeqiien a les caracteristiques personals.

— Analisi i valoraci6 de totes i cadascuna de les alternatives possi-
bles per investigar tots els itineraris formatius que poden preparar-lo
per exercir les professions escollides. -

— Tipus de centre.

— Adrega/proximitat.

= Condicions d’ingrés.

— Durada dels estudis.

— Assignatures.

— Despeses. !

— Titulacié obtinguda.

— Estimacié de la conveniéncia de cadascuna de les possibles
decisions; eliminacié d’alternatives.

— Possibilitats d’accés a la professio.

— Possibilitats d’exit.

~ Valors que aporten.

— Nivell de coincidéncia amb les aspiracions.

—Presa de decisi6: objectiu professional.

2. Activitats en les diferents families professionals

Amb el segon dels blocs es pretén 1’aproximacié al conjunt de
sabers practics presents en una determinada familia professional. Els
continguts que es proposen no sén tematics ni corresponen a unitats
didactiques; son linies de treball orientadores i només constitueixen el
marc que cada familia professional haura de concretar segons 1’espe-
cificitat dels continguts de la matéria en qiiestié, les caracteristiques
del centre i els interessos i necessitats del grup d’alumnes.
Fonamentalment han de tenir un caracter practic i experimental, de
manera de I’alumnat perceba la funcionalitat immediata dels procedi-

ments emprats, recolzats per la conceptualitzacié necessaria i enca-.

minats a crear actituds favorables a 1’aprenentatge i a la vida profes-
sional. Correspon, per tant, als professors definir i dur a terme les
activitats adequades.

Els continguts s’articularan a través d’activitats, essent els
procedimentals el seu fil conductor. En la planificaci6 de les activitats

s’haura de proporcionar I’ oportunitat d’escometre tasques de tipus

individual (tendents a fomentar el treball personal), tasques en petit
grup (facilitant la participacié de tots els seus membres, de manera
que s’estimulen actituds positives cap a 1’adquisicié compartida dels
coneixements i afavorisquen la seua integracié en el grup) i tasques
en gran grup (activitats de debat i posada en comi que ajudaran a
consolidar I’adquisici6 de coneixements).

Les activitats no han de ser desenvolupades com una translaci
mimetica d’alldo que, sovint, han suposat les practiques en la Forma-
cié Professional tradicional. No hem d’oblidar que I’objectiu d’a-
questa materia optativa és basicament orientador. Els alumnes i les
alumnes no s’han de limitar a ser mers executors d’una seqiiéncia
d’accions preestablertes al contrari, s’ha d’estimular la seua capacitat
de creaci6, d’investigacié i d’analisi critic. Per aix0 la resolucié de
problemes o els métodes de simulacié poden aportar els instruments
adequats.

Ja s’ha dit que les activitats vindran determinades pel caracter
propi de la familia. Aixi, en families professionals com Electricitat-
Electronica, Mecanica: Construccions Metal-liques, Manteniment i
Serveis a la Produccié o d’altres on siga pertinent abordar com a
resultat final la construccié d’un objecte o sistema seria adequat plan-

— Otros aspectos: nivel de paro, distribucién de los profesionales
por sexos, posibilidades de ejercer la profesion.

— Estudio de una empresa.

— Naturaleza de la empresa: rama de produccion a la que pertene-
ce, tipo de producto, centros de trabajo, plantilla total, distribucién de
plantilla por edades/sexo, calidad producto/proceso, seguridad e
higiene en el puesto de trabajo, grado de corresponsabilidad, coordi-
nacion y trabajo en equipo.

— Tipificar los distintos niveles de clasificacion de las empresas

— Niveles de cualificacion para los distintos puestos de trabajo.

— Estabilidad, movilidad.

— Ofertas de trabajo: ocupaciones dentro de la empresa, férmula
de incorporacién mds habitual, proceso de seleccién, salario bruto
anual en el primer afio, oportunidades de promocion y ascenso, bene-
ficios sociales.

Toma de decision.

— Elaboracién de un dossier que contenga:

— La valoracién de los aspectos mds destacados relacionados con
el conocimiento de si mismo.

— La seleccién de los cinco o seis primeros intereses y preferen-
cias profesionales que més se adectian a las caracteristicas personales.

— Andlisis y valoracién de todas y cada una de las alternativas
posibles para investigar todos los itinerarios formativos que puedan
prepararle para ejercer las profesiones elegidas.

— Tipo de centro.

— Direccién/proximidad.

— Condiciones de ingreso.

— Duracién de los estudios.

— Asignaturas.

— Gastos.

— Titulacién obtenida.

— Estimacion de la conveniencia de cada una de las posibles deci-
siones; eliminacidn de alternativas.

— Posibilidades de acceso a la profesién.

—Posibilidades de éxito.

— Valares que aportan.

— Nivel de coincidencia con las aspiraciones.

— Toma de decisién: objetivo profesional.

2. Actividades en las distintas familias profesionales

Con el segundo de los bloques se pretende la aproximacién al
conjunto de saberes practicos preseates en una determinada familia
profesional. Los contenidos que se proponen no son temdticos ni
corresponden a unidades did4cticas; son lineas de trabajo orientativas
y s6lo constituyen el marco que cada familia profesional habra de
concretar segtin la especificidad de los contenidos de la materia en
cuestion, las caracteristicas del centro y los intereses y necesidades
del grupo de alumnos. Fundamentalmente han de tener un caricter
préctico y experimental, de modo que el alumnado perciba la funcio-
nalidad inmediata de los procedimientos empleados, apoyados por la
conceptualizacién necesaria y encaminados a crear actitudes favora-
bles al aprendizaje y a la vida profesional. Corresponde, por tanto, a
los profesores definir y llevar a cabo las actividades adecuadas.

Los contenidos se articulardn a través de actividades, siendo los
procedimentales su hilo conductor. En la planificacién de las
actividades debera proporcionarse la oportunidad de acometer tareas
de tipo individual (tendentes a fomentar el trabajo personal), tareas en
pequeiio grupo (facilitando la participacion de todos sus miembros,
de modo que se estimulen actitudes positivas hacia la adquisicién
compartida de los conocimientos y favorezcan su integracién en el
grupo) y tareas en gran grupo (actividades de debate y puesta en
comiin que ayudardn a consolidar la adquisicion de conocimientos).

Las actividades no deben ser desarrolladas como una traslacién
mimética de lo que, a menudo, han supuesto las précticas en la For-
macién Profesional tradicional. No debemos olvidar que el objetivo
de esta materia optativa es basicamente orientador. Los alumnos y
las alumnas no deben limitarse a ser meros ejecutores de una secuen-
cia de acciones preestablecidas. Al contrario, debe estimularse su
capacidad de creacidn, de investigacién y de andlisis critico. Para ello
la resolucidn de problemas o los métodos de simulacién pueden apor-
tar los instrumentos adecuados.

Ya se ha dicho que las actividades vendrdn determinadas p01 el
cardcter propio de la familia. Asi, en familias profesionales como
Electricidad-Electrénica, Mecénica: Construcciones Metdlicas, Man-
tenimiento y Servicios a la Produccién u otras donde sea pertinente
abordar como resultado final la construccién de un objeto o sistema
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tejar activitats relacionades amb el metode de resolucié de problemes.
En altres families, com Manteniment de Vehicles, les activitats seran
basicament d’analisi ja que dificilment podrien escometre’s fasques
de construccié. En altres, com Comer¢ i Marqueting, Hosteleria i
Turisme, Sanitat, Administracié i gestio..., el fet d’utilitzar com a eix
les activitats de simulacié (en sentit estricte, no es pot prescindir de
I’analisi ni de la resolucié de problemes), permetran assolir els objec-
tius plantejats. En qualsevol cas, es procurara la connexié entre I’acti-
vitat escolar, la realitat de I’entorn productiu i els interessos dels
alumnes.

Resoluci6 de problemes.

Amb el conjunt d’activitats s’hauria d’obtemr com a producte
final la construccié d’un objecte, maquina o sistema. El desenvolu-
pament de les activitats donara I’oportunitat a les alumnes i als alum-
nes de prendre decisions en la recerca de les solucions que permeten
arribar al final del procés. El professor assumira el paper de coordina-
dor i orientador, proposant els sistemes, estructures o maquines
objecte d’estudi i les diferents formes d’escometre les tasques. Plan-
tejara davant les preguntes dels alumnes nous interrogants, analitzant
les seues respostes i aportant nous punts de vista que faciliten la con-
secucié del procés, sense menyscabar el grau d’autonomia dels alum-
nes pel que fa a la seua capacitat per analitzar i resoldre els problemes
plantejats. En tot cas, cal tenir en compte que Ia riquesa formativa
residira en la valoraci6 del procés seguit i no tant en el resultat del
producte final. El desenvolupameént de les activitats comprendra les
fases segiients:

— Plantejament, analisi i definici6é del problema.

—Recerca 1 selecci6 d’informacio.

— Disseny: elaboracié de la solucié possible al problema plantejat.

— Planificacié dels mitjans i recursos.

— Construcci6 del prototip. ‘

— Avaluaci6 de ’objecte o sistema construit i del procés seguit.

— Elaboraci6 de I’informe final.

Activitats d’ analisi.

Independentment que en la Resolucié de Problemes, les activitats
d’ Analisi apareguen, també, com a part del procés (per ex.. Analisi

d’una instal-lacié eléctrica, electronica, mecanica, etc., d’un sistema

organitzatiu, estructura d’un Centre de Salut, Installacié Hostelera,
Oficina Bancaria, etc.), en determinats camps professionals les
esmentades activitats prenen valor per elles mateixa i es convertelxen
en I'eix a través del qual es desenvolupen els continguts.

Es proposa una situaci6 de treball on cada estudiant esta obligat a
tenir un paper actiu, analitzant objectes 0 mecanismes estretament
relacionats amb I’entorn tecnologic de la familia professional en
qiiestio. Els objectes d’estudi hauran de complir una serie de condi-
cions com:

— Ser desmuntables.

— Estar construits amb diferents materials.

—Que en la seua construccié hagen intervingut técniques diverses.

— Que I’analisi del seu funcionament requerisca 1’aplicacié de
coneixements adquirits en altres arees curriculars (Tecnologia,
Matematiques, Educacio plastica i visual, Llengiies, Ciéncies, etc.).

En qualsevol cas les activitats d’analisi inclouran:

— Estudi de la funcionalitat.

— Necessitats que cobreixen. Analisi sociologic.

— Evolucid historica.

— Parts integrants. Missi6 de cadascuna d’elles. Descripcié i
representacio.

- Sistema de fabricacié utilitzat. Possibles alternatives.

— Caracteristiques teécniques (resisténcia, duracid, seguretat, etc. )

— Qualitatdel producte.

— Estudi dels costos (primeres materies, produccid, etc.).

— Manteniment (viabilitat en la reparaci, xarxa de recolzament
post-venda, etc.).

— Reutilitzacié o eliminacié de les deixalles (repercussions
mediambientals).

Activitats de simulacid.

Les activitats de simulacié permeten la reproduccié de situacions
de la vida real i s6n imprescindibles per tal d’aconseguir 1’acostament
dels estudiants a alguns camps professionals o cap a algunes de les
activitats que resulten impossibles de traslladar de la realitat al mén
escolar. Permeten representar papers estimulant la capacitat empatica,
el desenvolupament d’activitats de grup, i la practica de les habilitats

seria adecuado plantear actividades relacionadas con el método de
resolucién de problemas. En otras familias, como Mantenimiento de
Vehiculos, las actividades serdn basicamente de andlisis, ya que difi-
cilmente podrian acometerse tareas de construccién. En otras, como
Comercio y Marketing, Hosteleria y Turismo, Sanidad, Administra-
cién y gestion..., el utilizar como eje las actividades de simulacién
(en sentido estricto, no puede prescindirse del anlisis ni de la resolu-
cién de problemas); permitirdn alcanzar los objetivos planteados. En
cualquier caso, se procurard la conexién entre la actividad escolar, la
realidad del entorno productivo y los intereses de los alumnos.

Resolucién de problemas.

Con el conjunto de actividades se deberia obtener como producto
final la construccién de un objeto, maquina o sistema. El desarrollo
de las actividades dar4 la oportunidad a las alumnas y los alumnos de
tomar decisiones en la biisqueda de las soluciones que permitan llegar
al final del proceso. El profesor asumird el papel de coordinador y

- orientador, proponiendo los sistemas, estructuras o médquinas objeto

de estudio y las distintas formas de acometer las tareas. Planteara ante
las preguntas de los alumnos nuevos interrogantes, analizando sus
respuestas y aportando nuevos puntos de vista que faciliten la conse-
cucion del proceso, sin menoscabar el grado de autonomia de los
alumnos en cuanto a su capacidad para analizar y resolver los proble-
mas planteados. En todo caso, hay que tener en cuenta que la riqueza
formativa residird en la valoracién del proceso seguido y no tanto en
el resultado del producto final. El desarrollo de las actividades com-
prenderd las siguientes fases:

— Planteamiento, andlisis y definicion del problema.

— Bisqueda y seleccién de informacién.

— Disefio: elaboracién de la solucién posible al problema plantea-

do.

— Planificacién de los medios y recursos.

— Construccién del prototipo.

— Evaluacién del objeto o sistema construido y del proceso segui-
do.

— Elaboracion del informe final.

Actividades de andlisis.

Independientemente de que en la Resolucién de Problemas, las
actividades de Andlisis aparezcan, también, como parte del proceso
(por ej.: Andlisis de una instalacion eléctrica, electrénica, mecénica,
etc., de un sistema organizativo, estructura de un Centro de Salud,
Instalacion Hostelera, Oficina Bancaria, etc.), en determinados cam-
pos profesionales, dichas actividades toman valor por ellas mismas y
se convierten en el eje a través del cual se desarrollan los contenidos.

Se propone una situacién de trabajo en la que cada estudiante estd
obligado a tener un papel activo, analizando objetos 0 mecanismos
estrechamente relacionados con el entorno tecnolégico de la familia
profesional en cuestién. Los objetos de estudio deberdn cumplir una
serie de condiciones como:

— Ser desmontables.

— Estar construidos con distintos materiales.

— Que en su construccién hayan intervenido técnicas diversas.

— Que el andlisis de su funcionamiento requiera la aplicacién de
conocimientos adquiridos en otras dreas curriculares (Tecnologia,
Matemadticas, Educacion pldstica y visual, Lenguas, Ciencias de la
Naturaleza, etc.)

__En cualquier caso las actividades de andlisis incluirdn:

- Estudio de la funcionalidad.

— Necesidades que cubren. Andlisis socioldgico.

- Evolucién histdrica.

— Partes integrantes. Misién de cada una de ellas. Descripcién y
representacion.

- Sistema de fabricacién utilizado. Posibles alternativas.

— Caracteristicas técnicas (resistencia, duracion, seguridad, etc.).

— Calidad del producto.

— Estudio de los costes (materias primas, produccidn, etc.).

— Mantenimiento (viabilidad en la reparacidn, red de apoyo post-

venta, etc.).

— Reutilizacién o eliminacién de los desechos (repercusiones
medioambientales).

Actividades de simulacién.

Las actividades de simulacion permiten la reproduccién de situa-
ciones de la vida real y son imprescindibles para lograr el acerca-
miento de los estudiantes a algunos campos profesionales o hacia
algunas de las actividades que resultan imposibles de trasladar de la
realidad al mundo escolar. Permiten representar papeles estimulando

la capacidad empdtica, el desarrollo de actividades de grupo, y la
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socials. Poden suposar una practica en la presa de decisions en situa-
cions properes a les reals. Permeten una observacié experimental,
faciliten la intervencié en processos i la realitzacié d’inferéncies per
arribar a conclusions i a previsions sobre problemes reals.

Poden desenvolupar-se activitats de simulacié; amb la. utilitzacié
de mitjans tecnologics avangats (programes informatics, etc.) que
tracten de reproduir situacions reals, per modificar les seues condici-
ons de funcionament i observar les conseqiiéncies per tal d’extreure
les conclusions oportunes. Les activitats aniran orientades cap a la
simulacid de situacions on la presa de decisions per part dels estudi-
ants siga un factor constant, extrapolant a la realitat, en la mesura
possible, les destreses apreses en I’exercici de les decisions simula-
des.

Les activitats de simulacié permeten als estudiants intervenir dins
d’un ambit delimitat per un conjunt de normes i reglamentacions, per
posar en practica els seus coneixements, recursos i habilitats. Fan
possible el treball, en forma de projecte interdisciplinar, per aconse-
guir un producte o realitzar un servei, on han d’aplicar-se tant conei-
xements especialitzats com d’indole més. general.

El metode de simulaci6 és adequat, sobre tot, en aquelles materies
on el component procedimental reflectisca activitats molt semblants a
les de I'entorn real: oficina comercial, gestié hospitalaria, hosteleria,
etc.; i quan es necessite aprofundir en una situaci problematica, evi-
denciar un conflicte o les conseqii¢ncies d’un canvi.

Es també indicat per formular temes i debatre’ls com per exem-
ple:

— la repercussié de I’automatitzacié dels processos en els index
d’atur,

— els problemes generats per' actituds poc professmnals en el
desenvolupament d’una activitat,

—la importancia de la qualitat en els métodes de produccié.

La matéria Miniempreses constitueix un exemple ideal dels ter-
mes on es pot dur un projecte, en aquest cas, de simulacié d una
empresa. L’experie¢ncia que ha anat desenvolupant-se entorn a la cre-
acié de miniempreses en la nostra comunitat aixi com a Europa, i
I’indubtable interés educatiu que com a consegiiéncia se li atorga, fan
que s’incloga en el cataleg d’optativitat com a materia independent.
Aixo0 implica reconéixer, també, les indubtables referéncies comuns
entre el marc de materies d’ Orientacio i iniciacio professional i la
mateéria optativa Miniempreses.

Papers socials de dones i homes

Introduccid o

Les investigacions socials des de la perspectiva del génere, ente-
nent com a tal les atribucions que cada societat atorga a les persones
en funcié del seu sexe, constitueixen. un fet relativament recent en el
nostre pais. No obstant aix0, en els ultims anys s’han desenvolupat
nombrosos estudis que analitzen des d’aquesta perspectiva critica les
diverses construccions culturals i socials entorn a la formacié dels
conceptes «masculi» i «femeni» al llarg del procés historic. Les anali-

sis realitzades des d’un enfocament no androcéntric han servit també- -

per recuperar alguns fets silenciats en la historia i permet una millor
comprensid i valoracié de la nostra tradicié en incorporar la participa-
ci6 de les dones mitjangant la integracié del seu patrimoni cultural.

Aquesta perspectiva d’analisi en funcié del génere s’emmarca en
la historia actual, que aborda I’estudi de la vida quotidiana, els espais
piiblics i privats, els fets politics i econdmics, I’evolucié de les men-
talitats, etc., per poder comprendre i explicar I’esdevenir dels esdeve-
niments historics; les aportacions d’aquesta perspectiva estan incidint
sobre les ciencies socials en el seu conjunt, oferint visions més enri-
quidores pel que fa a la psicologia, I’ antropologia, la filosofia, etc.

D’altra banda, existeix actualment un debat en la societat sobre el
canvi del paper assignat a les dones i les conseqii¢ncies que se’n deri-
ven, tant en I’ambit familiar com en el social i professional. Aquesta
situacié de canvi esta repercutint en les relacions interpersonals entre
els homes i les dones, donades les transformacions dels rols desenvo-
lupats per ambdés sexes fins al moment.

Tot aix0 justifica 1’oportunitat d’introduir una ' dimensi6 formativa
en I’Educacié Secundaria Obligatoria que proporcione a I’alumnat les

préctica de las habilidades sociales. Pueden suponer una practica en
la toma de decisiones en situaciones cercanas a las reales. Permiten
una observacién experimental, facilitan la intervencién en procesos y
larealizacién de inferencias para llegar a conclusiones y a previsiones
sobre problemas reales.

Pueden desarrollarse actividades de simulacién, con la utilizacién
de medios tecnolégicos avanzados (programas informaticos, etc.) que
traten de reproducir situaciones reales, para modificar sus condicio-
nes de funcionamiento y observar las consecuencias a fin de extraer
las conclusiones oportunas. Las actividades irdn orientadas hacia la
simulacién de situaciones donde la toma de decisiones por parte de
los estudiantes sea un factor constante, extrapolando a la realidad, en
la medida de lo posible, las destrezas aprendidas en el ejercicio de las
decisiones simuladas.

Las actividades de simulacién permiten a los estudiantes interve-
nir dentro de un dmbito delimitado por un conjunto de normas y
reglamentaciones, para poner en practica sus conocimientos, recursos
y habilidades. Hacen posible el trabajo, en forma de proyecto inter-
disciplinario, para conseguir un producto o realizar un servicio, en el
que han de aplicarse tanto conocimientos especializados como de
indole m4s general.

El método de simulacién es adecuado, sobre todo, en aquellas
materias donde la componente del procedimiento refleje actividades
muy similares a las del entorno real: oficina comercial, gestion
hospitalaria, hosteleria, etc.; y cuando se necesite profundizar en una
situacion problemadtica, evidenciar un conflicto o las consecuencias
de un cambio.

Es también indicado para formular temas y debatirlos como por
ejemplo:

— la repercusién de la automatizacién de los procesos en los indi-
ces de paro,

— los problemas generados por actitudes poco profesionales en el
desarrollo de una actividad,

— la importancia de la calidad en los métodos de produccién.

La materia optativa Miniempresas constituye un ejemplo ideal de
los términos a los que puede llevarse un proyecto, en este caso, de
simulacion de una empresa. La experiencia que se ha ido desarrollan-
do en torno a la creacién de miniempresas en nuestra comunidad as{
como en Europa, y el indudable interés educativo que como conse-
cuencia se le otorga, hacen que se incluya en el catdlogo de opciones
como materia independiente. Ello implica reconocer, también, las
indudables referencias comunes entre el marco de materias de Orien-
tacion e iniciacion profesional y la materia optativa Miniempresas.

Papeles sociales de mujeres y hombres

Introduccion

Las investigaciones sociales desde la perspectiva del género,
entendiendo como tal las atribuciones que cada sociedad otorga a las
personas en funcién de su sexo, constituyen un hecho relativamente
reciente en nuestro pais. No obstante, en los tltimos afios se han desa-
rrollado numerosos estudios que analizan desde esta perspectiva criti-
ca las diversas construcciones culturales y sociales en torno a la
formacién de las conceptos «masculino» y «femenino» a lo largo del

- proceso histérico. Los andlisis realizados desde un enfoque no andro-

céntrico han servido también para recuperar algunos hechos silencia-
dos en la historia y permiten una mejor comprension y valoracién de
nuestra tradicién al incorporar la participacion de las mujeres median-
te la integracion de su patrimonio cultural.

Esta perspectiva de andlisis en funcién del género se enmarca en
la historiografia actual, que aborda el estudio de la vida cotidiana, los
espacios ptblicos y privados, los hechos politicos y econémicos, la
evolucidn de las mentalidades, etc., para poder comprender y explicar
el devenir de los acontecimientos histdricos; las aportaciones de esta
perspectiva estdn incidiendo sobre las ciencias sociales en su conjun-
to, ofreciendo visiones mds enriquecedoras respecto a la psicologia,
la antropologia, la filosofia etc.

Por otro lado, existe actualmente un debate en la sociedad sobre
el cambio del papel asignado a las mujeres y las consecuencias que se
derivan de cllo, tanto en el &mbito familiar como en el social y profe-
sional. Esta situacién de cambio estd repercutiendo en las relaciones
interpersonales entre los hombres y las mujeres, dadas las transforma-
ciones de los roles desempefiados por ambos sexos hasta el momento.

Todo ello justifica la oportunidad de introducir una dimensién
formativa en la Educacién Secundaria Obligatoria que proporcione al
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claus necessaries per tal de comprendre aquests processos de canvi i
que contribuisca a desenvolupar les capacitats senyalades en els
objectius-generals de ’etapa, especialment aquelles que afavoreixen
I’equilibri personal i afectiu, les relacions interpersonals i la inserci6é
social i professional. Aquesta matéria esta concebuda per desenvolu-
par aquestes capacitats en dos sentits fonamentals: en el pla personal,
afavorint I’analisi, la reflexi6 i la millor comprensi6 de les relacions
afectives i interpersonals; i en el pla professional i d’insercié social,
qiiestionant els diferents models adjudicats a homes i dones, les dife-
rents situacions front al mén laboral, i la posicié d’ambdds sexes en
els ambits culturals, socials, i politics. D’altra banda, convé ressaltar
que els estudis de genere presenten una rellevancia social cada dia
major i sén molts els camps oberts sobre aquests temes en la investi-
gaci6, I assisténcia social i el treball professional en el seu conjunt;
per aix0, aprofundir en aquests aspectes pot ajudar també en la futura
elecci6 professional. -

A través d’aquesta materia optativa es pretén incidir en la cons-
truccié socio-cultural dels géneres amb un enfocament interdiscipli-
nar i globalitzador, ampliant i enriquint continguts desenvolupats
anteriorment en les diferents arees del coneixement. A¢O suposa,
d’una banda, oferir a I’alumnat la possibilitat de reflexionar, des
d’una perspectiva critica i de caracter no androcentric, sobre determi-
nades creences, actituds i valors de la nostra tradici6 i patrimoni cul-
tural. D’altra banda, implica desenvolupar en els alumnes i en’les
alumnes I’interés per conéixer com s han anat configurant i jerarquit-
zant els estereotips socials associats als homes i a les dones, analit-
zant les causesque els han motivat, la seua pervivéncia i els seus
principals canals de transmissié, amb 1’objectiu que puguen qiiestio-
nar i rebutjar les situacions de discriminacié que els esmentats estere-
otips generen i adoptar actituds que afavoresquen la seua superacio.

Donada la interdisciplinarietat intrinseca als aspectes de génere,
aquesta matéria ofereix un marc d’actuacié idoni per al treball en
equip del professorat, en estar els seus continguts associats a I’ area de
Ciencies Socials, Geografia i Historia, a la Llengua i Literatura, a la
Cultura Classica, o als programes d’Orientaci6 academica i professio-
nal, i es pot abordar des d’aquestes diferents vessants. Aixi doncs a
través d’aquesta optativa es poden tractar les giiestions de génere des
de la mitologia, la literatura, la historia, les religions, la publicitat, el
cinema, I’art, el mén del treball, I’orientacié professional, les rela-
cions interpersonals, la realitat actual, etc., ja que la confluéncia de
diferents ambits facilita analitzar la seua construccid, transmissio i
pervivéncia. La manera d’abordar la matéria donant prioritat a una o
altra perspectiva s’haura d’ajustar als interessos de 1’alumnat, a les
caracteristiques del centre i al professorat que ha d’impartir-la.

El model de curriculum que es presenta parteix de prendre en
consideracié que, des dels origens de la civilitzaci6 fins als nostres
dies, es pot observar com les societats han anat definit papers dife-
rents, que comporten actituds i tasques diferents, segons siga els sexe
biologic de les persones. Aquesta bipolaritat masculi-femeni és inter-
pretada, sovint, de forma antagonica i jerarquitzada, en lloc de
desenvolupar-se sobre concepte d’igualtat de tracte i d’oportunitats.
A partir d’aquesta situacid, es pretén que els alumnes i les alumnes
comprenguen el sistema de génere entorn del qual s’han construit les
teories de la desigualtat entre els sexes i hi reflexionen, desenvolu-
pant la seua capacitat critica front a la tradicié heretada i possibilitant
un coneixement més complex pel que fa a I’evolucié de la societat.

Per tal d’aconseguir aquest objectiu basic, els continguts de la
mateéria s’organitzen entorn de dos grans blocs clarament diferenciats,
perd que convé treballar de forma interrelacionada. El primer recull
els elements constituents del sistema de sexe-génere, els seus princi-
pals canals de transmissio i les seus conseqiiencies; el segon se centra
en el procés d’equiparacié de drets entre homes i dones fins als nos-
tres dies i les aportacions dels moviments feministes.

L’enumeraci6 dels continguts, recollits en cadascun dels blocs, té
com a finalitat oferir un marc suficientment ampli, que permeta abor-
dar la materia tenint en compte les diverses perspectives i elements
que configuren i descriuen el sistema de geénere. Els diferents contin-
guts proposats no requereixen un grau similar de profunditat en el seu
desenvolupament, siné que el professorat haura de seleccionar aquells
que considere més adequats i motivadors per a I’alumnat segons les
particulars caracteristiques del centre.

‘En el primer bloc es planteja el concepte de sexe-génere, conside-

alumnado las claves necesarias para comprender estos procesos de
cambio y que contribuya a desarrollar las capacidades sefialadas en
los objetivos generales de la etapa, especialmente aquellas que favo-
recen el equilibrio personal y afectivo, las relaciones interpersonales
y la insercién social y profesional. Esta materia estd concebida para
desarrollar estas capacidades en dos sentidos fundamentales: en el
plano personal, favoreciendo el anilisis, la reflexion y la mejor com-
prension de las relaciones afectivas e interpersonales; y en el plano
profesional y de insercién social, cuestionando los diferentes modelos
adjudicados a hombres y mujeres, las distintas situaciones frente al
mundo laboral y la posiciéon de ambos sexos en los dmbitos cultura-
les, sociales y politicos. Por otro lado, conviene resaltar que los estu-
dios de género presentan una relevancia social cada dia mayor y son
muchos los campos abiertos sobre estos temas en la investigacion, la
asistencia social y el trabajo profesional en su conjunto; por ello, pro-
fundizar en estos aspectos puede ayudar también en la futura eleccién
profesional.

A través de esta materia optativa se pretende incidir en la cons-
truccién sociocultural de los géneros con un enfoque interdisciplina-
rio y globalizador, ampliando y enriqueciendo contenidos desarrolla-
dos anteriormente en las diferentes dreas del conocimiento. Esto
supone, por una parte, ofrecer al alumnado la posibilidad de reflexio-
nar, desde una perspectiva critica y de cardcter no androcéntrico,
sobre determinadas creencias, actitudes y valores de nuestra tradicién
y patrimonio cultural. Por otra, implica desarrollar en los alumnos y
alumnas el interés por conocer cémo se han ido configurando y jerar-
quizando los estereotipos sociales asociados a los hombres y a las
mujeres analizando las causas que los han motivado, su pervivencia y
sus principales canales de transmisién, con el objetivo de que puedan
cuestionar y rechazar las situaciones de discriminacién que dichos
estereotipos generan y adoptar actitudes que favorezcan su supera-
cién.,

Dada la interdisciplinariedad intrinseca a los aspectos de género
esta materia ofrece un marco de actuacién idéneo para el trabajo en
equipo del profesorado, al estar sus contenidos asociados al drea de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, a la Lengua y Literatura, a la
Cultura Clésica, o a los programas de Orientacién académica y profe-
sional, pudiendo abordarse -desde estas distintas vertientes, As{ pues a
través de esta optativa se pueden tratar las cuestiones de género desde
la mitologia, la literatura, la historia, las religiones, la publicidad, el
cine, el arte, el mundo del trabajo, la orientacién profesional, las rela-
ciones interpersonales, la realidad actual, etc, ya que la confluencia
de diferentes dmbitos facilita analizar su construccién, transmisién y
pervivencia. La manera de abordar la materia dando prioridad a una u
otra perspectiva deberd ajustarse a los intereses del alumnado, a las
caracteristicas del centro y al profesorado que vaya a impartirla.

El modelo de curriculo que se presenta parte de tomar en conside-
racién que, desde los origenes de la civilizacién hasta nuestros dias,
se puede observar como las sociedades han ido definiendo papeles
diferentes, que conllevan actitudes y tareas distintas, segin sea el
sexo biolégico de las personas. Esta bipolaridad masculino—femenino
es interpretada, a menudo, de forma antagénica y jerarquizada, en
lugar de desarrollarse sobre conceptos de igualdad de trato y de opor-

-tunidades. A partir de esta situacién, se pretende que los alumnos y

las alumnas comprendan el sistema de género en torno al que se han
construido las teorias de la desigualdad entre los sexos y reflexionen

-sobre ello, desarrollando su capacidad critica frente a la tradicién

heredada y posibilitando un conocimiento mas complejo respecto a la
evolucion de la sociedad.

Para alcanzar este objetivo bésico los contenidos de la materia se
organizan en torno a dos grandes bloques claramente diferenciados,
pero que conviene trabajar de forma interrelacionada. El primero
recoge los elementos constituyentes del sistema de sexo-género, sus
principales canales de transmisién y sus consecuencias; el segundo se
centra en el proceso de equiparacion de derechos entre hombres y
mujeres hasta nuestros dias y las aportaciones de los movimientos
feministas,

La enumeracion de los contenidos, recogidos en cada uno de los
bloques, tiene como finalidad ofrecer un marco suficientemente
amplio, que permita abordar la materia teniendo en cuenta las diver-
sas perspectivas y elementos que configuran y describen el sistema de
género. Los diferentes contenidos propuestos no requieren un grado
similar de profundidad en su desarrollo sino que el profesorado debe-
rd seleccionar aquéllos que considere mas adecuados y motivadores
para el alumnado segun las particulares caracteristicas del centro.

En el primer bloque se plantea el concepto de sexo-género, consi-
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rat com una eina analitica que permet adoptar una perspectiva critica
pel que fa a la ideologia sexual i es destaquen els seus principals
components, d’indole socioldgica, psicologica i politica. En 1’epigraf
«Els estereotips de sexe-génere», queden recollits els elements de
caracter simbolic, la seua forma de transmissié i les conseqiiencies
negatives que poden tenir per als joves d’ambdés sexes. Els aspectes
relacionats amb I’ organitzacié social apareixen tractats en I'epigraf
«Distribuci6 de rols de génere i la seua jerarquitzacié en les societats
pre-industrials i en les desenvolupades»; s’hi senyalen les diferéncies
entre homes i dones en el seu accés a diferents ambits socials i la
divisié sexual‘del treball, aixi com la distinci6 entre treball remunerat
i no remunerat. Finalment, en aquest bloc es recull un quart aspecte,
«Genere i relacions afectives entre els sexes», que al-ludeix al micro-
nivell de les relacions interpersonals per tractar sobre diversos temes
propers a la vida afectiva dels i de les adolescents, insistint especial-
ment en les seues relacions afectivo-sexuals segons el geénere.

Siga quina siga la selecci6 i seqiiencia dels continguts que es rea-
litze entorn d’aquest primer bloc, el seu tractament ha de proporcio-
nar el coneixement dels elements basics que constitueixen el sistema
de genere, per tal de promoure una actitud critica davant dels estere-
otips que aquest genera, capacitant I’alumnat perqué comprenga la
seua conformacié i evolucio.

El segon bloc, «Equiparacié de drets entre homes i dones»,
s’estructura entorn a I’establiment de les democracies modernes i les
reivindicacions d’igualtat'd’oportunitats entre els sexes fins als nos-
tres dies. Planteja aixi un doble objectiu: rescatar per a la memoria
col-lectivaalguns fets historics protagonitzats per les dones i, sovint,
silenciats per la historia, i analitzar el procés d’equiparacié de drets
entre les dones i els homes en els dos dltims segles.

Aquest bloc esta constituit per tres grans apartats. El primer abor-
da les reivindicacions de les dones en el sorgiment de les democracies
modernes, centrant-se basicamenten les figures femenines més repre-
sentatives de la Revolucié Francesa; el segon analitza les lluites de
les dones per tal d’aconseguir 1’equiparacié de drets en el marc dels
moviments socials del segle XIX destacant les diverses postures
quant a la igualtat de drets per a les dones del liberalisme, el socialis-
me i ’anarquisme; el tercer apartat ens situa en el segle XX, per
comprendre I’evolucié dels moviments feministes i la sifuacié actual
de les dones en els paisos desenvolupats i en els del Tercer Mén, i
establir comparacions sobre el nivell de desenvolupament aconseguit
per les dones en els diferents paisos i incidir en els problemes derivats
de I’emigraci6.

Resulta convenient que I’alumnat treballe aquest bloc en relacié
amb el primer, analitzant les situacions historiques des de la perspec-
tiva del genere i relacionant-les amb aquells aspectes del seu entorn
més immediat que encara comporten desigualtats o discriminacions.
També €s un objectiu d’aquest bloc analitzar les causes de tipus reli-
gibs, cultural, social o racial que originen aquestes desigualtats.

Es important insistir en el fet que els dos grans blocs tematics que
estructuren la materia estan estretament interrelacionats. En efecte, es
requereix conéixer els trets fonamentals del sistema de sexe-génere
per poder enfocar des d’una perspectiva no androcentrica els esdeve-

niments socio-historics; de la mateixa manera, no és possible arribar a -

comprendre en tota la seua complexitat el funcionament del sistema
de geénere actual i les seues repercussions en la societat i en les perso-
nes sense conéixer alguns fets historics rellevants de la Modernitat i
d’etapes anteriors.

Objectius . .

L’ensenyament i aprenentatge d’aquesta materia optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i en les alumnes les capa-
citats segiients:

1. Comprendre el funcionament del sistema de sexe-genere com
una construccié socio-cultural que configura les identitats masculina i
femenina, i distingeix entre sexe biologic i génere cultural.

2. Analitzar criticament els aspectes socials i culturals que han
anat conformant els estereotips sexistes, adoptant una postura critica
davant d’aquests que afavorisca el desenvolupament integral de la
personalitat al marge de la pertinéncia aun o altre sexe.

3. Fomentar la cooperacié i la solidaritat entre les persones
d’ambdés sexes tant en la vida privada com en la vida piblica, reco-

derado como una herramienta analitica que permite adoptar una pers-
pectiva critica respecto a la ideologia sexual y se destacan sus princi-
pales componentes, de indole socioldgica, psicolégica y politica. En
el epigrafe «Los estereotipos de sexo-género» quedan recogidos los
elementos de cardcter simbdlico, su forma de transmisién y las conse-
cuencias negativas que pueden tener para los jovenes de ambos sexos:
Los aspectos relacionados con la organizacién social aparecen trata-
dos en el epigrafe «Distribucién de roles de género y su jerarquiza-
cién en las sociedades preindustriales y en las desarrolladas»; en €l se
sefialan las diferencias entre hombres y mujeres en su acceso a diver-
sos dmbitos sociales y la divisién sexual del trabajo, asi como la
distincién entre trabajo remunerado y no remunerado. Por dltimo, en
este bloque se recoge un cuarto aspecto, «Género y relaciones afecti-
vas entre los sexos», que alude al micronivel de las relaciones inter-
personales para tratar sobre diversos temas cercanos a la vida afectiva
de los y las adolescentes, haciendo especial hincapié en sus relaciones
afectivo-sexuales segtin el género.

Sea cual sea la seleccién y secuencia de los contenidos que se rea-
lice en torno a este primer bloque, su tratamiento ha de proporcionar
el conocimiento de los elementos bésicos que constituyen el sistema
de género, con el fin de promover una actitud critica ante los este-
reotipos que éste genera, capacitando al alumnado para que compren-
da su conformacién y evolucién.

El segundo bloque, «Equiparacién de derechos entre hombres y
mujeres», se estructura en torno al establecimiento de las democracias
modemas y las reivindicaciones de igualdad de oportunidades entre
los sexos hasta nuestros dias. Plantea asi un doble objetivo: rescatar
para la memoria colectiva algunos hechos histéricos protagonizados
por las mujeres y, a menudo, silenciados por la historia, y analizar el
proceso de equiparacién de derechos entre las mujeres y los hombres
en los dos dltimos siglos. .

Este bloque lo constituyen tres grandes apartados. El primero
aborda las reivindicaciones de las mujeres en el surgimiento de las
democracias modernas, centrdndose bdsicamente en las figuras feme-
ninas més representativas de la Revolucién Francesa; el segundo ana-
liza las luchas de las mujeres para lograr la equiparacién de derechos
en el marco de los movimientos sociales del siglo XIX, destacando
las diversas posturas respecto a la igualdad de derechos para las
mujeres del liberalismo, el socialismo y el anarquismo; el tercer apar-
tado nos sitia en el siglo XX, para comprender la evolucién de los
movimientos feministas y la situacién actual de las mujeres en los
paises desarrollados y en los del Tercer Mundo, y establecer compa-
raciones sobre el nivel de desarrollo alcanzado por las mujeres en los
diferentes paises e incidir en los problemas derivados de la emigra-
cién.

Resulta conveniente que el alumnado trabaje este bloque en rela-
cién con el primero, analizando las situaciones histéricas desde la
perspectiva del género y relaciondndolas con aquellos aspectos de su
entorno mds inmediato que todavia entrafian desigualdades o
discriminaciones. También es un objetivo de este bloque el analizar
las causas de tipo religioso cultural, social o racial que originan estas
desigualdades. .

Es importante insistir ‘en que los dos grandes bloques temdticos
que estructuran la materia estdn estrechamente interrelacionados. En
efecto, se requiere conocer los rasgos fundamentales del sistema de
sexo-género para poder enfocar desde una perspectiva no androcéntri-

- ca los acontecimientos socio-histéricos; de igual manera, no es posi-

ble llegar a comprender en toda su complejidad el funcionamiento del
sistema de género actual y sus repercusiones en la sociedad y en las
personas sin conocer algunos hechos histdricos relevantes de la
Modermnidad y de etapas anteriores.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Comprender el funcionamiento del sistema de sexo-género
como una construccién sociocultural que configura las identidades
masculina. y femenina, distinguiendo entre sexo biolégico y género
cultural.

2. Analizar criticamente los aspectos sociales y culturales que han
ido conformando los estereotipos sexistas, adoptando una postura cri-
tica frente a éstos que favorezca el desarrollo integral de la personali-
dad al margen de la pertenencia a uno u otro sexo.

3. Fomentar la cooperacion y la solidaridad entre las personas de
ambos sexos tanto en la vida privada como en la piiblica, reconocien-

\
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aeixent els principals obstacles que impedeixen la igualtat d’oportuni-
tats entre les dones i els homes 1 respectant les diferéncies indivi-
Juals.

4. Conéixer les principals aportacions del col-lectiu femeni al
{larg de la historia i les seues lluites per la consecuci6 de la igualtat de
drets.

5. Analitzar la realitat de la societat contemporania des de la pers-
jpectiva del geénere.

Blocs de continguts

1. El sistema de sexe-génere

Concepte

Concepte de sexe-génere.

— Diferéncies entre sexe i génere.

— Analisi dels- components del genere (el rol o component
sociologic, la identitat sexuada o component psicoldgic i I’ estatus o
component politic).

Estereotips de sexe-génere.

— Caracteristiques basiques dels estereotips de la masculinitat i la
feminitat.

— Transmissi6 dels estereotips de sexe-génere a través dels mit-
jans de comunicacid, la cultura (mitologia, literatura, art, cinema...),
la familia i I’ educacid.

— Conseqiiencies del model de virilitat agressiva (ritus d’iniciacio,
inhibicions afectives, comportamerts temeraris en 1’adolescéncia,
agressivitat i violéncia, patentes, bandes urbanes...).

— Conseqii¢ncies del model de feminitat seductora (manca d’auto-
nomia, d’autoestiifia, supeditacié a les modes, anoréxia, cossificacié
Fdel cos femend, prostitucid, etc.).

— Distribucié de rols de geénere i la seua jerarquitzaci6é en les
societats preindustrials i en les desenvolupades.

— Diferéncia en I’accés d’homes i dones als diversos ambits del
coneixement i del poder (econdmic, politic, religids, militar, etc.).

— Assignaci6 dels espais publics i privats segons el génere.

— Divisi6 sexual del treball en les societats desenvolupades: tre-
ball remunerat i no remunerat. La precarietat de 1’ ocupacié femenina
(atur, discriminacié salarial, economia submergida, segregacié
 professional, etc.).

Genere i relacions afectives entre els sexes.

— Les relacions d’amistat femenines i masculines.

— Les relacions afectivo-sexuals segons el geénere. Heterosexuali-
tat i homosexualitat: El «flirt», I’enamorament, les practiques sexuals,
la gelosia, el desengany amords, etc.

Procediments

Analisi i interpretaci critica de la imatge estereotipada de ’home
i de 1a dona en el llenguatge, la publicitat, el cinema i els programes
televisius.

. Recerca, selecci6 i analisi d’informacions pel que fa a qiiestions
d’ actualitat sobre aspectes de desigualtat entre els sexes, utilitzant la
premsa i altres fonts de documentaci6.

Identificaci6 i analisi de les principals caracteristiques associades
als papers desenvolupats per les dones i els homes, a través de-la
mitologia; la literatura, la filosofia, les religions, etc.

Elaboraci6 de petlts informes relacionantels estereotlps més habi-
tuals i la seua pervivéncia en els mitjans de comunicaci6 i en la cultu-
ra de masses.

Preparac1o i realitzacié d’enquestes sobre la lelSlO sexual del tre-
 ball i altres aspectes relacionats amb el sistema de sexe-geénere en
“I’entorn més proper a I’alumnat.

Analisi comparativa d’estadistiques sobre la situacié de les dones
(repartiment de les tasques domeéstiques, situacié laboral, llocs de
decisid, segregacié professional, etc.).

Preparaci6 i realitzacié de debats sobre temes d’actualitat i sobre
les relacions interpersonals entre els alumnes i les alumnes.

Actituds

Actitud critica davant la preséncia d’estereotips sexistes en els
mitjans de comunicaci6 social i cultural.

Rebuig dels prejudicis pel que fa a la divisi6 sexual del treball i
dels estereotips sexistes en el moment d’escollir una professio.

Valoraci6 del treball domestic i actitud positiva davant la corres-
ponsabilitat entre els sexes en I’ ambit domestic.

Actitud positiva cap a les eleccions professionals no condiciona-
des per raé de sexe.

Rebuig de la jerarquitzaci6é entre els valors atribuits al génere
masculi i al femeni, propia de la cultura androcentrica.

do los principales obstdculos que impiden la igualdad de oportunida-
des entre las mujeres y los hombres y respetando las diferencias
individuales.

4. Conocer las principales aportaciones del colectivo femenino a
lo largo de la historia y sus luchas por el logro de la igualdad de dere-
chos.

5. Analizar la realidad de la sociedad contempordnea desde la
perspectiva de género.

Bloques de contenidos

1. El sistema de sexo-género

Concepto

Concepto de sexo-género.

- Diferencias entre sexo y género.

— Andlisis de los componentes del género (el rol o componente
sociolégico, la identidad sexuada o componente psicolégico y el esta-
tus o componente politico).

Estereotipos de sexo-género.

— Caracteristicas bésicas de los estereotipos de la masculinidad,y
la feminidad.

— Transmisién de los estereotipos de sexo-género a través de los
medios de comunicacién, la cultura (mitologia, literatura, arte,
cine...), la familia y la educacién.

— Consecuencias del modelo de virilidad agresiva (ritos inicidti-
cos, inhibiciones afectivas, comportamientos temerarios en la adoles-
cencia, agresividad y violencia, novatadas, pandillas urbanas...).

— Consecuencias del modelo de feminidad seductora (carencia de
autonomia, de autoestima, supeditacién a las modas, anorexia, cosifi-
cacién del cuerpo femenino, prostitucion, etc.).

— Distribucién de roles de género y su jerarquizacién en las socie-
dades preindustriales y en las desarrolladas.

— Diferencia en el acceso de hombres y mujeres a los diversos
4mbitos del conocimiento y del poder (econémico, politico, religioso,
militar, etc.).

— Asignacién de los espacios publlcos y privado segiin el género.

— Divisién sexual del trabajo en las sociedades desarrolladas: tra-
bajo remunerado y no remunerado. La precarizacién del empleo
femenino (paro, discriminacién salarial, economia sumergida, segre-
gacién profesional, etc.).

Género y relaciones afectivas entre 1os sexos.

— Las relaciones de amistad femeninas y masculinas.

— Las relaciones afectivo-sexuales segiin el género. Heterosexua-
lidad y homosexualidad. El «ligue», el enamoramiento, las pricticas
sexuales, los celos, el desengaiio amoroso, etc.

Procedimientos

Andlisis e interpretacion critica de la imagen estereotipada del
hombre y de la mujer en el lenguaje, la publicidad, el cine y los pro-
gramas televisivos.

Biisqueda, seleccién y andlisis de informaciones relativas a cues-
tiones de actualidad sobre aspectos de desigualdad entre los sexos,
utilizando la prensa y otras fuentes de documentacién.

Identificacién y andlisis de las principales caracteristicas asocia-
das a los papeles desempeiiados por las mujeres y los hombres, a tra-
vés de la mitologia, la literatura, la filosofia, las religiones, etc.

Elaboracién de pequefios informes relacionando los estereotipos
mds habituales y su pervivencia en los medios de comunicacién y en
la-cultura de masas.

Preparacién y realizacién de encuestas sobre la divisién sexual
del trabajo y otros aspectos relacionados con el sistema de sexo-géne-
ro en el entorno mds cercano al alumnado.

Andlisis comparativo de estadisticas sobre la situacién de las
mujeres (reparto de las tareas domésticas, situacién laboral, puestos
de decision, segregacién profesional, etc.).

Preparaci6n y realizacién de debates sobre temas de actualidad y
sobre las relaciones interpersonales entre los alumnos y las alumnas.

Actitudes

Actitud critica frente a la presencia de estereotipos sexistas en los
medios de comunicacién social y cultural.

Rechazo de los prejuicios relativos a la divisién sexual del trabajo
y de los estereotipos sexistas a la hora de escoger una profesion.

Valoracién del trabajo doméstico y actitud positiva ante la corres-
ponsabilidad entre los sexos en el &mbito doméstico.

Actitud positiva hacia las elecciones profesionales no condiciona-
das por razén de sexo.

Rechazo de la jerarquizacion entre los valores atribuidos al géne-
ro masculino y al femenino, propia de la cultura androcéntrica.

:;:*
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Rebuig de les conductes violentes generades pel sistema de sexe-
geénere. -

Respecte mutu i igualtat de tracte en les relacions afectives entre
els joves d’ ambdéds sexes.

2. Equiparaci6 de drets entre homes i dones

Conceptes

El sorgiment de les democracies modernes i la reivindicacié
d’igualtat entre els sexes.

—La idea d’igualtat de tots els éssers humans. La seua traduccié
politicaen la Revoluci6 Francesa.

- Pamapaao de les dones en la Revoluc1o Francesa: Figures
historiques més representatives.

Dones i moviments socials del segle XIX.

- El sufragisme.

— La igualtat de drets entre els sexes i la seua relacié6 amb els
corrents socialistes i anarquistes.

Evolucié de la igualtat d’oportunitats entre els sexes en el segle
XX i perspectives de futur.

— El feminisme i les seues caracteristiques generals Moviments
feministes (liberal, socialista, radical). El cas d’Espanya.

— Situaci6 actual de les dones als paisos desenvolupats i en els del
Tercer Mén. .

—Mesures d’accié posmva per tal d’aconseguir la igualtat d’opor-
tunitats entre els sexes. -

Procediments

Recerca, analisi i interpretacié critica de la informacié sobre la
preséncia de figures representatives de dones en matenals didactics i
fonts historiques diverses.

Recerca, recopilacid, seleccié i contrast d’informacié sobre I’evo-
lucié de la situacié juridica i laboral de la dona en I'dltim segle.

Observacié directa, realitzacié de petites enquestes i recollida
d’informaci6 sobre la situacid socio-econdmica d’ambdds sexes en
I’entorn de I’alumnat.

Preparaci i realitzacié de debats per exposar resultats i analitzar
les possibles diferéncies entre els sexes.

Lectura, interpretacié de quadres estadistics i elaboraci6 de grafi-
ques sobre la situacié socio-econdmica d’ambdés sexes a Espanya, en
altres paisos de la Uni6é Europea i en els del Tercer M6n.

Recerca d’informacié sobre temes d’actualitat en la premsa, a tra-
vés de les organitzacions no governamentals o de les institucions
locals sobre la situacié de persones immigrants; identificaci6 de les
seues principals dificultats, analitzant aquelles relacionades especifi-
cament amb les dones.

Realitzaci6 de petites entrevistes sobre els problemes derivats de
la immigracié que afecten particularment a les dones en I’entorn més
proxim a I’alumnat.

Recerca i sintesi de la informacié obtinguda en diferents fonts
(associacions de dones, partits politics, premsa, programes televisius,

etc.), per identificar les situacions de desigualtat entre els sexes i les -

mesures proposades o adoptades per les institucions per tal de contra-
restar-les.

Actituds B

Acceptaci6 de la igualtat de drets entre els homes i dones com a
una condicié necessaria per al desenvolupamenti I’ aprofundlment en
el funcionament de la democracia.

Interés per conéixer la participaci6 de les dones en els moviments
socials, les seues principals reivindicacions i les seues figures més
representatives.

Valoraci6 de les interpretacions de caracter no androcentric sobre
els esdeveniments historics i socials.

Interés per conéixer el moviment associatiu de dones en I’ actuali-
tat i les seues reivindicacions fonamentals.

Valoracié de les mesures d’acci6 positiva elaborades per diverses
institucions per tal d’aconseguir la igualtat d’oportunitats entre els
sexes.

Interés quant a I’organitzacié social en funci(’) del sexe en altres
cultures.

Solidaritat davant les dificultats de les persones del Tercer Moén i
particularment davant d’aquelles que afectes les dones.

Redaccid i disseny de premsa -

Introduccio
El coneixement i la presa de contacte amb I’entorn, tant proxim

-

Rechazo de las conductas violentas generadas por el sistema de
sexo-género.

Respeto mutuo e igualdad de trato en las relaciones afectivas
entre los jévenes de ambos sexos.

. 2. Equiparacién de derechos entre hombres y mujeres

Conceptos

El surgimiento de las democracias modernas y la reivindicacién
de igualdad entre los sexos.

— La idea de igualdad de todos los seres humanos. Su traduccién
politica en la Revolucién francesa.

- Participacién de las mujeres en la Revolucién francesa: figuras
histéricas mds representativas.

Mujeres y movimientos sociales del siglo XIX

- El sufragismo.

— La igualdad de derechos entre los sexos y su relacién con las
corrientes socialistas y anarquistas.

Evolucién de la igualdad de oportunidades entre los sexos en el
siglo XX y perspectivas de futuro.

— El feminismo y sus caracteristicas generales. Movimientos
feministas (liberal, socialista, radical). El caso de Espaiia.

— Situacién actual de las mujeres en los paises desarrollados y en
los del Tercer Mundo.

— Medidas de accién positiva para lograr la igualdad de oportuni-
dades entre los sexos.

Procedimientos

Busqueda, andlisis e mterpretacmn critica de la mformacnon sobre
la presencia de figuras representativas de mujeres en materiales
didacticos y fuentes histéricas diversas.

Budsqueda, recopilacién, seleccion y contraste de informacién
sobre la evolucién de la situacién juridica y laboral de la mujer en el
dltimo siglo.

Observacion directa, realizacién de pequefias encuestas y recogi-
da de informacién sobre la situacién socioeconémica de ambos sexos
en el entorno del alumnado.

Preparacién y realizacién de debates para exponer resultados y
analizar las posibles diferencias entre los sexos.

Lectura, interpretacion de cuadros estadisticos y elaboracxon de
gréficos sobre la situacién socioeconémica de ambos sexos en Espa-
fia, en otros paises de la Unién Europea y en los del Tercer Mundo.

Biisqueda de informacion sobre temas de actualidad en la prensa,
a través de las organizaciones no gubernamentales o de las institu-
ciones locales sobre la situacién de personas inmigrantes; identifica-
cién de sus principales dificultades, analizando aquéllas relacionadas
especificamente con las mujeres.

Realizacién de pequeiias entrevistas sobre los problemas deriva-
dos de la inmigracién que afectan particularmente a las mujeres en el
entorno mds préximo al alumnado.

Bisqueda y sintesis de la informacién obtenida en diversas fuen-.
tes (asociaciones de mujeres, partidos politicos, prensa, programas
televisivos, etc.), para identificar las situaciones de desigualdad entre
los sexos y las medidas propuestas o adoptadas por las instituciones
para subsanarlas.

Actitudes

Aceptacion de la igualdad de derechos entre hombres y mujeres

~como una condicién necesaria para el desarrollo y la profundizacién

en el funcionamiento de la democracia.

Interés por conocer la participacién de las mujeres en los movi-
mientos sociales, sus principales reivindicaciones y sus figuras mds
representativas.

Valoracién de las interpretaciones de cardcter no androcéntrico
sobre los acontecimientos histéricos y sociales.

Interés por conocer el movimiento asociativo de- mujeres en la
actualidad y sus reivindicaciones fundamentales.

Valoracién de las medidas de accién positiva elaboradas por
diversas instituciones para lograr la igualdad de oportunidades entre
los sexos.

Interés respecto a la organizacién social en funcién del sexo en
otras culturas. .

Solidaridad ante las dificultades de las personas del Tercer
Mundo y particularmente ante las que afectan a las mujeres.

Redaccion y disefio de prensa

Introduccion
El conocimiento y la toma de contacto con el entorno, tanto pré-
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com Hunya, dinamitzant-lo i convertint-lo en objectiu d’aprenentatge,

és un dels objectius de la reforma educativa. En aquest sentit s’han
Lincorporat al curriculum diverses arees educatives referides a aspectes
de la vida mateixa, com s6n Educacio per a la pau, Educacio
ambiental, Educacio per a la salut, etc. La matéria optativa Redaccio
i disseny de premsa incideix directament en la valoracié de 1’entorn,
en la mesura que suposa un apropament al mén de la comunicacié
social i més concretament al mén del periodisme.

Aquest apropament, s, per una banda, informatiu, ja que es tracta
de descobrir i investigar el mecanismes que intervenen en la creacié
periodistica, tant els aspectes més externs, com la difusié o la maque-
tacié, com la comunicacié visual i el component lingiiistic, manifes-
tacions expressives del pensament huma.

El coneixement del mén periodistic es completa, a més, amb la

vessant més creativa d’aquesta materia, la seua apropiacio i posada en
practica per a realitzar un projecte adrecat a la comunitat escolar de la
qual els alumnes i les alumnes formen part. En I’elaboracié d’un
periddic mural, una revista de premsa o una revista de centre es veuen
obligats a prendre decisions, seleccionar la informacié plantejar-se
uns objectius concrets i aprendre a planificar les diferents fases del
treball.
Aquest enfocament actiu, en convertir els estudiants en protago-
nistes del seu aprenentatge, suposa la progressiva adquisicié d’una
consciencia critica davant les distintes manifestacions de la comuni-
caci6 social que tenen incidencia en el seu entorn. Jutjar amb objecti-
vitat, comparant i seleccionant informacions i opinions amb coneixe-
ment i llibertat-els-permetra no deixar-se influir pel tractament donat
a certs continguts.

Els mitjans de comunicacié social sén reflex i testimoni de la vida
social i humana. La seua importancia és cada vegada més rellevant en
el nostre entorn quotidia. Alguns d’aquests, com la televisié o la
radio, ens posen en contacte amb diversos esdeveniments que es pro-
dueixen en el mén de forma quasi immediata. Altres, com la premsa
escrita, suposen una segona etapa informativa de caracter més refle-
xiu, en la qual seleccionem activament la informacié. La forma
d’interpretar els fets, d’analitzar-los, d’aprofundir-hi ‘que té cada
periodista, configura la nostra percepci6 de la realitat i arriba a crear
vertaders estats d’opini6. La premsa escrita és vehicle d’infinitat
d’opinions, totes marcades per ideologies o tendéncies que es mani-
festen en el tractament donat a la informacid, en 1’ocultacié o afirma-
ci6 d’unes dades o d’altres i en la utilitzacié de determinats recursos
del llenguatge.

Un periodista ha d’enfrontar-se a una série de decisions que estan
condicionades per diversos factors. El més important d’aquests és
adequar el seu enunciat als seus objectius comunicatius i al public al
qual va dirigit. Perd també ho sén el marc en el qual realitza el seu
treball, el pressupost del qual es disposa per a la publicacid, el suport
i la forma de difusié de la mateixa.

En la premsa escrita el tractament formal de la informacié
 influeix decisiuvament en la comunicacié. Realitzar la informacié es
portar endavant la integracié de textos, imatges grafiques, fotografies,
jocs tipografics, etc, aspectes tots aquests altament significatius. La
seleccié d’una determinada imatge pot canviar el sentit literal d’un
text, o bé enriquir-lo amb un altre punt de vista diferent. El lector fara
| sempre una interpretacié global en funcié de la interaccié de tots
aquests components.

Per aix0 comvé plantejar als alumnes i a les alumnes t&cniques
didactiques formatives que els permeten portar endavant les distintes
fases d’una publicacié. Des de la planificacié global, en funcié d’uns
parametres establerts, fins les tasques concretes que constitueixen el
' treball del periodista. Un enfocament didactic viu i actiu, connectat
amb la realitat, permet a 1’alumnat viure I’aventura del periodista, al
carrer o a I’entorn escolar. Inventar, organitzar, escriure, dissenyar,
elaborar, editar i distribuir una revista o un peridodic mural és, a més,
una activitat motivadora, que desenvolupa la seua creativitat i el seu
sentit estetic i artistic. >

Aquesta materia pel seu caracter globalitzador i per la seua con-
nexié amb el mén professional del periodisme prepara els estudiants
per a una possible intervencié en miniempreses d’edici6 i, en qualse-
vol cas, per saber resoldre, dins d’un gran nombre de sectors
| professionals, la utilitzacié del suport de la comunicacié escrita per
tal de transmetre informacid, idees i opinions.

El fet que la publicaci6 preveja aspectes com el finangament i la
difusié obliga a plantejar-se problemes que cal resoldre en periodes
de temps determinats, per a la qual cosa no es necessita inicament

ximo como lejano, dinamizdndolo y convirtiéndolo en objetivo de
aprendizaje, es uno de los objetivos de la reforma educativa. En este
sentido se han incorporado al curriculo diversas dreas educativas refe-
ridas a aspectos de la vida misma, como son Educacidn para la paz,
Educacion ambiental, Educacion para la salud, etc. La materia opta-
tiva Redaccién y disefio de prensa incide directamente en la valora-
cién del entorno, en la medida en que supone un acercamiento al
mundo de‘la comunicacién social y mds concretamente al mundo del
periodismo.

Ese acercamiento es, por una parte, informativo, ya que se trata
de descubrir y de investigar los mecanismos que intervienen en la
creacién periodistica, tanto los aspectos méds externos, como la difu-
sién o la maquetacién, como la comunicacién visual y la componente
lingiifstica, manifestaciones expresivas del pensamiento humano.

El conocimiento del mundo periodistico se ve completado, ade-
mds, con la vertiente mds creativa de esta materia, su apropiacion y
puesta en practica para realizar un proyecto dirigido a la comunidad
escolar de la que los alumnos y las alumnas forman parte. En la ela-
boracioén de un periédico mural, una revista de prensa o una revista de
centro se ven obligados a tomar decisiones, seleccionar la informa-
cién, plantearse unos objetivos concretos y aprender a planificar las
diferentes fases del trabajo.

Este enfoque activo, al convertir a los estudiantes en protagonis-
tas de su aprendizaje, supone la progresiva adquisicién de una con-
ciencia critica ante las distintas manifestaciones de la comunicacién
social que tienen incidencia en su entorno. Juzgar con objetividad,
comparando y seleccionando informaciones y opiniones con conoci-
miento y libertad, les permitird no dejarse influir por el tratamiento
dado a ciertos contenidos

Los medios de comunicacién social son reflejo y testimonio de la
vida social y humana. Su importancia es cada vez mds relevante en
nuestro entorno cotidiano. Algunos de ellos, como la televisién o la
radio, nos ponen en contacto con diversos acontecimientos que se
producen en el mundo de forma casi inmediata. Otros, como la prensa
escrita, suponen una segunda etapa informativa de cardcter mds refle-
Xivo, en la que seleccionamos activamente la informacién. La forma
de interpretar los hechos, de analizarlos, de profundizar en ellos de
cada periodista, va configurando nuestra percepcion de la realidad y
llega a crear verdaderos estados de opinién. La prensa escrita es vehi-
culo de infinidad de opiniones, todas ellas marcadas por ideologias o
tendencias que se manifiestan en el tratamiento dado a la infor-
macion, en la ocultacién o afirmacién de unos datos o de otros y en la
utilizacién de determinados recursos del lenguaje.

Un periodista debe enfrentarse a una serie de decisiones que estdn
condicionadas por diversos factores. El mds importante de ellos es
adecuar su enunciado a sus objetivos comunicativos y al piblico al
que va dirigido. Pero también lo son el marco en el que realiza su tra-
bajo, el presupuesto del que se dispone para la publicacién, el soporte
y la forma de difusién de la misma.

En la prensa escrita el tratamiento formal de la informacién influ-
ye decisivamente en la comunicacién. Realizar una publicacién es lle-
var a cabo la integracién de textos, imadgenes grificas, fotografias,
juegos tipograficos, etc., aspectos todos ellos altamente significativos.
La seleccién de una determinada imagen puede cambiar el sentido
literal de un texto, o bien enriquecerlo con otro punto de.vista dife-
rente. El lector hard siempre una interpretacién global en funcién de

_la interaccién de todos estos componentes. o

Por ello conviene plantear a los alumnos y a las alumnas técnicas
didacticas formativas que les permitan llevar a cabo las distintas fases
de una publicacién. Desde la planificacion global, en funcién de unos
pardmetros establecidos, hasta las tareas concretas que constituyen el
trabajo del periodista. Un enfoque did4ctico vivo y activo, conectado
con la realidad, permite al alumnado vivir la aventura del periodista,
en la calle o en el entorno escolar. Inventar, organizar, escribir, dise-
fiar, elaborar, editar y distribuir una revista o un periédico mural es,
ademas, una actividad motivadora, que desarrolla su creatividad y su
sentido estético y artistico.

Esta materia, por su cardcter globalizador y por su conexién con
el mundo profesional del periodismo prepara a los estudiantes para
una posible intervencién en miniempresas de edicién y, en cualquier
caso, para saber resolver, dentro de un gran nimero de sectores
profesionales, la utilizacién del soporte de la comunicacién escrita
para transmitir informacion, ideas y opiniones.

El hecho de que la publicacién contemple aspectos como la finan-
ciacién y la difusién obliga a plantearse problemas que es preciso
resolver en periodos de tiempo determinados, para lo cual no se nece-
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I’esfor¢ d’un sol individu, siné la col-laboracié de tot un equip. Pre-
cisament pel fet que es tracta d’un treball en equip cal un repartiment
de tasques i els alumnes han de saber expressar-se, escoltar 1’opinié
dels altres, i planificar, amb ells, la publicacié. La complexitat i
diversitat de les tasques que cal realitzar afavoreix la integracié de
tots els seus membres en una tasca comuna.

El mén del periodisme, d’altra banda, esta directament relacionat
amb altres arees i materies del curriculum.

Amb les arees de Castella: llengua i literatura, Valencia: llengua
i literatura i Llengiies estrangeres. L’(s de la llengua per a la docu-
mentacié i la comunicacié. Saber expressar les seues opinions i
inquietuds. Confeccionar esquemes o resums. Realitzar articles,
entrevistes, etc, corregir textos, tant en valencia i en castella com en
les llengiies estrangeres conegudes pels alumnes.

Amb I’area d’ Educacio plastica i visual. Analisi d’exemples de la
premsa escrita. Creaci6 d’il-lustracions i fotografies. Disseny de pagi-
nes i maqueta. Compaginacié de textos i elements grafics.

Amb I'area de Ciéncies socials, geografia i historia. Apropament
i investigacié de I’entorn cultural i fisic. Reportatges i articles sobre
esdeveniments o personalitats historiques o actuals, que siguen signi-
ficatives.

Amb l’area de Ciéncies de la natura. Reportatges sobre 1’entorn
natura] proxim. Articles d’opini6 sobre ecologia. Col-laboracié amb
campanyes institucionals.

Amb la mateéria optativa Informatica. Utilitzacié de noves tecno-
logies:-tractament de textos, maquetacid, técniques d’edicié, etc.

Objectius

L’ensenyament i 1’aprenentatge d’aquesta materia optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en els alumnes i en les alumnes les capa-
citats segiients:

1. Conéixer els discursos procedents dels mitjans de comunicaci6,
tant els codis verbals com els no verbals.

2. Utilitzar el llenguatge oral i escrit en el centre escolar i en
ambits socials més amplis.

3. Emprar els diferents llenguatges que s’utilitzen en la comunica-
ci6 escrita com a mitja eficag intercomunicatiu per a la comprensio i
analisi de la realitat.

4. Conéixer i reflexionar sobre la funcid, necessitat i importancia
dels mitjans de comunicacié de masses i, en particular, pel que fa a la
naturalesa i organitzaci6 de la premsa diaria i no diaria.

5. Practicar la investigacié periodistica i mantenir una postura
activa d’exploraci6 de I’entorn a la recerca de la noticia, 1’informe, el
reportatge.

6. Crear i viure autentiques situacions de comunicacid, dins i fora
del centre escolar, mitjangant la realitzacié d’entrevistes o enquestes.

7. Argumentar i expressar el pensament propi de manera escrita
amb claredat i coheréncia contrastant-lo amb altres argumentacions i

" posicions, aixi com apreciar positivament la lliure expressié de les
idees i la seua incidéncia en la comunicacié social i en la informacié.

8. Desenvolupar destreses i habilitats que permeten col-laborar

positivament en la consecucié feli¢ del mitja de premsa escollit -

mantenint una actitud critica, constructiva, creativa, integrada i res-
ponsable.

9. Conéixer el dlsseny grafic, tant pel que faa contmguts i capaci- -

tats GXpTCSSlVCS, com pel que faales tecmques necessaries.

10. Desenvolupar la creativitat, el sentit estétic i artistic, I'ordre i

les capacitats d’expressié plastica i sintesi.

11. Conéixer i utilitzar les noves tecnologies de la informacié
(equips, programes i mitjans d’impressio).

12. Realitzar un treball practic, manual i técnic i desenvolupar la
capacitat d’enfrontar dificultats per obtenir resultats reals del treball
(que s’ha de sotmetre a dimensions, dades, pressupostos, etc.).

13. Integrar-se en un equip de treball assumint-hi responsabilitats
personals..

14. Valorar i apreciar la realitzaci6 ben feta i I’obra ben acabada
com a font de gaudi personal i d’autoestima.

Blocs de continguts

Es presenten tres tipus de continguts:

— Conceptes o coneixements tedrics i tedrico-practics tocant als
mitjans de comunicaci6 social, en general, i de la premsa en particu-
lar.

sita tinicamente el esfuerzo de sélo un individuo, sino la colaboraciér:
de todo un equipo. Precisamente por el hecho de que se trata de un
trabajo en equipo se hace necesario un reparto de tareas, y los alum-
nos deben saber expresarse, escuchar la opinién de los demds y plani-
ficar, junto con ellos, la publicacién. La complejidad y diversidad de
las tareas que hay que realizar favorece la integracién de todos sus
miembros en una tarea comun.

El mundo del periodismo, por otro lado, estd directamente rela-
cionado con otras 4reas y materias del curriculo.

Con las édreas de Castellano: Lengua y Literatura, Valenciano:
Lengua y Literatura y Lenguas Extranjeras. Uso de la lengua para la
documentacién y la comunicacién. Saber expresar sus opiniones e
inquietudes. Confeccionar esquemas o resimenes. Realizar articulos,
entrevistas, etc. Corregir textos, tanto en valenciano y en castellano
como’en las lenguas extranjeras conocidas por los alumnos.

Con el drea de Educacion Pldstica 'y Visual. Anélisis de ejemplos
de la prensa escrita. Creacién de ilustraciones y fotografias. Disefio
de pédginas y maqueta. Compaginacién de textos y elementos grafi-
cos.

Con el 4rea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Acerca-
miento e investigacién del entorno cultural y fisico. Reportajes y arti-
culos sobre acontecimientos o personalidades histéricas o actuales,
que sean significativas... .

Con el drea de Ciencias de la Naturaleza. Reportajes sobre el
entorno natural préximo. Articulos de opinién sobre ecologia. Cola-
boracién con campaiias institucionales.

Con la materia optativa de Informética. Utilizacién de nuevas tec-
nologias: tratamiento de textos, maquetac10n técnicas de edicién, etc.

Objetivos

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Conocer los discursos procedentes de los medios de comunica-
cién, tanto los cédigos verbales como los no verbales.

2. Utilizar el lenguaje oral y escrito en el centro escolar y en
dmbitos sociales mds amplios.

3. Emplear los diversos lenguajes que se usan en la comunicacién
escrita como medio eficaz intercomunicativo para comprensién y
andlisis de la realidad.

4. Conocer y reflexionar sobre la funcién, necesidad e importan-
cia de los medios de comunicacién de masas y, en particular, acerca
dela naturaleza y organizacién de la prensa diaria y no diaria.

5. Practicar la investigacién periodistica y mantener una postura
activa de exploracion -del entorno en bisqueda de la noticia, el infor-
me, el reportaje.

6. Crear y vivir auténticas situaciones de comunicacion, dentro y
fuera del centro escolar, mediante la realizacién de entrevistas o
encuestas.

7. Argumentar y expresar el pensamiento propio de forma escrita
con claridad y coherencia, contrastdndolo con otras argumentaciones y
posiciones, asi como apreciar positivamente la libre expresién de las
ideas y su incidencia en la comunicacién social y en la informacién.

8. Desarrollar destrezas y habilidades que permitan colaborar
positivamente en la consecucién feliz del medio de prensa elegido
manteniendo una actitud critica, constructiva, creativa, integrada y
responsable.

9. Conocer el disefio gréfico, tanto en cuanto a contenidos y capa-
cidades expresivas, como en cuanto a las técnicas necesarias.

10. Desarrollar la creatividad, el sentido estético y amsuco el
orden y las capacidades de expresion pldstica y sintesis.

11. Conocer y utilizar las. nuevas tecnologias de la informacién
(equipos, programas y medios de impresion).

'12. Realizar un trabajo practico, manual y técnico y desarrollar la
capacidad de enfrentar dificultades para obtener resultados reales del
trabajo (que debe someterse a dimensiones, fechas, presupuestos,
etc.).

13. Integrarse en un equipo de trabajo asumiendo en €l respon-
sabilidades personales.

14. Valorar y apreciar la realizacién bien hecha y la obra bien
acabada como fuente de goce personal y de autoestima.

Bloques de contenidos

Se presentan tres tipos de contenidos:

— Conceptos o conocimientos tedricos y tedrico-practicos acerca
de los medios de comunicacién social, en general, y de la prensa en
particular. .
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» — Procediments o continguts que es refereixen a la practica del
procés d’elaboracié de diferents propostes perlodlsthues tant de
. redaccié com de disseny i autoedicio.

— Actituds que faciliten la comunicacié.

Es presenten els continguts diferenciats en els tres blocs per con-
cretar-los i facilitar la tasca de programaci6. No obstant aix0, aquests
blocs estan intimament relacionats i molts conceptes no poden trac-
tar-se ailladament, ja que en la premsa el contingut i el disseny for-
men un tot coherent i inseparable, com és inseparable alld que es diu
de com es diu, és adir, el fons i la forma.

La presentaci6 de varies parts en .cada bloc tampoc implica
necessariament que s’hagen d’ 1mpart1r totes ni en la seua totalitat.
Sén propostes de coneixements i d’aprenentatges. Es tasca del profes-
sor decidir els continguts, relacionar les parts, seleccionar les propos-
tes d’activitats i, en definitiva, estructurar i dissenyar la matéria. Mal-
grat aix0 si sembla convenient comencar per les qiiestions tedrico-
reflexives, instrument necessari per poder emprendre la practica amb
els coneixements i habilitats requerits sempre que no s’hi hagen tre-
ballat en nivells anteriors.

1. Coneixement i redacci6 de premsa

a) Aproximacié al mén dels mitjans de comunicaci6 social

La funcié que realitzen els mitjans de comunicacié aixi com la
influéncia que exerceixen i la seua responsabilitat social. -

— Reflexi6 sobre la funcié social sobre els mitjans de comunicacié
i coneixement de qué s’amaga darrere de conceptes tant importants
com objectivitat informativa, honestedat professional o manipulacio.

La diversitat que ofereixen els mitjans de comunicacié: premsa,
radio, cinema i televisio; les caracteristiques particulars de cada mitja
i la seua evoluci6 a través dels temps.

— Identificacié dels diferents sistemes de codificacié de cadascun
dels mitjans: reconeixement que la premsa escrita (diaris, periodics,
revistes) utilitza, a més del codi lingiiistic, ’iconografic (fotografies,
dibuixos, grafics, color) i el tipografic (tipus i grandaries de lletres,
quantitat d’espai ocupat, situacié de la pagina, el context en el qual
queda emmarcada qualsevol informacid, entrefilets, subratllats), que
la televisi6 i el cinema empren el codi lingiiistic, 1’iconografic i el
sonor (misica) i que la radio inicament empra el lingiiistic i el sonor
(misica, efectes especials de so).

b) La Premsa

Diversitat i funcions de la premsa.

— Coneixement experimental dels diversos tipus de publicacions
(diaris, revistes d’informacié general o especialitzada) i observacié
del contingut de cadascun d’aquests, del nombre de pagines, tracta-
ment de la.informacid, portades...

— Constatacié de les tres funcions basiques de la premsa (infor-
mar amb destresa i objectivitat sobre els successos ocorreguts,
formar, ja que crea un estat d’opini6 i indueix el lector a construir la
seua interpretacié personal i entretenir, dedicant espais a aquests
objectiu).

El periodista i les seues funcions (director, redactor en cap, redac-
‘tor corresponsal, enviat especial, col-laborador, fotdgraf, dibuixant,
magquetista, editor). Dins d’aquest ventall de funcions s’analitzara
especialment la figura del redactor. Altre tema que cal tractar per la
seua gran incidéncia periodistica és la llibertat d’ expressio.

— Reconeixement de la varietat de funcions que pot exercir el
periodista, des de la de director fins la de planificador o editor, pres-
tant especial atenci6 a la figura del redactor i a les diverses tasques
que desenvolupa. S’ha de marcar la diferéncia que existeix entre el
redactor de carrer, que busca la informacié més o menys actual, en el
lloc dels fets, per plasmar-la-en algun dels géneres periodistics i el
redactor de taula, encarregat de donar cos a les informacions, dades,
fotografies... oferides per les agéncies, pels col-laboradors o per qual-
sevol mitja o empresa periodistica.

— Descobriment de la importancia que té el treball que realitzen
els paginadors, fotografs, dissenyadors, etc.

premsa la Ilibertat d’expressié i de les conseqiiéncies que s’infereixen
en cas contrari.

Les fonts d’informacié i els géneres periodistics. Aquest estudi es
fara des de la doble perspectiva de generes informatius i géneres
d’opinié. Aquests temes inclouen 1’analisi de I’estructura de la noti-
cia, aixi com el coneixement de les caracteristiques principals dels
altres geéneres.

— Reflexi6 referent a la incidéncia que té per aconseguir una bona -

— Procedimientos o contenidos que se refieren a la practica del
proceso de elaboracién de diversas propuestas periodisticas, tanto de
redaccién como de disefio y autoedicion.

— Actitudes facilitadoras de la comunicacién. ]

Se presentan los contenidos diferenciados en los tres bloques para
concretar los mismos y facilitar la labor de programacién. No obstan-
te, estos bloques estdn intimamente relacionados y muchos conceptos
no pueden tratarse aisladamente, ya que en la prensa el contenido y el
disefio forman un todo coherente e inseparable, como es inseparable
lo que se dice de cémo se dice, es decir, el fondo y la forma.

La presentacion de varias partes en cada bloque tampoco implica
necesariamente que se hayan de impartir necesariamente todas ni en
su totalidad. Son propuestas de conocimientos y de aprendizajes. Es
labor del profesor decidir los contenidos, relacionar las partes, selec-
cionar las propuestas de actividades y, en suma, estructurar y disefiar
la materia. No obstante, si parece conveniente comenzar por las cues-
tiones tedrico-reflexivas, instrumento necesario para poder emprender
la préactica con los conocimientos y habilidades requeridos, siempre
que no se hayan trabajado estos contenidos en niveles anteriores.

1. Conocimiento y redaccién de prensa

a) Aproximacién al mundo de los medios de comunicacién social

La funcién que realizan los medios de comunicacién asi como el
influjo que ejercen y su responsabilidad social.

— Reflexién sobre la funcién social de los medios de comunica-
cién y conocimiento de qué se esconde detrds de conceptos tan
importantes como objetividad informativa, honestidad profesional o
manipulacién.

La diversidad que ofrecen los medios de comunicacién: prensa,
radio, cine y television; las caracteristicas particulares de cada medio
y su evolucion a través del tiempo.

— Identificacién de los diversos sistemas de codificacion de cada
uno de los medios: reconocimiento de que la prensa escrita (diarios,
periddicos, revistas) utiliza, ademds del "cédigo lingiiistico, el
iconogréfico (fotografias, dibujos, grificos, color) y el tipogrifico
(tipos y tamaifios de letras, cantidad de espacio ocupado, situacién de
la pagina, el contexto en el que queda enmarcada cualquier informa-
cion, recuadros, subrayados), que la televisién y el cine emplean el
cédigo lingiiistico, el iconogréfico y el sonoro (misica) y que la radio
tinicamente utiliza el lingiiistico y el sonoro (misica, efectos espe-
ciales de sonido). -

b) La Prensa- .

Diversidad y funciones de 1a prensa.

— Conocimiento experimental de los diversos tipos de publicacio-
nes (diarios, revistas de informacién general o especializada) y obser-
vacién del contenido de cada uno de ellos, del nimero de péaginas,
tratamiento de la informacién, portadas...

— Constatacion de las tres funciones bdsicas de la prensa (infor-
mar con destreza y objetividad sobre los sucesos ocurridos, formar, al
crear un estado de opinion e inducir al lector a construir su interpreta-
cién personal y entretener, dedicando espacios a este objetivo).

El periodista y sus funciones (director, redactor jefe, redactor
corresponsal, enviado especial, colaborador, fotégrafo, dibujante,
maquetista, editor). Dentro de este abanico de funciones se analizard
especialmente la figura del redactor. Otro tema que hay que tratar por
su gran incidencia periodistica es la libertad de expresién.

— Reconocimiento de la variedad de funciones que puede ejercer
el periodista, desde la de director hasta la de planificador o editor,
prestando especial atencioén a la figura del redactor y a las diversas
tareas que desarrolla. Se debe marcar la diferencia que existe entre el
redactor de calle, que busca la informacién, mds o menos actual, en el
lugar de los hechos, para plasmarla en alguno de los géneros periodis-
ticos y el redactor de mesa, encargado de dar cuerpo a las informa-
ciones, datos, fotografias... ofrecidas por las agencias, por los colabo-
radores o por cualquier medio o empresa periodistica.

— Descubrimiento de la importancia que tiene el trabajo que reall-
zan los paginadores, fotdgrafos, disefiadores, etc.

— Reflexioén acerca de la incidencia que tiene para conseguir una
buena prensa la libertad de expresion y de las consecuencias que se
infieren en caso contrario.

Las fuentes de informacién y los géneros periodisticos. Este estu-
dio se hard desde la doble perspectiva de géneros informativos y
géneros de opinién. Estos temas incluyen el andlisis de la estructura
de la noticia, asi como el conocimiento de las caracteristicas principa-
les de los otros géneros.

A}

]
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— Coneixement de les diverses fonts d’informacié (agencies,
corresponsals, col-laboradors, compres a d’altres mitjans o empreses)
com a generadores de material informatiu i invesfigaci6 de les
diferéncies existents entre les informacions trameses per les agencies
i les elaborades pels propis corresponsals.

— Distinci6 entre els generes informatius (noticia, cronica, repor-
tatge) i els d’opini6 (editorials, articles, columnes, critiques).

— Coneixement i practica de I’estructura de la noticia, insistint en
la importancia del /ead o entradeta i els elements que la componen i
en Iestructura d’interés creixent que presenta el cos de la noticia.

- Diferenciaci6 entre la noticia breu i la cronica i observacié que
aquesta gaudeix d’una major llibertat informativa podent-s’hi barrejar
la informacié objectiva dels fets i altres valoracions personals que
I’autor assumeix quan signa els treballs.

— Analisi de I’estructura, fons i forma del reportatge i constatacié
d’aquelles caracteristiques que li sén propies: necessitat d’un treball
d’investigacié periodistica, d’'una presa de dades, sovint, mitjancant
entrevistes i testimoniatges directes, aparicié de descripcions, dialegs
i judicis de valor personals.

— Coneixement de I’estructura de I’entrevista i el seu doble valor
informatiu.

— Com a recolzament en els treballs d’investigacié periodistica
(documentals, reportatges.. D

— Com a genere autdnom. En aquest cas I'entrevista es centra en
un personatge del qual s’obté informaci6 sobre si mateix o sobre les
seues opinions referent a algun tema d’actualitat o d’interés.

— Observacié de diversos textos periodistics d’opini6 (editorial,
articles, critiques...) i analisi de les diferéncies formals i de contingut
que presenten. També és convenient la reflexié de com les «Cartes al
director» sovint adquireixen la categoria d’opinions i argumentacions
dels lectors.

Convé que els alumnes posen en practica totes les coses que
aprengueren amb I’ observacid, reflexié i analisi dels diferents generes
periodistics.

¢) El Periodic

La seua estructura, és a dir, les diferents seccions que-el confor-
men, la singularitat de la portada.

— Apreciacié de la complexa estructura periodistica. Investigacié
en diferents periodics i revistes de les seccions que apareixen (nacio-
nal, estrangera, local), aixi com amb una detallada observacié i un
analisi de les diferents seccions dedicades a Ia vida social, cultural,
politica, esportiva i d’aquelles altres que es refereixen a la critica, als
espectacles i a la publicitat o altres col-laboracions creatives. Cal
també un estudi de les portades, que sapiguen distingir la diferéncia
formal entre la portada d’un diari informatiu i d’una revista d’actua-
litat i coneguen els elements que les constitueixen.

— La capgalera, lloc on figura el nom del periddic o revista i una
serie de dades que La identifiquen i actualitzen.

- La noticia de primera pagina o noticia de major relleu. Sol estar
situada en la part central o superior.

— El sumari o resum breu d’altres esdeveniments 1mportams ode
les seccions que apareixen a les pagines interiors.

— Altres noticies. Se situen al voltant o sota la noticia principal.

- La publicitat. Si existeix se situa en la part inferior.

El seu funcionament o procés d’elaboracid, des de les fonts ~

d’informacié fins a la seua distribuci6 i venda.

— Investigaci6 del procés o esquema de treball d’un periodic.

— Recollida de noticies, dades, fotografies.

- Elaboraci6 del periddic. Presenta una doble projeccié: redaccié
de textos, titulars, peus de fotos, seleccié d’altres informacions,
col-laboracions i elements grafics i tallers, en els quals es realitza la
compaginacid, el disseny, la maquetacié i impressi6.

- Distribucié. Un grup s’encarrega de donar-li difusié dins del
centre i, fins i tot, fora d’aquest (APA, altres centres, etc.).

2. Disseny grafic i autoedicié

a) El llenguatge grafic i periodistic

L’entorn grafic: conceptes generals sobre el grafisme i el seu
paper i importancia en la vida actual, en els diferents ambits o grups
socials.

- La historia de I’escriptura, la imatge, la tipografia i la impremta.

— La historia i evolucié de la premsa i publicacions, des del punt
de vista de la maquetaci6 i imatge.

El llenguatge periodistic, entés com la comunicacié d’idees i

— Conocimiento de las diversas fuentes de informacion (agencias,
corresponsales, colaboradores, compras a otros medios 0 empresas)
como generadoras de material informativo e investigacion de las
diferencias existentes entre las informaciones remitidas. por las agen-
cias y las elaboradas por los propios corresponsales.

— Distincién entre los géneros informativos (noticia, crénica,
reportaje) y los de opinjén (editoriales, articulos, columnas, criticas).

— Conocimiento y practica de la estructura de la noticia, haciendo
hincapié en la importancia del /ead o entradilla y los elementos que la
componen y en la estructura de interés creciente que presenta el cuer-
po de la noticia.

— Diferenciacién entre la noticia breve y la crénica y observacién
de que ésta disfruta de una mayor libertad informativa, pudiéndose
mezclar en ella la informacién objetiva de los hechos y otras valora-
ciones personales que el autor asume al firmar los trabajos.

— Andlisis de la estructura, fonde y-forma del reportaje y constata-
cién de aquellas caracteristicas que le son propias: necesidad de un
trabajo de investigacion periodistica, de una toma de datos a través,
muchas veces, de entrevistas y testimonios directos, aparicién de des-
cripciones, didlogos y juicios de valor personales. ‘

— Conocimiento de la estructura de la entrevista y su doble valor
informativo.

— Como apoyo en los trabajos de investigacién periodistica
(documentales, reportajes...)

— Como género auténomo. En este caso la entrevista se centra en
un personaje del que se recaba informacién sobre si mismo o sobre
sus opiniones acerca de algiin tema de actualidad o interés.

— Observacion de diversos textos periodisticos de opinién (edito-
rial, articulos, criticas...) y andlisis de las diferencias formales y de
contenido que presentan. También es conveniente la reflexiéon de
cémo las «Cartas al Director» en muchas ocasiones adquieren la cate-
goria de opiniones y argumentaciones de los lectores.

Es conveniente que los alumnos pongan en préctica todo lo que
aprendieron con la observacion, reflexion y andlisis de los diversos
géneros periodisticos.

c) El periédico

Su estructura, es decir, las diversas secciones que lo conforman.
La singularidad de la portada.

— Apreciacién de la compleja estructura periodistica. Investiga-
cién en diversos periddicos y revistas de las secciones que aparecen
(nacional, extranjera, local), asi como con una detallada observacién
y un andlisis de las diversas secciones dedicadas a la vida social, cul-
tural, politica, deportiva y de aquellas otras que se refieren a la criti-
ca, los espectdculos y la publicidad u otras colaboraciones creativas.
Es necesario también un estudio de las portadas, que distingan la dife-
rencia formal entre la portada de un diario informativo y de una revis-
ta de actualidad y conozcan los elementos que las constituyen.

— La cabecera. lugar en el que figurg el nombre del periédico o
revista y una serie de datos que lo identifican y actualizan.

— La noticia de primera pigina o noticia de mayor relieve. Suele
ir ubicada en la parte central o superior.

— El sumario o resumen breve de otros acontecimientos importan-
tes o de las secciones que aparecen en las paginas interiores .

— Otras noticias. Se sitian alrededor o debajo de la noticia princi-
pal.

- La publicidad. Si la hay se ubica en la parte inferior.

Su funcionamiento o proceso de elaborgeién, desde las fuentes de
informacién hasta su distribucién y venta.

— Investigacién del proceso o esquema de trabajo de un periddico.

- Recogida de noticias, datos, fotografias.

— Elaboracién del periédico. Presenta una doble proyeccién:
redaccion de textos, titulares, pie de fotos, seleccion de otras informa-
ciones, colaboraciones y elementos gréficos y talleres., en los que se
realiza la compaginacion, el disefio, la maquetacion e impresion.

— Distribucién. Un grupo se encarga de darle difusion dentro del
centro e, incluso, fuera de él (APAS, otros centros, etc.).

2. Diseiio grifico y autoedicion

a) El lenguaje gréfico y periodistico

El entorno gréfico: conceptos generales sobre el grafismo y su
papel e importancia en la vida actual, en los distintos 4mbitos o gru-
pos sociales.

— La historia de la escritura, la imagen, la tipografia y la imprenta.

- La historia y evolucion de la prensa y publicaciones, desde el
punto de vista de la maquetacién e imagen.

El lenguaje periodistico, entendido como la comunicacién de



'DOGV - Niim. 2.544

1995 07 05

10635

informacions mitjan¢ant un conjunt de signes (textos, titulars, fotos,
dibuixos i elements grafics) i una certa presentacié d’aquests. Concre-
cié d’aquest llenguatge periodistic en diferents mitjans: diaris, revis-
tes d’ actualitat, revistes especialitzades.

— Observaci6 de la importancia i incidéncia del disseny grafic en
revistes, propaganda, anuncis publicitaris, etc. i reflexié sobre la dife-
rent forca comunicativa que exerceixen uns o altres dissenys.

— Coneixement de I’evoluci6 del disseny al llarg de la historia,
segons els diferents mitjans teécnics, ideologies o modes.

— Valoracié de la importancia que té la jerarquitzacié de I’espai
informatiu, aixi com el valor significatiu dels signes grafics i icones.

— Descobriment de la lectura de la imatge i introduccié als seus
principis generals.

— Constatacié de com una noticia ocupa 0 no un espai important,
segons siga la seua magnitud informativa o repercussié social; obser-
vaci6 de la quantitat d’espai que se li atorga, la grandaria dels titulars,
la preséncia o abseéncia d’elements grafics i icones, el relleu de les
noticies del context, constatant aixi el pes que la publicacié atribueix
a cada noticia.

— Verificaci6 de les diferents maneres de com es rep una informa-
ci6 o anunci segons aquest pes que la publicacié li atorga i obtencié
de conclusions de cara a conéixer la linia d’una publicacid, el seu
interés a reforgar, ocultar o manipular un tema i la necessitat d’acos-
tar-se sempre a tota publicacié amb un esperit critic, que es reforga
precisament amb el coneixement i practica de diferents modes de dis-
seny grafic.

b) El disseny editorial de premsa

Aquest ampli modul recorre els conceptes necessaris per a la
comprensi6 i futura posada en practica del disseny i publicacié de
periodics i revistes.

Tipografia: families, estils i tipus de lletres, tipometria (algada o
cos de les lletres o tipus), espaiat, alineament, sagnats i tabulacions,
s coherent de fonts, maneig de titulars.

El paper: classes, grandaries i formats de fulles i plecs. Modes de
plegament i confeccié de quadernets.

Disseny grafic: imatge, dibuix, fotografia. Técniques i materials
principals, tant en color com, especialment, en blanc i negre.

— Coneixement dels elements basics del disseny editorial, tant des
d’informacions tedriques com per la propia experiéncia i observacié
de diferents publicacions i la utilitzacié que fan de tots els elements
grafics. .

~ Observaci6, distinci6 i experimentacié de difé
continguen text i grafics.

Composicié: marges, espai en blanc, equilibri de la pagina, rela-
cié text/imatge, compaginacié i tot el que és relatiu a la lectura de la
imatge. .

Magquetacié: disseny, imatge global i «caracter» d’una publicacid,
aixi com de les seues diferents seccions.

t
rents dissenys que

entre els diferents tipus d’aquestes, segons el seu contingut, periodici-
tat, difusio i public al qual van dirigides i entre les diferents seccions
d’una mateixa publicacid, observant els elements grafics generals. -

— La plantilla 0 maqueta general del mitja i el tractament grafic

basic. -
— Els entrefilets, ombres, capgaleres i filets.
— L’ordre de les seccions.

— Les pagines parells (esquerra) i imparells (dreta).

- La col-locacié de la publicitat.

— Els suplements o seccions tractades com a «periodic dins del
periddic».

— Observaci6 de la diferent concrecié d’aquests elements generals
en els diferents temes o seccions, per exemple:

— Primera plana i ultima en perioddics o portada i contraportada en
revistes.

- L’editorial i els articles d’opinid.

- — El sumari.

- El reportatge fotografic.

— L’entrevista. La il-lustracié de la personalitat de I’entrevistat.

— La cronica esportiva.

— Les historietes, tires o comic, els acudits, dibuixos o posters.

— Els anuncis per paraules, passatemps, etc. i cada apartat especi-
fic que se cita en altres llocs d’aquest document.

— Coneixement i practica de les diferents funcions i llocs de tre-
ball en la part grafica de la publicacié: El director d’art, maquetista,

~ Constataci6 de les difereéncies formals entre periddics i revistes i

ideas e informaciones por medio de un conjunto de signos (textos.
titulares, fotos, dibujos y elementos graficos) y una cierta presenta-
cién de los mismos. Concrecién de ese lenguaje periodistico en dis-
tintos medios: diarios, revistas de actualidad, revistas especializadas.

— Observacion de la importancia e incidencia del disefio grafico
en revistas, propaganda, anuncios publicitarios, etc. y reflexion sobre
la diferente fuerza comunicativa que ejercen unos u otros disefios.

— Conocimiento de la evolucién del disefio a lo largo de la histo-
ria, segtin los distintos medios técnicos, ideologias o0 modas.

— Valoracién de la importancia que tiene la jerarquizacién del
espacio informativo, asi como el valor significativo de los signos gra-

ficos e icOnicos.

— Descubrimiento de la lectura de la imagen e introduccién a sus
principios generales.

— Constatacién de cémo una noticia ocupa o no un espacio impor-
tante, seglin sea su magnitud inforimativa o repercusién social: obser-
vacién de la cantidad de espacio que se le otorga, el tamaifio de los
titulares, la presencia o ausencia de elementos graficos e iconicos, el
relieve de las noticias del contexto, constatando asi el peso que la
publicacién atribuye a cada noticia.

— Verificacion de las distintas maneras en que se recibe una infor-
macién o anuncio segin ese peso que la publicacién le otorga y
obtencién de conclusiones de cara a conocer la linea de una publi-
cacién, su interés en reforzar, ocultar o0 manipular un tema y a la
necesidad de acercarse siempre a toda publicacién con un espiritu
critico, que se refuerza precisamente con el conocimiento y practica
de distintos modos de disefio grafico.

b) El disefio editorial de prensa

Este amplio médulo recorre los conceptos necesarios para la com-
prensién y futura puesta en préctica del disefio y publicacién de
periédicos y revistas.

Tipografia: familias, estilos y tipos de letras, tipometria (altura o
cuerpo de las letras o tipos), espaciado, alineamiento, sangrados y
tabulaciones, uso colierente de fuentes, manejo de titulares.

El papel: clases, tamaiios y formatos de hojas y pliegos. Modos
de plegado y confeccién de cuadernillos.

Disefio grifico: imagen, dibujo, fotografia. Técnicas y materiales
principales, tanto en color como, especialmente, en blanco y negro.

— Conocimiento de los elementos bdsicos del disefio editorial,
tanto desde informaciones teéricas.como por la propia experiencia y
observacién de distintas publicaciones y el empleo que hacen de
todos los elementos graficos. o

— Observacion, distincién y experimentacién de diferentes dise-
flos que contengan texto y graficos.

Composicioén: mérgenes, espacio en blanco, equilibrio de la pagi-
na, relacién texto/imagen, compaginacion y todo lo relativo a la lectu-
ra de la imagen. .

Magquetacién: disefio, imagen global y «caricter» de una publica-
cién, asi como de sus distintas secciones.

— Constatacién de las diferencias formales entre periédicos y
revistas y entre los distintos tipos de éstas, segiin su contenido, perio-
dicidad, difusién y piiblico al que van dirigidas y entre las distintas
secciones de una misma publicacién, observando los elementos grafi-
cos generales: .

— La plantilla 0 maqueta general del medio y el tratamiento grafi-
co bésico.

- —Los recuadros, sombras, cabeceras y filetes.

— El orden de las secciones. ’

~ Las paginas pares (izquierdada) e impares (derecha).

— La colocacién de la publicidad.

— Los suplementos o secciones tratadas como «peridédico dentro
del peri6dico».

— Observacion de la distinta concrecién de esos elementos gene-
rales en los distintos temas o secciones, por ejemplo:

— Primera plana y iltima en periédicos o portada y contraportada
en revistas.

— El editorial y los articulos de opini6n.

— El sumario.

— El reportaje fotogréfico.

- La entrevista. La ilustracion de la personalidad del entrevistado.

— La crénica deportiva.

— Las historietas, tiras o cémic, los chistes, dibujos o pdsteres.

— Los anuncios por palabras, pasatiempos, etc. y cada apartado

" especifico que se cita en otros lugares de este documento.

— Conocimiento y prictica de las diferentes funciones y puestos
de trabajo en la parte grifica de la publicacién: El director de arte,
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compaginador, il-lustrador, fotograf, impressor... i la vocacid, les tas-
ques i les dificultats de cadascun d’ells.

¢) Autoedicid -

En aquest apartat es tractaran els conceptes i t&cniques tradicio-
nals i modernes d’edicié i es practicard amb aquestes.

Elements tradicionals de disseny grafic: material de dibuix,
regles, lletres transferibles, la maquina d’escriure, tires de text, comp-
tafils, tipometre, la taula de muntatge, maquetacié i compaginacié
manual, plegament i muntatge de quadernets.

— Coneixement dels mitjans tradicionals de treball per dissenyar i
muntar un periddic i adquisicié d’una base practica i manual que
il-lustre i aprofundisca els conceptes apresos.

Autoedicié: concepte modern de I’edici assistida per ordinador.
Tipus d’ordinadors personals, impressores i escaners i tipus de pro-
grames necessaris.

— Descobriment que es pot escriure, dibuixar, dissenyar, maque-
tar, composar i imprimir des d’un ordinador personal i que els
moderns programes d’autoedicié permeten veure en la pantalla el
resultat final tal i com s’obtindra en el paper, amb totes les possi-

bilitats d’assaig, experimentacid, rapidesa i estalvi que aixo propor-

ciona.

— Maneig, si les possibilitats del centre ho permeten, d’ordinadors
i impressores, introduccié al mén de la informatica i I’edicié per ordi-
nador i coneixement i utilitzaci6 de diferents programes informatics.

— Processadors de textos, per escriure, corregir, modificar, retallar
i enganxar, arxivar, etc. tot tipus de textos, amb diccionaris ortogra-
fics i de sindnims i antonims en diferents llengiies i tots els avantatges
de rapidesa, netedat, comoditat i economia que s’hi obté.

— Programes de dibuix i retolaci6 tipografica, que poden ésser de
dos tipus: de mapes de punts o vectorials.

— Programes senzills de composici6 i edicié per realitzar titulars,
dibuixos i elemmients grafics.

— Programes d’autoedicié de nivell professional per maquetar,
compaginar, etc. que reuneixen materials procedents d’altres progra-
mes (textos, titulars, dibuixos, fotos) per dissenyar a la pantalla la
pagina completa.

— Programes basics per al maneig i control d’ordinadors, impres-
sores i altres programes, com els sistemes operatius, interfaces
d’usuari i diverses utilitats.

— Programes avancats de fonts (families de lletres), digitalitzaci6
d’imatges (per al’escaner) o reconeixement Optic de caracters (OCR,
per introduir textos escrits a I’ordinador sense haver de copiar-los).

Produccié, reproduccid i distribucié: calcul de costos, adequacié a
pressupostos, fonts de finangament, modes i técniques d’imprimir i
els seus costos, repartiment o venda, subscripcions i distribucid.

Realitzaci6 de dissenys i infogrames de diferents tipus per expres-
sar idees, articles, noticies o reportatges, aixi com plantilles i exerci-
cis preparatoris per als treballs practics del bloc III.

3. Procés d’elaboraci6 periodistica.

a) El periodic mural

Més que el tipic mural confeccionat amb cartolina 1’ objectiu prin-
cipal del qual és el tractament d’un tema, es proposa I’elaboracié d’un
periodic, format per diversos fulls, i que anomenem mural perque es
fixara, en el tauler d’anuncis de I’aula, ben visible, per tal que puga
ésser llegit i consultat.

La confecci6 del peridodic mural suposa un apropament al mén
periodistic amb uns objectius senzills i elementals.

Confecci6 de la portada. Es valorara I’ expressivitat dels elements
no lingiiistics.

Redaccié de noticies breus extretes de les informacions d’altres
mitjans de comunicacié i de la premsa diaria.

Estructura del periodic. Es realitzara una senzilla divisié per sec-
cions.

Aprenentatge dels rudiments del disseny. Practiques en les dife-
rents seccions i pagines, amb major émfasi en la soltesa i expe-
rimentacié creativa que en la perfecci6 de 1’acabat técnic final.

b) La revista de premsa

Aquest bloc persegueix la confecci6 d’una revista, perd una parti-
cularitat I'identifica: no és una revista original pel que fa al seu
contingut, que sera cercat i extret d’ altres revistes o periodics, pero si
ho sera pel que fa al disseny. Es, sobre tot, una practica de paginacio,
magquetacio i disseny. Les tasques es dirigeixen a dos camps: la reco-

maquetista, compaginador, ilustrador, fotégrafo, impresor... y la
vocacion, las tareas y las dificultades de cada uno de ellos.

c) Autoedicién

En este apartado se tratardn los conceptos y técnicas tradicionales
y modernas de edicién y se practicard con las mismas.

Elementos tradicionales de disefio gréifico: material de dibujo,
reglas, letras transferibles, la mdquina de escribir, tiras de texto, cuen-
tahilos, tipémetro, la mesa de montaje, maquetacién y compaginacion
manual, plegado y montaje de cuadernillos.

— Conocimiento de los medios tradicionales de trabajo para dise-
flar y montar un periédico y adquisicién de una base prictica y
manual que ilustre y profundice los conceptos aprendidos.

Autoedicién: concepto moderno de la edicién asistida por ordena-
dor. Tipos de ordenadores personales, impresoras y escdneres y tipos
de programas necesarios.

— Descubrimiento de que se puede escribir, dibujar, diseiar,
magquetar, componer e imprimir desde un ordenador personal y que
los modernos programas de autoedicion permiten ver en la pantalla el
resultado final tal y como se obtendrd en el papel, con todas las
posibilidades de ensayo, experimentacién, rapidez y ahorro que ello
proporciona. s

— Manejo, si las posibilidades del centro lo permiten, de ordena-
dores e impresoras, introduccién al mundo de la informadtica y la edi-
cién por ordenador y conocimiento y empleo de distintos programas
informaticos.

— Procesadores de textos, para escribir, corregir, modificar, recor-
tar y pegar, archivar, etc. todo tipo de textos, con diccionarios orto-
graficos y de sinénimos y ant6nimos en distintas lenguas y todas las
ventajas de rapidez, limpieza, comodidad y economia que se obtienen
con ellos.

— Programas de dibujo y rotulacién tipogréfica, que pueden ser de
dos tipos: de mapas de puntos o vectoriales.

— Programas sencillos de composicién y edicion para realizar t1tu-
lares, dibujos y elementos graficos.

— Programas de autoedicién de nivel profesional para maquetar,
compaginar, etc. que retinen materiales procedentes de otros progra-
mas (textos, titulares, dibujos, fotos) para disefiar en la pantalla la
pagina completa.

— Programas bdsicos para el manejo y control de ordenadores,
impresoras y otros programas, como los sistemas operativos, interfa-
ces de usuario y diversas utilidades.

— Programas avanzados de fuentes (familias de letras), digitali-
zacién de imdgenes (para el escdner) o reconocimiento 6ptico de
caracteres (OCR, para introducir textos escritos al ordenador sin tener
que copiarlos).

Produccién, reproduccion y distribucién: céleulo de costes, ade-
cuacién a presupuestos, fuentes de financiacién, modos y técnicas de
imprimir y sus costes, reparto o venta, suscripciones y distribucién.

Realizacion de disefios e infogramas de distintos tipos para expre- .
sar ideas, articulos, noticias o reportajes, asi como plantillas y ejerci-
cios preparatorios para los trabajos practicos del bloque III

3. Proceso de elaboracion periodiistica

a) El periédico mural

Mis que el tipico mural confeccionado en cartulina cuyo objetivo
principal es el tratamiento de un tema, se propone la elaboracién de
un periédico, formado por varias hojas; y que llamamos mural porque
se fijard, en el tablero de anuncios del aula, bien visible, para que
pueda ser leido y consultado.

La confeccién del periédico mural supone un acercamiento al
mundo periodistico con unos objetivos sencillos y elementales.

Confeccién de la portada. Se valorard la expresividad de los ele-
mentos no lingiiisticos.

Redaccién de noticias breves extraidas de las informaciones de
otros medios de comunicacién y de la prensa diaria.

Estructura del periédico. Se realizard una sencilla divisién por
secciones.

Aprendizaje de los rudimentos del disefio. Précticas en las distin-
tas secciones y paginas, poniendo mayor énfasis en la soltura y expe-
rimentacion creativa que en la perfeccién del acabado técnico final.

b) La revista de prensa

Este bloque persigue la confeccién de una revista, pero una parti-
cularidad lo identifica: no es una revista original en cuanto a su
contenido, que serd buscado y extraido de otras revistas o periédicos,
pero si lo serd en cuanto al disefio. Es, sobre todo, una préctica de
paginacién, maquetacién y disefio. Las tareas se dirigen a dos cam-
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ida de textos i material grafic i la disposici6 i estructuracié d’aquest
aterial.

Estructura de la revista.

Distribuci6 del treball periodistic.

Reconeixement dels géneres.

Llenguatge periodistic.

La maquetacié i muntatge.

El disseny de la portada i contraportada.

La impressi6 i edicio.

c) Larevista escolar

El tercer modul és el més complex i interessant, ja que requereix
bosar en practica tots els coneixements periodistics dels alumnes, tant
onceptuals, procedimentals com actitudinals. El seu contingut con-
listeix en D’elaboracié d’una Revista Escolar ben organitzada i
lanificada. Aquesta revista, realitzada per les alumnes i els alumnes
Jel grup-classe, ha d’ésser absolutament original, tant en el contingut
om en la forma. Els propis alumnes seran ara redactors, correspon-
als, fotografs, dibuixants, dissenyadors, editors, etc.

En la redacci6 i seleccié de materials s’aplicaran totes les coses
Jpreses anteriorment, tenint cura dels aspectes importants tals com:

— % adequat de la llengua i correccié ortografica i d’estil.

— Amenitat, interés i concrecio defls textos.

— Oportunitat i encant de titulars i textos seleccionats.

En el disseny de la revista s’aplicaran els coneixements adquirits i
xperimentats antériorment, amb atencié especial als aspectes se-
piients: '

— Que s’adapte a I’orientaci6 i estil general decidit per a la matei-
ka i al public al qual va dirigida.

— Que es tinga la maxima cura en el bon gust dels dissenys i la
Jualitat de I’acabat, és a dir, I’obra ben feta.

— Que hi haja una coheréncia grafica en tota la publicacid, tot i
jue no tan rigida com en un djari o revista comercial, ja que com la
periodicitat no és tan freqiient i t€ un contingut molt variat convé dei-
far un marge ampli a I’experimentaci6.

Es important també que 1’edici6 siga acurada i del major nivell
bossible de qualitat, segons les possibilitats materials, intentant acce-
Jir a qualitat de fotocopia o impremta. En aquest sentit es comenten
s possibilitats d’impressi6 en les orientacions metodologiques.

El contingut de la revista pot ésser molt variat, com ho sén la vida
I’un centre escolar i els interessos i expectatives dels alumnes i de les
lumnes. Com a exemple senyalem aci algunes seccions i el seu pos-
ible contingut.

— Informacié i noticies, contestant les classiques preguntes que,
ui, com, on, quan, per que.
— Relatives al centre i la vida escolar, com croniques d’actes rea-
itzats i anunci de venidors.
— De caracter local, comarcal o general, que afecten a la Comuni-
jt escolar.
— Creacid.
— Narracions, contes.
— Poesies.
— Dibuixos, historietes, fotos. - . :
— Reportatges i articles sobre temes d’interés.
— Del centre escolar.
— Referents a I’educacid. -
— Historics, cientifics, técnics i de qualsevol tema que puga treba-
lar-se des d’altres. assignatures, orientats pels professors correspo-
pents; es produeix aixi una vertadera connexio i intercanvi amb altres
materies. Pot tractar-se de temes dels curriculums corresponents o
paral-lels a aquests, que es treballen a classe o com a complement a
tquesta i dels quals els millors se seleccionaran per a la seua publica-
i6. El camp és molt ampli. Pot publicar-se fins i tot &reballs en llen-
kiies que s’estudien, com anglés i francés.

— Etnografics i de cultura popular tradicions, costums, festes, ofi-
is tradicionals...

— Generals, del mén actual que afecten els joves, a la seua educa-
i0 0 a la seua formacié integral com a persones.

~ Entrevistes, dins o fora del centre.

— Temes relatius als mitjans de comunicacié i a la vida i disseny
le la propia revista escolar i de tota la matéria optativa.
— Opini6.
- Editorials.

— Fidelitat a les fonts i transparéncia informativa. -

pos: la recogida de textos y material grafico y la disposicién y
estructuracién de este material.

Estructura de la revista.

Distribucién del trabajo periodistico.

Reconocimiento de los géneros.

Lenguaje periodistico.

Magquetacién y montaje.

Disefio de la portada y de la contraportada.

Impresién y edicion.

c) Larevista escolar

El tercer médulo es el mds complejo e interesante, ya que requie-
re poner en préctica todos los conocimientos periodisticos de los
alumnos, tanto conceptuales, procedimentales como de actitudes. Su
contenido consiste en la elaboracién de una Revista Escolar bien
organizada y planificada. Esta revista, realizada por las alumnas y los
alumnos del grupo-clase, ha de ser absolutamente original, tanto en el
contenido como en la forma. Los propios alumnos serdn ahora redac-
tores, corresponsales, fotgrafos, dibujantes, disefiadores, editores,
etc. | '

En la redaccién y seleccién de materiales se aplicard todo lo
aprendido al respecto arteriormente, cuidando los aspectos importan-
tes tales como:

— Uso adecuado de la lengua y correccién ortogréfica y de estilo.

— Fidelidad a las fuentes y transparencia informativa.

— Amenidad, interés y concrecion de los textos.

— Oportunidad y gancho de titulares y textos entresacados.

En el disefio de la revista se aplicardn los conocimientos adquiri-
dos y experimentados anteriormente, con atencién especial a los
siguientes aspectos: )

— Que se adapte a la orientacion y estilo general decidido para I
misma y al publico al que va dirigida.

— Que se cuide al maximo el buen gusto de los disefios y la cali-
dad del acabado, es decir, la obra bien hecha.

— Que haya una coherencia gréfica en toda la publicacién, aunque
no tan rigida como en un diario o revista comercial, dado que al no
ser la periodicidad tan frecuente y tener un contenido muy variado
conviene dejar un margen amplio a la experimentacion.

Es importante también que la edicién sea cuidada y del mayor
nivel posible de calidad, segiin las posibilidades materiales, intentan-
do acceder a calidad de fotocopia o imprenta. En este sentido se
comentan las posibilidades de impresion en las orientaciones metodo-
l6gicas.

El contenido de la revista puede ser muy variado, como lo son la
vida de un centro escolar y los intereses y expectativas de los alum-
nos y de las alumnas. Como ejemplo sefialamos aqui algunas seccio-
nes y su posible contenido.

— Informacién y noticias, contestando a las cldsicas preguntas de
qué, quién, cémo, dénde, cudndo, por qué.

— Relativas al centro y la vida escolar, como crénicas de actos
realizados y anuncio de venideros.

— De carécter local, comarcal o general, que afecten a la Comuni-
dad escolar. .

— Creacién.

— Narraciones, cuentos.

— Poesias.

— Dibujos, historietas, fotos.

— Reportajes y articulos sobre temas de interés.

— Del centro escolar.

— Referentes a la educacién.

— Histéricos, cientificos, técnicos y de cualquier tema que pueda
trabajarse desde otras asignaturas, orientados por los profesores
correspondientes; se produce asi una verdadera conexion e intercam-
bio con otras materias. Puede tratarse de temas de los curriculos
correspondientes o paralelos a ellos, que se trabajen en clase o como
complemento a la misma y de los que los mejores se seleccionardn
para su publicacién. El campo es amplisimo. Pueden publicarse inclu-
so trabajos en lenguas que se estudien, como inglés y francés.

— Etnograficos y de cultura popular: tradiciones, costumbres, fies-
tas, oficios tradicionales...

— Generales, del mundo actual que afecten a los jévenes, a su edu-
cacioén o a su formacion integral como personas.

— Entrevistas, dentro o fuera del centro.

— Temas relativos a los medios de comunicacién y a la vida y
disefio de la propia revista escolar y de toda la materia optativa.

- Opinién.

— Editoriales.
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—Cartes al director.

— Critiques, suggeriments, opinions, sempre des d’una perspectiva
positiva i no destructiva o maldient.

— Tribuna oberta per a alumnes, professors i pares.

— Enquestes i treballs d’investigacié, com sondejos d’opini6é o
d’actituds.

— Esports, croniques i classificacions de les competicions en les
quals participe el centre.

— Critica literaria, de mus1ca 1 espectacles.

— Entreteniment.

— Curiositats.

—Passatemps.

— Problemes logics.

— Humor.

— Butllofes o disbarats recollits en treballs, exercicis, controls,
examens, etc.

En general, totes les qiiestions que afecten.els estudiants, per la
seua condicid, per la seua edat o el seu medi social, tenen cabuda,
convenientment tractades, en el periddic escolar, que tindra diferent
caracter i personalitat segons el professor, els alumnes participants i
I’ambient del centre. En qualsevol cas, sén recomanables alguns
aspectes generals com el foment de la utilitzacié del valencia, I'is
adequat de les llengiies, tant valencia com castella i la preséncia de
temes d’especial interés formatiu i educatiu, tals com I’educacié per a
la salut, la defensa del médi ambient, la igualtat de les persones i tot
alld que contribuisca a la solidaritat, la pau i 'amor entre les persones
i els pobles.

Viatge a altres cultures

Introduccio

Els canvis historics recents comporten transformacions socials i
culturals de gran transcendencia que afecten els sistemes educatius.
En el terreny econdmic s’observa una tendéncia cap a la conversié
del mén en una entitat tinica. El procés d’unificacié europea, la lliure
circulacié de treballadors, els problemes derivats de la. immigraci6,
els conflictes interestatals i els conflictes en el si dels estats s6n
alguns dels temes més importants en la nostra societat actual. D’altra
banda, el desenvolupament cientifico-técnic i els nous mitjans de
comunicacié contribueixen a difondre els nous modes culturals.
Avangar el futur i fer front els problemes derivats d’una societat plu-
riétnica i pluricultural, es constitueix, doncs, en un dels principals
objectius de I’educacié:

L’actual sistema educatiu t¢ com a finalitat proporcionar un
ensenyament i facilitar un aprenentatge que servisca per al
desenvolupament i autonomia de I’alumnat que s’ha d’integrar en una
societat més complexa. Aix{ s’intenta contribuir a reduir la bretxa que
existeix entre la cultura extraescolar que envolta els alumnes i el
curriculum, entre alld que viuen fora de I’escola i alld que s’hi impar-
teix. Malgrat la dificultat dels sistemeseducatius per tal de recollir
tots els aspectes i dimensions de la cultura de la societat on sorgeix el
sistema escolar, la preocupaci6 per arribar a una millor comprensié
entre els diferents grups-humans condueix a un plantejament I’ objec-
tiu fonamental del qual és preparar ’alumnat per a un futur proper on
haura de conviure amb representants de diferents cultures.

Els sistemes educatius han d’afavorir la igualtat d’ oportumtats i

dotar I’alumnat d’instruments que els permeta comprendre millor el
moén que els envolta. En la cultura de les aules ha d’aparéixer la cultu-
ra popular, les subcultures dels joves, les aportacions-de les dones a la
societat, les formes de vida ruralsi de pobles desfavorits, la solucié
als problemes de la fam, de la desocupaci6 o dels maltractaments, del
racisme o la xenofObia, o les conseqiiéncies del consumisme.

Un dels aspectes més importants de les societats presents i sobre-
tot de les societats del futur més proxim és la multiculturalitat. El
coneixement del fet multicultural té com una deles seues pretensions
el fet d’abordar els punts comuns i els de friccié entre cultures i
subcultures i evitar conflictes les conseqiiencies dels quals no sén
desitjables. Els contactes reals entre cultures contribueixen eficag-
ment a I’obertura i democratitzacié de les maneres de pensar.

D’altra banda, I’escola fa de mediadora en el procés d’individua-
litzacié i sociabilitzacié que es concreta en I adquisicié d’unes

capacitats per viure i entendre el mén especificades en els objectius

dels sistemes educatius. Partint de ’experiéncia de I’alumnat, el pro-
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— Cartas al director.

- Ciriticas, sugerencias, opiniones, siempre desde una perspective
positiva y no destructiva o malediciente.

— Tribuna abierta para alumnos, profesores y padres.

— Encuestas y trabajos de investigacién, como sondeos de opini6r.
o de actitudes.

— Deportes, crénicas y clasificaciones de las competiciones en las
que participe el centro.

—Ciritica literaria, de miisica y espectdculos.

— Entretenimiento.

— Curiosidades.

— Pasatiempos.

— Problemas 16gicos.

— Humor.

- Gazapos o disparateg recogldos en trabajos, ejercicios, contro-
les, exdmenes, etc.

En general, todas las cuestiones que afecten a los estudiantes, pos
su condicién, por su edad o su medio social, tienen cabida,
convenientemente tratadas, en el periédico escolar, que tendra distin-
to carécter y personalidad segtin el profesor, los alumnos participan-
tes y el ambiente del centro. En cualquier caso, son recomendables
algunos aspectos generales como el fomento del empleo del valencia-
no, el uso adecuado de la lenguas, tanto valenciano como castellano y
la presencia de temas de especial interés formativo y educativo, tales
como la educacidn para la salud, la defensa del medio ambiente, la
igualdad de las personas y todo lo que contribuya a la solidaridad, la
paz y el amor entre las gentes y los pueblos.

Viaje a otras culturas

Introduccion

Los cambios histéricos recientes comportan transformaciones
sociales y culturales de gran wascendencia que afectan a los sistemas
educativos. En el terreno econémico se observa una tendencia hacia
la conversién del mundo en una entidad tnica. El proceso de unifica-
cién europea, la libre circulacién de trabajadores, los problemas deri-
vados de la inmigracién, los conflictos interestatales y los conflictos
en el seno de los estados son algunos de los temas mds importantes er
nuestra sociedad actual. Por otra parte, el desarrollo cientifico-técnicc
y los nuevos medios de comunicacién contribuyen a difundir los nue-
vos modos culturales. Avanzar el futuro y hacer frente a los proble-
mas derivados de una sociedad pluriétnica y pluricultural, se constitu-
ye, pues, en uno de los principales objetivos de la educacién.

El actual sistema educativo tiene como finalidad el proporcionai
una ensefianza y facilitar un aprendizaje que sirva para el desarrollo y
autonomia del alumnado que ha de integrarse en una sociedad mas
compleja. Asi se intenta contribuir a reducir la brecha entre la cultura
extraescolar que rodea a los alumnos y el curriculo, entre lo que viven
fuera de la escuela y lo que se imparte en la misma. Pese a la dificul-
tad de los sistemas educativos para recoger todos los aspectos y
dimensiones de la cultura de la sociedad en la que surge el sistema
escolar, la preocupacion por llegar a una mejor comprension entre los
diferentes grupos humanos conduce a un planteamiento cuyo objetive
fundamental es preparar al alumnado para un futuro préximo donde
tendrd que convivir con representantes de diferentes culturas.

Los sistemas educativos deben favorecer la igualdad de oportuni-
dades y dotar al alumnado de instrumentos que le permitan compren-
der mejor el mundo que les rodea. En la cultura de las aulas debe apa-
recer la cultura popular, las subculturas de los jévenes, las aportacio-
nes de las mujeres a la sociedad, las formas de vida rurales y de pue-
blos desfavorecidos, la solucién a los problemas del hambre, del
desempleo o de los malos tratos, del racismo o la xenofobia, o las
consecuencias del consumismo.

Uno de los aspectos mds importantes de las sociedades presentes
y sobre todo de las sociedades del futuro mds préximo es la
multiculturalidad. El conocimiento del hecho multicultural tiene
como una de sus pretensiones el abordar los puntos comunes y los de
friccién entre culturas y subculturas y evitar conflictos cuyas conse-
cuencias no son deseables. Los contactos reales entre culturas contri-
buyen eficazmente a la apertura y democratizacién de las formas de
pensar.

Por otra parte, la escuela hace de mediadora en el proceso de indi-
vidualizacién y socializacién que se concreta en la adquisicién de
unas capacidades para vivir y entender el mundo, especificadas en los
objetivos de los sistemas educativos. Partiendo de la experiencia del
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-essos d’aprenentatge han de contribuir a ’elaboraci6 de coneixe-
ments i significats. L’educacié i el saber sén els llocs comuns i els
nstruments privilegiats d’accés al mén i a la universitat des de la sin-
ularitat d’una cultura, d’'una societat'i d’'una época particular. Es
mportant en la nostra época que 1’escola, on es transmeten els contin-
uts, el saber i les actituds per tal de transformar el mén, prenga cons-
iencia del seu paper i permeta que els futurs ciutadans d’'un mateix
laneta exermsquen una responsabilitat col-lectiva per preservar un
6n més just.
Els coneixements es construiran partint de les coses experiencials,
ctiu i practic i-a través d’up procés dialdgic que permeta a I’alumnat
un major coneixement dels problemes que una-societat multicultural
comporta, tractant de trobar els punts d’enteniment que eviten 1’en-
frontament i la xenofobia. La internacionalitzacié de les formes de

e societats i cultures diferents. La incomprensié esta també present
entre membres o grups d’una mateixa societat. La investigaci6
educativa descobreix a més una amplia gamma de diferéncies que es
concreten en una planificacié molt diversa dels sistemes educatius
nacionals. Els plantejaments del Consell d’Europa sobre multicultura-

bjectiu afavorir la unitat europea i la integracié en la Comunitat dels
immigrants. ‘

El multiculturalisme és una riquesa senpre i quan s’aconseguisca
na interpretacié de totes aquestes .cultures sense comprometre
*especificitat de cadascuna d’aquestes. D’aquesta manera les coses
luriculturals, és a dir, la juxtaposicié o organitzacié de grups cultu-
als diferents, només es pot convertir en intercultural si les relacions
’aquests ‘grups no sén antagoniques ni conflictives, ni suposen la
dominacié d’un grup sobre altre, com aixi ho recomana el Consell
’Europa: «el pluralisme cultural no es converteix en una situacié
d’interculturalisme més que si-els intercanvis sén igualitaris».
D’acord amb ago la preséncia de diverses cultures nacionals o étni-
ques en un mateix territori exigeix organitzar la seua convivencia de
tal manera que s’afavorisquen processos d’intercanvi, interaccié, coo-
racié i enriquiment mutu a tots els nivells.

L’ educacié ha de participar d’aquesta perspectiva configurant-se
om un espai que propicie 1’encontre i 1’enriquiment entre diferents
models culturals, desenvolupant una pedagogia intercultural que par-
tisca d’una idea basica: el dret a la diferéncia. En aquest aspecte el

juxtaposicié d’assignatures culturals, ni 1’amalgama .d’aquestes.
L’objectiu que es persegueix no és una hibridacié intel-lectual dels
alumnes i de les alumnes mitjangant una manipulaci6 pedagogica,
sin6 el seu enriquiment i la seua comprensié-mutus a través d’apre-
nentatges basats sobre els fons cultural de cadasci (..) per tal que es
frespecte la cultura de cadasci, es valore a ull dels altres, i que la prac-
tica pedagoglca es recolze sobre una practlca cultural, en lloc de
negar-la».

La realitzacié de viatges i encontres multiculturals és un mitja
d’afavorir una educacié intercultural que permeta una interacci6 entre
les diferents cultures, que no s6n construccions estatiques, estan vives
i a més sén complexes. Posar-les en contacte i afavorir la interaccié
 permet I’enriquiment de la propia cultura.

El repte intercultural exigeix la renincia a I’etnocentrisme i una
nova concepci6 de I’educaci6 i de la comunicacié qu'e tinga en comp-
te les diferents reaccions front els problemes comuns i la forma de
transmetre els missatges de manera que siguen entesos. L obertura
cap a I’exterior i la comprensi6 intercultural exigeix d’'una pedagogia
especifica, que parteix del principi que representa que aprendre és
-aprendre a aprendre.

Aquesta materia utilitza preferentment els coneixements de les
ciencies socials, i de les llengiies, disciplines aquestes que contribuei-
Xen en major manera a aconseguir els objectius perseguits. Malgrat
aixo, pot recérrer a altres arees del coneixement ja que presenta un
caracter globalitzador que possibilita la multidisciplinarietat i una
metodologia favorable a I’ elaboracié de projectes.

Des d’aquesta perspectiva es propicien aprenentatges funcionals
que siguen ttils als alumnes i a les alumnes en la seua vida quotidiana
i que els permeta entendre millor el mén que els ha tocat viure.
Aquest caracter de funcionalitat és un dels aspectes més rellevants i,
en aquest sentit, els continguts actitudinals i procedimentals seran
objecte d’un extens tractament. Tenint en compte la importancia que
se li atribueix a I’exterioritzacié del contrast cultural en aquesta mate-
ria, es desenvolupara una metodologia en la qual es donen interac-
cions variades adequades a aquest objectiu.

vida no comporta necessariament una comprensi(’) entre els membres-

isme s’originen com a conseqiiéncia d’aquesta realitat i té com a

Consell d’Europa senyala: «...una pedagogia intercultural no és ni la -

alumnado, los procesos de aprendizaje deben contribuir a la elabora-
cién de conocimientos y significados. La educacién y el saber son los
lugares comunes y los instrumentos privilegiados de acceso al mundo
y a la universalidad desde la singularidad de una cultura, de una
sociedad y de una época particular. Es importante en nuestra época
que la escuela, en la-que se transmiten los contenidos, el saber y las
actitudes para transformar el mundo, tome conciencia de su papel y
permita que los futuros ciudadanos de un mismo planeta ejerzan una
responsabilidad colectiva para preservar un mundo més justo. )
Los conocimientos se construirdn, partiendo de la experiencia,
activo y préctico y a través de un proceso dialégico que permita al
alumnado un mayor conocimiento de los problemas que una sociedad
multicultural comporta, tratando de encontrar los puntos de entendi-
miento que eviten el enfrentamiento y la xenofobia. La internacionali-
zacién de las formas de vida no comporta necesariamente una

- comprensi6n entre los miembros de sociedades.y culturas diferentes.

La incomprensi6n estd también presente entre miembros o grupos de
una misma sociedad. La investigacién educativa descubre ademds
una amplia gama de diferencias que se concretan en una planificacion
muy_diversa de los sistemas educativos nacionales. Los planteamien-
tos del Consejo de Europa sobre multitulturalismo se originan como
consecuencia de esta realidad y tienen como objetivo favorecer la
unidad europea y la integracién en la Comunidad de los inmigrantes.

El multiculturalismo es una riqueza siempre y cuando se consiga
una interpenetracién de todas las culturas sin comprometer la
especificidad de cada una de ellas. De este modo lo pluricultural, esto
es, la yuxtaposicién u organizacién de grupos culturales diferentes,
s6lo puede convertirse en intercultural si las relaciones de estos gru-
pos no son antagénicas ni conflictivas, ni suponeh la dominacién de
un grupo sobre otro, como .asi lo recomienda ¢l Consejo de Europa:
«el pluralismo cultural no se convierte en una situacién de intercultu-
ralismo mds que si los intercambios son igualitarios». De acuerdo con
ello la presencia’ de diversas culturas nacionales o étnicas en un
mismo territorio exige organizar su convivencia de tal manera que se
favorezcan procesos de intercambio, interaccién, cooperacién y enri-
quecimiento mutuo a todos los niveles.

La educacién debe participar de esta perspectiva configurandose
como un espacio que propicie el encuentro y el enriquecimiento
entre diversos modelos culturales, desarrollando una pedagogia inter-
cultural que parta de una idea bésica: el derecho a la diferencia. En
este aspecto el Consejo de Europa sefiala: «...una pedagogia intercul-
tural no es ni la yuxtaposicién de asignaturas culturales, ni la amalga-
ma de las mismas. El objetivo que se persigue no es una hibridacién
intelectual de los alumnos y las alumnas mediante una manipulacién
pedagdégica, sino su enriquecimiento y su comprensién mutuos a tra-
vés de aprendizajes basados sobre el fondo cultural de cada uno (...) a
fin de que se respete la’ cultura de cada cual, se valorice a los ojos de
los demds, y de que la practica pedagdgica se apoye sobre una practi-
ca cultural, en vez de negarla»

La realizaci6n de viajes y encuentros multiculturales es un medio
de favorecer una educacién intercultural que permita una interaccién
entre las diferentes culturas, que no son construcciones estdticas,
estdn vivas y ademds son complejas. Ponerlas en contacto y favorecer
la interaccién permite el enriquecimiento de la propia cultura. -

El reto intercultural exige la renuncia al etnocentrismo y una
nueva concepcién de la educacién y de la comunicacién que tenga en
cuenta las diferentes reacciones frente a los problemas comunes.y la
forma de transmitir los mensajes de forma que sean entendidos. La
apertura hacia el exterior y la comprension intercultural exige de una
pedagogia especifica, que parte del principio que supone que apren-
der es aprender a aprender.

Esta materia utiliza preferentemente contenidos de las ciencias
sociales, y de las lenguas, disciplinas estas que contribuyen en mayor
medida a conseguir 10s objetivos perseguidos. No obstante, puede
recurrir a los de otras dreas del conocimiento puesto que presenta un
caricter globalizador que posibilita la multidisciplinariedad y una
metodologia favorable a la elaboracién de proyectos.

Desde esta perspectiva se propician aprendizajes funcionales que
sean ttiles a los alumnos y alumnas en su vida cotidiana y que les
permitan entender mejor el mundo que les ha tocado vivir. Este caréc-
ter de funcionalidad es uno de los aspectos mds relevantes y, en este
sentido, los contenidos de actitudes y procedimentales serdn objeto de
un extenso tratamiento. Teniendo en cuenta la importancia que se le
atribuye a la exteriorizacién del contraste cultural en esta materia, se
desarrollard una metodologia en la que se den interacciones variadas
adecuadas a este objetivo.
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Aquest caracter funcional i globalitzador pretén a més respondre
la situacié que planteja 1’escolaritzacié progressiva d’una poblacié
heterogénia que obliga a adaptar el curriculum als interessos dels
diferents grups socials. La diversitat de parida de tot un conjunt molt
diferenciat d’alumnes front a les exigencies escolars, el desigual capi-
tal cultural d’origen familiar i social en general que porten els alum-
nes i les-alumnes a I’escolaritzacio, les desiguals expectatives i inte-
ressos de pares i mares i de I'alumnat front a I escolaritat, repercuteix
en el desigual exit escolar dels alumnes i de les alumnes procedents
de diferents grups socials o culturals.

Una transformacié cap a la multlculturahtat ha d’abordar el pro-
blema de la diversitat de cultures de procedéncia dels alumnes i de les
alumnes en el sistema escolar. De vegades, la pertinenca a un grup
cultural esta carregada de valoracions que sén vehicle de desigualtat,
qiiestié que necessariament s’ha d’abordar perque siga possible que
tots s’apropien del curriculum comd. Mitigant les desigualtats es faci-
lita ’accés a una cultura basica comuna i a la igualtat d’oportunitats.

La visié multicultural enllaga amb 14 pretensié d’una educaci6 per

a la democracia i la tolerancia, en un mén que per influéncia dels mit-

jans de comunicacié té més que mai la consciéncia de ser plural, on
els individus, per exigéncies de I'economia, la politica, la ciéncia, la
solidaritat i el manteniment de la pau ha de relacionar-se amb pobles
de tradicions culturals molt diferents. Per tant els continguts han
d’estar orlentats a aconseguir aquestes finalitats.

Objectius ‘ .

L’eniSenyament i I’aprenentatge d’aquesta materia optativa tindra
com a objectiu desenvolupar en les alumnes i els alumnes les capaci-
tats segiients:

1. Valorar els elements comuns en lloc d’evidenciar allo que
separa les - cultures i desenvolupar I'empatia amb altres éssers
humans, acostumant-se a la diversitat, les similituds, les diferéncies i
les interdependeéncies, i abordar el canvi cap a actituds no racistes ni
xenofobes. ’

. 2. Conéixer les raons dels conflictes entre els éssers humans en el
cercle de relacions personals i ampliar la visié al marc de les rela-
cions dins de nacions o en el context internacional, i.desenvolupar la
sensibilitat-per tal d’evitat prejudicis i discriminacions, i per tal d’afa-
vorir la solidaritat i I’assentament dels drets humans.

3. Realitzar una reflexié intercultural.a partir del coneixement
d’altres cultures, no sols de les seues llengiies, sin6 també dels seus
costums i idees, mitjangant I’estudi d’'un tema d’aproximacid cultural,
on es manifesten els diferents pums de vista i les reflexions dels parti-
cipants en I'encontre.

4. Interioritzar actituds tolerants, obertes i flexibles dins d’un mén
pluricultural.

5. Comprendre la interdependéncia entre diferents ambients, eco-
nomies i cultures, valorant el significat dels exits d’individus i de
grups diferents.

6. Usar i adquirir estrategies d’expressié i de comunicaci6 diver-
ses, habilitats practiques, coneixements, destreses 1actltuds apropia-
des per desenvolupar-se en una societat plurahsta

7. Desenvolupar capacitats d’imaginacié, d’investigacié i de
racionalitzacié, construint hipotesis, sintesis, informes, per conéixer i
prendre consciéncia del medi cultural, social i ambiental.

8. Desenvolupar la propia identitat sense pretendre imposar les
propies creences, a través del contacte amb altres cultures, implicant-
se en el respecte cap a altres manifestacions, costums i idees i cap a
les minories.

9. Motivar-se cap a I’aprenentatge d’altres llengiies parlades enel
nostre pals i a Europa, dotant-se d’un instrument de comunicacié en
un futur proxim.

-10. Integrar-se i participar en els diferents estaments del centre;
establir col-laboracions amb altres centres, nacionals i estrangers.

Blocs de continguts

S’inclouen els continguts conceptuals, actitudinals i procedimen-
tals necessaris perque 1’alumnat siga capag de dur a terme un projecte
d’aproximacié cultural.

El primer bloc proposa una mostra de temes apropiats per a la
reflexié intercultural que impliquen matéries com I’antropologia
cultural, la sociologia, la geografia, la historia, la filosofia i I &tica, la
literatura, la historia de I’art, etc. Els continguts que s’enumeren en
I’esmentat bloc no esgoten els miiltiples temes susceptibles de mos-
trar el contrast entre cultures; sols tenen un paper-orientatiu i, per tant,

[

Este caricter funcional y globalizador pretende ademds respondes
a la situacién que plantea la escolarizacién progresiva de una pobla-
cién heterogénea. que obliga a adaptar el curriculo a los intereses de
los diferentes grupos sociales. La diversidad de partida de todo un
conjunto muy diferenciado de alumnos y alumnas ante las exigencias

" escolares, el desigual capital cultural de origen familiar y social er

general que llevan los alumnos y alumnas a la escolarizacién, las
desiguales expectativas e intereses de padres y madres y del alumna-
do ante la escolaridad, repercute en el desigual éxito escolar de alum-
nos y alumnas procedentes de diferentes grupos sociales o culturales.

., Una transformacién hacia la multiculturalidad debe abordar eJ
problema de la diversidad de culturas de procedencia de los alumnos
y alumnas en el sistema escolar. A veees, la pertenencia a un grupc
cultural estd cargada de valoraciones que son vehiculo de desigual-
dad, cuestién que necesariamente ha de abordarse para que sea posi-
ble que todos se apropien del curriculo comiin. Mitigando las desi-
gualdades se facilita el-acceso a una cultura bdsica comin y a la
igualdad de oportunidades.

La visién multicultural enlaza con la pretensién de una educacion
para la democracia y la tolerancia, en un mundo que por influencia de
los medios de comunicacién tiene mds que nunca la conciencia de ser
plural, donde los individuos, por exigencias de la economia, la politi-
ca, la ciencia, la solidaridad y el mantenimiento de la paz tiene que
relacionarse con pueblos de tradiciones culturales muy distintas. Poi
tanto los contenidos deben estar orientados a conseguir estos fines.

Objetivos ,

La ensefianza y el aprendizaje de esta materia optativa tendrd
como objetivo desarrollar en los alumnos y en las alumnas las si-
guientes capacidades:

1. Valorar los elementos comunes en lugar de.evidenciar aquellc
que separa las culturas y desarrollar la empatia con otros seres huma-
nos, acostumbrandose a la diversidad, las similitudes, las diferencias
y las interdependencias, y abordar el cambio hacia actitudes no racis-
tas ni xenéfobas.

2. Conocer las razones de los conflictos entre seres humanos en el
circulo de relaciones personales y ampliar la visién al marco de las
relaciones dentro de naciones .0 en el contexto-internacional, y desa-
rrollar la sensibilidad para evitar prejuicios y discriminaciones y pare
favorecer la solidaridad y el asentamiento de los derechos humadnos.

3. Realizar una reflexién intercultural a partir del conocimiento de
otras culturas, no sélo de sus lenguas, sino también de sus costumbres

e ideas a través del estudio de un tema de aproximacién cultural

donde se manifiesten los dlstmtos puntos de vista y las reflexiones de

- los participantes en el encuentro.”

4. Interiorizar actitudes tolerantes, abiertas y flexibles dentro de
un mundo pluricultural.

5. Comprender la interdependencia entre distintos ambientes, eco-
nomias y culturas, valorando el significado de los logros de indi-
viduos y de grupos distintos.

6. Usar y adquirir estrategias de expresién y de comunicacior
diversas, habilidades précticas, conocimientos, destrezas y actitudes
apropiadas para desenvolverse en una sociedad pluralista.

7. Desarrollar capacidades de imaginacién, de investigacién y de
racionalizacién, construyendo hipétesis, sintesis, informes, para cono-
cer y tomar conciencia del medio cultural, social y ambiental.

.8. Desarrollar la propia identidad sin pretender imponer las pro-
pias creencias, a través del contacto con otras culturas, implicdndose

- en el respeto hacia otras manifestaciones, costumbres e ideas y hacie

las minorias.

9. Motivarse hacia el aprendizaje de otras lenguas habladas er
nuestro pais y en Europa, dotdndose de un instrumento de comunica-
cién en un futuro préximo,

10. Integrarse y partieipar en los diversos estamentos del- centro:
establecer colaboraciones con otros centros, nacionales y extranjeros.

Blogques de contenidos

Se incluyen los contenidos conceptuales, de actitudes y procedi-
mentales necesarios para que el alumnado sea capaz de llevar a cabc
un proyecto de aproximacion cultural.

El primer bloque propone una muestra de temas apropiados par:
la reflexién intercultural que implican materias como la antropologi:
cultural, la sociologia, la geografia, la historia, la filosofia y la ética
la literatura, la historia del arte, etc. Los contenidos que se enumerar
en dicho. bloque no agotan los muiiltiples temas susceptibles de mos-
trar el contraste entre culturas; sélo tienen un papel orientador y, poi
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es poden introduir altres i, alhora, poden interrelacionar-se segons les
ecessitats i interessos de cada grup. També podrien plantejar-se pro-
ectes que escullen com a tema central algun que tingués relacié amb
rees del coneixement, en principi no tant condicionades per alld
strictament cultural, com podrien ser les Ciencies de la natura, per
smentar un exemple. La resta del blocs s’inclouen, sobretot, contin-
ts procedimentals que descriuen els processos que s’han de dur a
erme i les habilitats i actituds que s’han de desenvolupar per part de
’alumnat al llarg del projecte d’investigaci6 i contrast cultural.

1. Temes d’aproximaci6 cultural

El plantejament de temes genérics al grup-classe pot constituir-se
com a element motivador i de descobriment d’interesos, i a partir
[’ aquests temes és fa possible el plantejament de projectes d’estudis
diferenciats per grups menuts, de manera que els grups minoritaris
puguen referir el treball al seu propi. fet cultural. La posada en comu
dels esmentats treballs pot servir d’escenari de contrastaci6 entre
ituacions culturals diverses i diferents perspectives d’analisi d’a-
quests. D’aquesta manera qiiestions com la literatura, el folklore, la
cuina, els modes de relacio familiar, social i productiva, els valors
religiosos i morals, els estereotips socials, els topics culturals, etc.,
ppoden ser incorporats al programa instructiu sense perdre aquesta
orientaci6 intercultural.

Tots aquests temes han de ser plantejats sempre des de I’entorn

és proxim i conegut, prenent com a punt de referéncia constant

’experiéncia i les idees reals de I’alumnat, per poder construir con-
ceptes més amplis-+ enriquir la propia experiéncia. El tractament de
emes d’actualitat ha de donar lloc a la discussié formativa i, d’aques-
a, poden derivar-se importants efectes de cara a la configuracié
d’una mentalitat flexible i oberta a I’interculturalisme.

Des de I’ Antropologia cultural

— Recerca de les invariants culturals referides a:

— L’estructura social o els sistema social.

— El sistema economic.

— El sistema de comunicacié.

— Els sistemes de racionalitat, explicacions dlferents de causa-
=fecte, cientifiques, religioses, poétiques, etc.

- El sistema tecnologic.

— El sistema moral.

— El sistema de creences.

— El sistema estetic.

— El sistema de maduracié: iniciacid, separacié adults- x1quets

— Coneixement de les estructures de sociabilitzacié:

— La familia nuclear, extensa, monoparental.

— Els grups de socialitzaci6 (1’escola, els grups de joves, associa-
cions, tercera edat, etc.). .

— Instruments socialitzadors:

— Formes i usos alimentaris.

— Diversi6: jocs, expressions festlves etc.

—Creences: formes de religiositat, ritus, celebracions, etc.

— Treball: professions i técniques, utillatges i serveis, etc.

- L’habitatge, I’urbanisme.

— Respecte cap a altres formes de vida diferents i superacié de
I’etnocentrisme. . :

Des de la Sociologia

— L’estructura social: canvi i permanenc1a

— Els diferents grups socials: aspiracions, comportament, etc.
t —Els joves i les seues formes d’agrupar-se.
- — Els problemes de les minories.
Des de la Geografia Fisica i la Geografia Humana i Economica.
— La localitzacid, el relleu, el clima, etc.
- Els indicadors socio-econdomics:
— Natalitat, mortalitat, creixement vegetatiu, mortalitat infantil.

- El producte nacional brut, la renda per capita.
— Metges per habitant.
— La produccié industrial, etc.
— Els grans sistemes economics.
" —El «desenvolupament» i el «subdesenvolupament» etc.
Des de la Historia i I’ Art.
— Evoluci6 i canvi historic.
— Els conflicte socials: solucions historiques.
— Les causes de les guerres.
— Les minories en la historia.
- La vida quotidiana.

tanto, se puede introducir otros y, a su vez, interrelacionarse segtn las -
necesidades e intereses de cada grupo. También podrian plantearse
proyectos que elijan como tema central alguno que tuviera relacion
con dreas del conocimiento, en principio no tan condicionadas por lo
estrictamente cultural, como podrian ser las Ciencias de la Naturale-
za, por citar un ejemplo. El resto de los bloques'incluyen, sobre todo,
contenidos procedimentales que describen los procesos que se han de
llevar a ecabo y las habilidades y actitudes que se deben desarrollar
por parte del alumnado a lo largo del proyecto de investigacién y con-
traste cultural.

1. Temas de aproximacién cultural

El planteamiento de temas genéricos al grupo-clase puede consti-
tuirse como elemento motivador y de descubrimiento de intereses, y a
partir de esos temas es posible plantearse proyectos de estudios dife-
renciados en pequefio grupos, dé manera que los .grupos minoritarios
puedan referir el trabajo a su propio hecho cultural. La puesta en
comtin de dichos trabajos puede servir de escenario de contraste entre
situaciones culturales diversas y diferentes perspectivas de andlisis de
los mismos. De esta forma cuestiones como la literatura , el folklore,
la cocina, los modos de relacion familiar, social y productiva, los

" valores religiosos y morales, los estereotipos sociales, los topicos

culturales, etc., pueden ser incorporados al programa instructivo sin
perder esa orientacion intercultural.

Los temas deben ser planteados siempre desde el entorno mas
préximo y conocido, tomando como punto de referencia constante la
experiencia y las ideas reales del alumnado, para poder construir con-
ceptos mas amplios y enriquecer la propia experiencia. El tratamiento
de temas de actualidad ha de dar lugar a la discusion formativa y, de
ella, pueden derivarse importantes efectos de cara a la configuracién
de una mentalidad flexible y abierta al interculturalismo.

Desde la Antropologia cultural.

— Biisqueda de las invariantes culturales referidas a:

— La estructura social o sistema social.

— El sistema econémico.

— El sistema de comunicacién. .

— Los sistemas de racionalidad, explicaciones'diferentes de causa-
efecto, cientificas, religiosas, poéticas, etc. -

— El sistema tecnolégico.

— El sistema moral.

— El sistema de creencias.

— El sistema estético.

— El sistema de maduracién: iniciacion, separacién adultos-nifios.

— Conocimiento de las estructuras de socializacion:

— La familia nuclear, extensa, monoparental.

— Los grupos de socializacién (la escuela, los grupos de jévenes,
asociaciones, tercera edad, etc.).

— Instrumentos socializadores: -

—Formas y usos alimentarios.

— Diversién: juegos, expresiones festivas, etc.

—Creencias: formas de religiosidad, ritos, celebraciones, etc.

— Trabajo: profesiones y técnicas, utillajes y servicios, etc.

—La vivienda, el urbanismo.

— Respeto hacia otras formas de vida diferentes y superacion del
etnocentrismo.

Desde la Sociologia.

- - —La estructura social: cambio y permanencia.

—Los diferentes grupos sociales: aspiraciones, comportamiento, etc.

— Los jévenes y sus formas de agruparse.

- Los problemas de las minorias.

Desde la Geografia Fisica y la Geografia Humana y econémica.

— La localizacién, el relieve, el clima, etc.

— Los indicadores socioeconémicos:

- Natalidad, mortalidad, crecimiento vegetativo, mortalidad
infantil.

— El Producto Nacwnal Bruto, la renta per capita.

— Médicos por habitante.

— La produccion industrial, etc.

—Los grandes sistemas econémicos

— El «desarrollo» y el «subdesarrollo», etc.

Desde ta Historia y el Arte.

— Evolucién y cambio histdrico.

— Los conflictos sociales: soluciones histéricas.

— Las causas de las guerras.

— Las minorias en la historia.

— La vida cotidiana
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— Les Institucions supranacionals: Comunitat Europea, Organitza-
ci6 de Nacions Unides, etc.

— Corrents artistiques. -

— Diferéncies entre artesania i Art, etc. -

Des de la Filosofia i I’ Etica.

— Els Drets Humans.

— Els Drets de la Dona.

— Els Drets del Xiquet.

— Els Drets de les Minories.

—La democracia i les constitucions.

— Els respecte i la tolerancia cap a altres grups humans icapa les
minories.

— Llibertat i pluralisme cultural, etc.

Des de la Literatura.’

—El «viatge» com a tema literari.

—Les llegendes. 4

— Els contes com a expressi6 popular. .

— La realitzacié d’un Diari de viatge.

— Corrents literaries.

- Espanya vista pels viatgers romantics.

— Tradicions orals, etc. ‘ '

2. Formes collectives de comunicaci6: debats, taules redones,-
xerrades, coneixement i ts de técniques de negociacié

La negociaci6 forma; cada vegada més, part de la sotietat actual.
Es negocia en la familia, en I’escola, en el mén laboral, en els Parla-
ments, etc. Per tant, el coneixement i 1'ds de les t&cniques de la nego-
ciacié;dota el nostre alumnat de destreses molt dtils per a les seues
relacions amb els altres i per a totes aquelles empreses que requeris-
quen de la cooperaci6 d’un equip. En el cas d’un projecte que inclo-
ga, a més, el viatge d’intercanvi cultural amb un altre pais, I’alumnat,
una vegada negociat el caracter del projecte amb el seu grup, haura de
defensar les. seues posicions front als interessos del grup estranger.
Aquestes ne"gociacions suposen, a petita escala, una reproduccié de
les negociacions que es realitzen en altres ambits comunitaris, i
inclouen el fet d’arribar a un acord compartlt

Formes col-lectives de comunicacid.

—Debats des d’una optica cultural.

- Pluja d’idees i eleccié d’un tema.

— Definici6 de les funcions del moderador i la seua elecci6.

— % de la paraula i formes de participacié: Exposici6 en un termi-

- ni de temps concertat dels arguments de cada representant.

- Sintesi de les conclusions.

— Realitzacié de taules rodones.

— Elecci6 del tema

— Organitzaci6 d’aquesta.”

— Preséncia d’especialistes.

— Sintesi de les concluswns

— Xerrades.

— Temes espontanis.

— Tractament de temes documentats.

— Expressi6é d’opinions i tolerancia davant les diferéncies

— Jocs de simulaci6. .

— La simulacié de situacions humanes conflictives.

— Definici6 de la relacié snmulada (quins son", (on estan?

—Creaci6é d’'una petlta trama argumental en base a ur tema donat. -

— Estudi i analisi de problemes per mltja del joc de rol.

Adquisici6 i ds de técniques de negociacio.

— Les reunions i la presa de decisions. °

- L’Assemblea: El paper del moderador: torn de paraula (obert i it
tancat); la votacié. El paper del secretari: anotacié dels acords; con-
feccié de comunicats.

— Desenvolupament de les fases.

- Recopilaci(’) dels interessos individuals. Invencié i valoracié
d’idees proples i procedents de fonts d’informaci6 diverses.

— Analisi i discussi6 de les propostes. Presa de notes i elaboracié
de resums. Valoracié de les idees col-lectives. -

- Defensa raonada de les diferents posicions. Exposicié d’un
tema. Argumentacié d’una idea. Valoraci6 de la critica constructiva.

] N . .
— Assumpci6 dels resultats de la negociacio.
— Negociacié dins del grup-classe i negociacié amb altre grup-
classe a nivell nacional o internacional. La presentaci6 d’informes.

N

— Las Instituciones supranacionales: Comunidad- Europea, Orga
nizacién de Naciones Unidas, etc.

— Corrientes artfsticas.

— Diferencias entre artesania y Arte, etc.

Desde la Filosofia y la Etica.

— Los'Derechos Humanos.

— Los Derechos de 1a Mujer.

—Los Derechos del Nifio.

— Los Derechos de las Minorias.

— La democracia y las constituciones. _

— El respeto y la tolerancia hacia otros grupos humanos y haci:
las minorias.

— Libertad y pluralismo cultural, etc.

Desde la Literatura.

— El «viaje» como tema literario.

—Las leyendas.

— Los cuentos como expresién popular

- La realizacién de un Diario de viaje.

— Corrientes literarias.

—Espaiia vista por los viajeros roménticos.

— Tradiciones orales, etc.

2. Formas colectivas de comunicacién: debates, mesas redondas
charlas, conocimiento y uso de técnicas de negociacién

La negociacién forma, cada vez mas, parte de la sociedad actual
Se negocia en la familia, en la escuela, en el mundo laboral, en lo
Parlamentos, etc. Por tanto, el conocimiento y el uso de las técnica
de la negociacién, dota a nuestro alumnado de destrezas muy iitile
para sus relaciones con los demds y para todas aquellas empresas qu:
requieran de la cooperacién de un equipo. En el caso de un proyect(
que incluya, ademds, el viaje de intercambio cultural con otro pafs, e

- alumnado, una vez negomado el cardcter del proyecto con su grupe

tendrd que defender sus posmlones frente a los intereses del grupe
extranjero. Estas negociaciones suponen, a pequeiia escala, una repro
duccién de las negociaciones que se realizan-en otros 4mbitos comu
nitarios, e incluyen el llegar a un acuerdo compartido.

Formas colectivas de comunicacién.

— Debates desde una 6ptica cultural.

— Lluvia de ideas y eleccién de un tema.

—Definicién de las funciones del moderador ysu eleccion .

— Uso de la palabra y formas de participacién: Exposicién en
plazo de tiempo concertado de los argumentos de cada representante.

— Sintesis de las conclusiones.

—Realizacién de mesas redondas.

—Eleccién del tema. -

— Organizacién de la misma.
— Presencia de especialistas.
— Sintesis de las conclus1ones

— Charlas.

— Planteamiento de temas espontdneos.

— Tratamiento de temas documentados.

— Expresi6n de opiniones’y tolerancia ante las diferencias.

— Juegos de simulacién.

— La simulacién de situaciones humanas conflictivas,
— Definicién de la relacién simulada: ;Quiénes son?, ;dénd:
estdn? )
— Creaci6n de una pequeiia trama argumental en base a un tem.
dado.
— Estudio y andlisis de problemas por medio del juego de rol.
‘ Adquisici(’)n y uso de técnicas de negociacion.

— Las reuniones y la toma de decisiones.

— La Asamblea. El papel del moderador: Turno de paiabra Abier
to y cerrado, la votacién. El papel del secretario: Anotacién de lo
acuerdos, confeccién de comunicados.

— Desarrollo de las fases.

— Recopilacién de los intereses individuales. Invencién y valora
ci6n de ideas propias y procedentes de fuentes de informacion diver
sas. ’ .

— Andlisis y discusién de las propuestas. Toma de notas y elabo
racién de resiimenes. Valoracién de las ideas colectivas.

— Defensa razonada de las diferentes posiciones. Exposicion d
un tema. Argumentacién de una idea. Valoracién de la critica cons
tructiva.

--¢Asuncién de los resultados de la negociacion.

— Negociacién dentro del grupo-clase y negociacién con otro grupo
clase a nivel nacional o internacional. La presentacién de informes.

e
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3. Coneixement i utilitzacié del llenguatge audio-visual. °s de for-
jes de transmissié de missatges.

En el terreny dels llenguatges audio-visuals s’obri un camp-de
possibilitats de comunicacié innovadora en 1’ambit de la comunicacié
nter musical o audio-visual contitueix un instrument que potencia la
reativitat de I’alumnat i li permet transmetre missatges que després
oden ser analitzats i contrastats. L’adquisicid de les destreses
ecessaries facilita la presentacié per primera vegada i I’establiment
Je la comunicacié amb el «destinatari exterior».- Els diferents recur-
os expressius i llenguatges s’utilitzen com a vehicles de I’expressio6 i
fle la creativitat.

Pel que fa als nous retursos. telematics, és important que I’alumne
tonega el funcionament dels' nous mitjans de transmissié de missat-
kes que faciliten I’enviament de documents a llarga distancia i de
manera rapida.

Coneixement i utilitzacié del llenguatge audio-visual.

Realitzacié i analisi d’un video.

Enregistrament de missatges.

Us de recursos telematics i utilitzacié de diferents mitjans en la
fomunicacié amb altres grups o escoles.

* 4. Realitzacié d’un projecte d’intercanvi intercultural.

"alumnat i professorat dins de I’escola, o entre les escoles, per propi-
iar I’apropament i el coneixement mutu entre cultures diferents.
Amb aixo es promou directament la resolucié de conflictes entre cul-
ures, s’exercita la ¢omprensio i I’obertura cap a persones i col-lectius
e diferent sexe, raga, religié o formes de pensar i obrar. El projecte

trodueix 1’alumnat en el treball en grup, I'indueix a negociar, deba-
Fe, planificar el treball, adquirir nous coneixements i organitzar
Fol-lectivament el temps. Les caracteristiques de 1’encontre multicul-
ural dependran dels resultats del debat, I’eleccié de temes, la nego-
iaci@, i els pressupostos i subvencions obtingudes.

Generalment ’intercanvi internacional és aquell que més atractiu
esulta per als joves. Aquesta experiéncia de llarg abast, ha d’estar
recedida durant el curs per un procés d’aprenentatge i de maduresa
el grup que prepare I’alumnat no només per entendre la diversitat
ultural, siné per resoldre situacions organitzatives molt diverses. En
quest tipus de projectes s’implica tota la comunitat escolar: pares i

ares, alumnes, professors i professores, Consell Escolar, Junta
Directiva, etc. La interdisciplinarietat de les activitats, per una banda,
les implicacions organitzatives que suposen, contribueixen a fer
bxtensiva 1’ experiencia a tot el centre.

.
Es possible, i de vegades més adequat, plantejar-se intercanvis en

n entorn més proxim entre comunitats culturals diferents, fins i tot
?emdents en la mateixa localitat, que pugtien oferir gran interés edu-
batiu i que comporten estratégies organitzatives poc complexes.

Fultural. :

Entre ambdés centres..

— Presentaci6 del projecte als consells escolars d’ambdés centres.
i5;ccepta01o d’aquest.

— Presentaci6 respectiva de I’alumnat mitjancant fltxes collage,
yideo, etc.

— Elecci6 d’un tema comi.

~ Fixaci6 d’un calendari: encontre de joves, programaci6 d’activi-
tats (conferencies, debats, exposicions...).

— Explotaci6 cultural de I’intercanvi.

El procés d’ensenyament i aprenentatge.

— Negociaci6 i elecci6é d’'un tema d’investigacio. :

— Activitats previes per evidenciar el multiculturalisme en I’aula.

— Establiment d’objectius i metodologia de treball.

— Organitzaci6 en grups de treball. Repartiment de funcions.

— Elaboracié de criteris d’avaluacié del projecte en procés.

~ Analisi de I’entorn, producci i intercanvi de materials al vol-
fant del tema d’estudi.

— Elaboraci6 dels resultats de la mvesngacno i expressm creativa
H’aquests emprant diferents mitjans 111enguatges teatre, video, dibui-
kos, collage, textos, etc.

— Plantejament d’hipotesis que expllquen les diferéncies culturals:
historiques, ideologiques, etc.

L’intercanvi cultural s’entén com a un projecte elaborat per_

Fases i ambits en la realitzacié d’un projecte d’intercanvi inter-

3. Conocimiento y utilizacién del lenguaje audiovisual. Uso de
formas de transmisién de mensajes. :

En el terreno del lengua je audiovisual se abre un campo de posi-
bilidades de comunicacién innovadora en el 4mbito de la comunica-
cién intercultural. El recurso al lengua je plastico y visual, musical o
audiovisual constituye un instrumento que potencia la creatividad del
alumnado y le permite transmitir mensajes que luego pueden ser ana-
lizados y contrastados. La adquisicién de las destrezas necesarias
facilita la presentacién por primera vez y el establecimiento de la
comunicacién con el «destinatario exterior». Los difererites recursos
expresivos y lenguajes se utilizan como vehiculos de la expresién y
de la creatividad.

Respecto a los nuevos recursos. telematicos, es importante que el
alumnado conozca el funcionamiento de los nuevos medios de trans-
misién de mensajes que facilitan el envio de documentos a larga dis-
tancia y de forma répida.

Conocimiento y utilizacién del lenguaje aud10v1sua]

Realizacién y andlisis de un video. .

Grabacién de mensajes.

Uso de recursos telemticos y utilizacion de diferentes medios en
la comunicacién con otros grupos o escuelas.

4. Realizacién de un proyecto de intercambio intercultural

El intercambio cultural se entiende como un proyecto elaborado
por alumnado y profesorado dentro de la escuela, o eptre las escuelas,
para propiciar el acercamiento y el conocimiento mutuo entre culturas

- diferentes. Con ello se promueve directamente la resolucién de con-

flictos entre culturas, se ejercita la comprension y ta apertura hacia
personas y colectivos de diferente sexo, raza, religion o formas de
pensar y obrar. El proyecto introduce al alumnado.en el trabajo en
grupo, le’induce a negociar, debatir, planificar el trabajo, adquirir
nuevos conocimientos y organizar colectivamente el tiempo. Las
caracteristicas del encuentro multicultural dependeran de los resulta-
dos del debate, la eleccién de los temas, la negociacién, y los presu-
puestos y subvenciones obtenidos.

Generalmente el intercambio internacional presenta un gran
atractivo para los jovenes. Esta experiencia de largo alcance, ha de
estar precedida durante el curso por un proceso de aprendizaje y de
maduracién del grupo que prepare al alumnado no sélo para entender
la diversidad cultural, sino para resolver situaciones organizativas
muy diversas. En este tipo de proyectos se implica a toda la comuni-
dad escolar: padres y madres, alumnos y alumnas, profesores y profe-

" soras, Consejo Escolar, Junta directiva, etc. La interdisciplinariedad

de las actividades, por un lado, y las implicaciones organizativas que
suponen, contribuyen a hacer extensiva la experiencia a todo el cen-
tro.

Es posible y, a'veces, mds adecuado plantearse intercambios en
un entorno mas préximo entre comunidades culturales diferentes,
incluso residentes en la misma localidad que pueden ofrecer gran
interés educativo y que comportan estrategias orgamzatwas poco
complejas.

Fases  y .dmbitos en la realizacién de un proyecto de mtercamblo
intercultural.

Entre ambos centros.

— Presentacién del proyecto a los consejos escolares de ambos
centros. Aceptacion. del mismo.

~ — Presentacién respectiva del alumnado por medio de fichas,
collage, video, etc.

—Eleccién de un tema comuin. :

— Fijacién de un calendario: encuentro de j6venes, programamén
de actividades (conferencias, debates, exposiciones...).

— Explotacién cultural del intercambio.

El Proceso de ensefianza y aprendizaje.

— Negociacién y eleccién de un tema de mvestlgacmn

— Actividades previas para-evidenciar el multiculturalismo en el
aula.

— Establecimiento de objetivos y metodologia de trabajo.

- Organizacion en grupos de trabajo. Reparto de funciones.

— Elaboracién de criterios de evaluacion del proyecto en proceso.

— Andlisis del entorno, produccién e intercambio de materiales en
torno al tema de estudio.

— Elaboracién de los resultados de la investigacién y expresion
creativa de los mismos usando diferentes medios y lenguajes: teatro,
video, dibujos, collage, textos, etc.

— Planteamiento de hipétesis que expliquen las diferencias cultu-
rales: histéricas, ideoldgicas, etc.
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— Posada en comii dels diferents treballs en els encontres.

— Activitats durant I’intercanvi: debats, conferéncies, visites i iti-
neraris, enquestes, reportatges, mostra de cinema, teatr€, video... .

— Difusié cultural de I’intercanvi: realitzacié d’iina exposicio,

mostra dels materials resultants de I’encontre: maquetes, dibuixos,’

textos, fotografies, etc.

Elaboraci6 de pressupostos.

— Recopilacié d’informacié sobre subvencions: consulta de but-
lletins, visites a les oficines publiques, organitzacions culturals, etc.

— Pressupostos de viatges.
—Coneixement i us del llenguatge técnic.
— Gestions en centres de I’Administraci6, ageéncies de viatges, etc.

— Organitzaci6 del viatge.
Informes finals.
— Families participants en I’acollida als membres del grup d’altre

" pais.

— Juntes directives i.Consells escolars dels centres participants.

— Alumnat i professofat participant.

'CONSELLERIA DE TREBALL
I AFERS SOCIALS

1620  ORDRE de 16 de juny de 1995, de la Conselleria
de Treball i Afers Socials, per la qual s’establei-
xen les bases reguladores per a la concessio de
compensacions economiques als arbitres desig-

. nats, d’acord amb el que disposa Iarticle 76 de
I’Estatut dels Treballadors i el 28 de la Llei
9/1987, de 12 de juny, en I’ambit de la Comuni-
tat Valenciana. [95/5213] ‘

L’article 76 de la Llei 8/1980, de I’Estatut dels Treballa-
dors, redactat conformement amb la Llei 11/1984, de 14 de
maig, estableix que les impugnacions en matéria d’eleccions a
organs de representacié dels treballadors en les empreses es
tramitaran d’acord amb un procediment arbitral. Per altra part,

I’article 28 de 1a llei 9/1987, d’organs de representacié i deter--

minacié de les condicions de treball i participacié del personal
al servei de les administracions publiques, redactat conforme-
ment amb la Llei 18/1994, de 30 de juny, estableix, aixi
mateix, un procediment d’impugnacio arbitral en materia elec-
toral.

La transcendéncia que les normes esmentades atribueixen a
I’arbitratge, desjudicialitzant i sotmetent al control arbitral, els

- processos electorals, la funcié d’utilitat pablica i d’interés

social que els arbitres desenvolupen, la imparcialitat que ha de
presidir les seues actuacions i la configuracié de 1’ arbitratge

electoral com a tramit previ a la via judicial, aconsellen la _.

compensacié econdmica d’aquests, cosa que constitueix
I’objecte d’aquesta Ordre.

En conseqiiencia, i atés que ’Estatut d’Autonomia de la
Comunitat Valenciana, aprovat per la Llei Organica 5/1982,
d’1 de juliol, estableix en el seu article 33.1 que escau a la
Generalitat Valenciana 1’execuci6 de la legislaci6 de I’estat en
materia laboral, i el que disposen els reials decrets 4.105 i
4.106/1982, de 29 de desembre, sobre transferéncies de fun-
cions i serveis, en materia de treball i de mediaci6, arbitratge i
conciliacid, respectivament

ORDENE

Article primer

L’objecte de la subvencié a que es refereix aquesta ordre és
la compensacié econdmica als arbitres designats conforme-
ment amb el que disposen els articles 76 de 1’Estatut dels Tre-
balladors i 28 de la Llei 9/1987, de 12 de jumy, per les seues

—Puesta en comiin de los diferentes trabajos en los encuentros.

— Actividades durante el intercambio: debates, conferencias, visi-
tas e itinerarios, encuestas, reportajes, muestra de cine, teawro, video...

= Difusién cultural del intercambio: realizacién de una exposi-
cién, muestra de los materiales resultantes del encuentro: maquetas
dibujos, textos, fotografias, etc. )

Elaboracién de presupuestos. }

— Recopilacién de informacién sobre subvenciones: consulta de
boletines, visitas a las oficinas publicas, organizaciones culturales
etc. )

— Presupuestos-de viajes.

— Conocimiento y uso del lenguaje técnico.

— Gestiones en centros de la Administracién, agencias de viajes.
etc.

_ — Organizacién del viaje.

Informes finales. ‘

— Familias participantes en la acogida a los miembros del grupc
de otro pais.

— Juntas directivas y Consejos escolares de los centros participan-
tes.

— Alumnado y profesorado participante.

CONSELLERIA DE TRABAJO
Y ASUNTOS SOCIALES

1620  ORDEN de 16 de junio de 1995 de la Conselle:
ria de Trabajo y Asuntos Sociales por la que se
establecen las bases reguladoras para la conce-
sion de compensaciones economicas a los Arbi-
tros designados, conforme a lo dispuesto en el
articulo 76 del Estatuto de los Trabajadores y 2&
-de la Ley 9/1987, de 12 de junio, en el dmbito de
la Comunidad Valenciana. (95/5213)

El articulo 76 del Real Decreto Legislativo 1/1995, de 24
de marzo, por el que se aprueba el texto refundido de la Ley
del Estatuto de los Trabajadores, establece que las impugna-
ciones en materia de elecciones a 6rganos de representacion de
los trabajadores en las empresas se tramitardn conforme a un
procedimiento arbitral. Por otra parte, el articulo 28 de la Ley
9/1987, de Organos de Representacion y determinacién de las
condiciones de trabajo y participacion del personal al servicic
de las Administraciones Piblicas, redactado conforme a la Ley
18/1994, de 30 de junio, establece, asimismo, un procedimien-
to de impugnacién arbitral en materia electoral.

La trascendencia que las normas citadas atribuyen al arbi-
traje, desjudicializando y sometiendo al control arbitral, los
procesos electorales, la funcién de utilidad publica e interés
social que los 4rbitros desarrollan, la imparcialidad que debe
presidir sus actuaciones y la-configuracién del arbitraje electo-
ral como trdmite previo a la via judicial, aconsejan la compen-
sacion econémica de los mismos, lo que constituye el objetc
de la presente Orden.

En consecuencia, y habida cuenta de que el Estatuto de
Autonomia de la Comunidad Valenciana, aprobado por la Ley
Orgénica 5/1982, de 1 de julio, establece en su articulo 33.1
que corresponde a la Generalidad Valenciana la ejecucién de la
legislacién del Estado en materia laboral, y 1o dispuesto en los
Reales Decretos 4105 y 4106/1982, de 29 de diciembre sobre
transferencias de funciones y servicios, en materia de trabajo y
de mediacién, arbitraje y conciliacién, respectivamente.

DISPONGO

Articulo primero

El objeto de la subvencién a que se refiere la presente
Orden es la compensacién econémica a los arbitros designados
conforme a lo dispuesto en los articulos 76 del Estatuto de los
Trabajadores y 28 de la Ley 9/1987, de 12 de junio, por sus
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